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ELŕSZč 

 

£vkºnyv¿nk 2016-os kºtet®nek kºz®ppontj§ban a tanul§s ¼j ¼tjai §llanak. Melyek ezek a 

dimenzi·k? Ahhoz, hogy meg®rts¿k Ŗket ï fontoss§gukat ®s szerep¿ket a tanul§s ¼j, most 

kibontakoz· vil§g§ban ï, mindenekelŖtt a tan²t§s ®s tanul§s viszony§ra kell 

visszapillantanunk. 

A tan²t§s a megl®vŖ ismeretek, j§rtass§gok, k®szs®gek ï ºsszefoglal·an: a kompetenci§k 

ï §tad§sa. Kºzºss®gi mŤvelet, amennyiben az ismereteket, j§rtass§gok, k®szs®geket m§r 

tud·k tov§bbadj§k Ŗket azoknak, akik m®g nem tudj§k, akik sz§m§ra mindez ¼j. A tan²t§s 

olyan kºzºss®gi mŤvelet, amelynek sor§n az, aki m§r tud, tov§bb adja a tud§s§t annak, 

aki m®g nem tud. Ez persze csak egyszerŤ megjelºl®se tºbb, nagyon bonyolult 

folyamatnak. Egyr®szt az §tadand·, tov§bb²tand· ñtud§sò megfelelŖ kiv§logat§s§nak, 

m§sr®szt az eszkºzºknek, amelyekkel az egyik tov§bb adja a tud§s§t a m§siknak. A 

tan²t§s, mint tudjuk, sokr®tŤ ®s bonyodalmas tev®kenys®g, ®s tulajdonk®ppen magunk sem 

tudjuk, hogy hol kezdŖdik. Ott, hogy elhat§rozzuk a tud§s transzfer®t? Ott, hogy 

kiv§logatjuk azt a bizonyos tud§st? Vagy ott, hogy magunk is ºsszeszedj¿k, amit majd 

meg kell tanulnunk? Esetleg ott, hogy megismerj¿k azt, akinek tan²tani fogunk? Hogy 

kiindulhassunk az Ŗ sz¿ks®gleteibŖl? 

A tan²t§s tev®kenys®g®re ï amelyet itt csak egyetlen kifejez®ssel jelºlt¿nk ï eg®sz 

tudom§ny ®p¿lt fºl. Ez a tudom§ny ï nevezz¿k, mondjuk, a Ătan²t§s tudom§ny§nakò 

(instructional science) ï tanulm§nyozza mindazt, ami k®rd®sk®nt a tan²t§s sor§n fºlmer¿l, 

®s amelybŖl n®h§nyat ï csak a p®lda kedv®®rt ï fºntebb fºltett¿nk magunknak. A Ătan²t§s 

tudom§nyaò, amelyet hagyom§nyosan didaktik§nak is neveznek, foglalkozik mindazzal, 

ami k®t ember, m®g ink§bb emberek k®t csoportja kºzºtt lej§tsz·dik, mikºzben az egyik 

megtan²tja a m§sikat. 

Hagyom§nyos, vagy korszerŤ (didaktika vagy Ăinstructional scienceò), ennek a 

tev®kenys®gnek ®s a r§ reflekt§l· tudom§nyos vizsg§latoknak m®gis csak kºzºs az 

alapvet®se. A tan²t· tan²t, a tanul· pedig tanul. Vagy hogy ezt a naiv kifejez®st 

szakszerŤbb® ®s dinamikusabb§ tegy¿k, a tan²t§s mag§ban foglalja a tanul§s folyamat§t is 

(tan²t§s - tanul§si folyamat). 

Amikor azonban a tanul§s ¼j ¼tjair·l besz®l¿nk, nem a tan²t§s - tanul§si folyamattal 

foglalkozunk; ezt csak kiindul· pontnak haszn§ljuk fºl, vagy ink§bb a k¿lºnbs®gek 

kiemel®s®re. M²g a tan²t§s kiindul§sa az ember (az emberek csoportja), aki tan²t, a tanul§s 

abb·l (azokb·l) indul ki, akik maguk tanulnak. A tanul§s kºz®ppontj§ban nem a tan²t· §ll, 

hanem a tanul· (illetve a tanul· emberek kºzºss®ge). Itt a hangs¼ly azon (azokon) van, 

akik valamit megtanulnak, elsaj§t²tanak, megszereznek, birtokba vesznek. A tan²t· (a 

tan²t·k kºzºss®ge) itt csak peremfºlt®telk®nt jelenik meg.  

Lehet, hogy sz¿ks®g van r§ a tanul§shoz, de az is lehet, hogy nem. Lehet, hogy Ŗ kell 

ir§ny²tsa (menedzselje) a tanul§somat ï de az is lehet, hogy m®g erre sincs sz¿ks®g. 
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Mi volt teh§t elŖbb? A tan²t§s, vagy a tanul§s? A pedag·gus term®szetesen azt mondan§, 

hogy a tan²t§s a kiindul·pont, amely fºl®breszti a tanul§si kedvet, ®s megteremti a tanul§s 

fºlt®teleit. A t§rsadalom- ®s oktat§skutat· viszont ink§bb hajlik arra, hogy a tanul§s az 

alapvetŖ emberi tev®kenys®g; s ez a tev®kenys®g keresi ®s tal§lja meg azokat, akik a 

sz¿ks®ges tud§sokat meg tudj§k tan²tani. A l®nyeg: a tanul§s az ember l®t®bŖl kºvetkezik; 

a tan²t§s azonban kºzºss®gi viszonyokat, al§- ®s fºl®rendelts®get hordoz mag§ban ®s fejez 

ki. 

A tanul§s kºzismert dimenzi·ja az iskolai tanul§s. Erre utalnak a hagyom§nyos 

elnevez®sek (didaktika, a tan²t§s tudom§nya). M®g ha az Ăiskolaò nem tradicion§lis form§t 

jelent, hanem a k¿lºnbºzŖ munkahelyeken vagy betan²t§si alkalmakon zajlik, a szervezett 

forma akkor is jellemzŖ r§. Mint mondtuk, mag§ban hordoz bizonyos al§- ®s 

fºl®rendelts®get, hiszen az, aki tan²t, birtok§ban van valaminek, amit a tanul· szeretne 

megszerezni, elsaj§t²tani. A szervezett vagy formaliz§lt tan²t§s mag§ban hordoz olyan 

hatalmi viszonyokat, amelyeknek nem is vagyunk fºlt®tlen¿l a tudat§ban ï a melyeket 

ak§r ¼gy is meg®lhet¿nk, hogy nem foglalkozunk vel¿k ï, nem tudunk r·luk, sŖt 

egyenesen term®szetesnek tekint¿nk. 

A tanul§s ï mint egyetemes emberi tev®kenys®g ï azonban nem csak iskol§ban, 

munkahelyen ®s egy®b szervezett kºr¿lm®nyek kºzºtt folyik. SŖt, m®g szervezett 

kºr¿lm®nyek kºzºtt sem csak ¼gy folyik, hogy a tan²t· tan²t, a tanul· pedig tanul. A 

vonatkoz· kutat§sokb·l ï amelyek kºz¿l tºbbeket kºzºlnek jelen kºtet¿nk tanulm§nyai 

is ï egyenesen az der¿l ki, hogy a tud§s megszerz®s®nek elhanyagolhat· ar§nya sz§rmazik 

mag§b·l a tan²t§sb·l. A tºbbi pedig olyan l§tens tanul§sokb·l, amelyekre a hagyom§nyos 

Ăoktat§studom§nyokò nem el®gg® figyeltek fºl. A tanul·k elsŖsorban kºzºss®g¿k tagjait·l 

tanulnak, a tan²t·t·l sok esetben csak azt ®s annyit, amit ®s amennyit a kºzºss®g kºzvet²t 

az egy®nnek. Ez a tanul§s rejtett dimenzi·ja, amellyel az Ăoktat§studom§nyokò ®s 

tant§rgyi m·dszertanok Ătant§rgypedag·gi§kò nem vagy csak keveset foglalkoznak. 

Itt kezdŖdnek a tanul§s ¼j dimenzi·i. A tanul§s alulr·l jºn ®s ºnk®nt v§llalt tev®kenys®ge 

az egy®nnek ®s kºzºss®g®nek. A hierarchikusan szervezŖdŖ Ătan²t§s-tanul§si folyamatò 

nem k®pes r§venni az egy®nt, hogy valamit akkor is megtanuljon, ha nem akarja. 

¥nk®nytelen¿l r§ragadhat, vagy tehet ¼gy, mintha tanulna. A tanul§s azonban mag§nak 

az egy®nnek ®s kºzºss®g®nek a dºnt®se, amelyhez, ha ¼gy hat§rozott, hogy tanul, 

t§maszokat, kiindul§sokat ®s tan²t·kat keres. 

£rthetŖ teh§t, hogy a tanul§sb·l val· kiindul§s az emberi kºzºss®g m§s, ¼jfajta szeml®let®t 

sugallja. A hierarchiz§lt szervezetek mellett ®s helyett az ºnszervezŖdŖ kºzºss®gek®t. Az 

ºnszervezŖd®sek kºz¿l is elsŖsorban azokat a kºzºss®geket veszi figyelembe ®s tartja 

sz§mon, amelyekben a tanul§s folyik. Pontosabban ï mert hiszen a tanul§s ®let¿nk elej®tŖl 

a v®g®ig, a nap huszonn®gy ·r§j§ban tart ï azokat a kºzºss®geket, amelyekben a tanul§s 

mark§nsan, l§that·an, kifejezetten megy v®gbe. 
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A tanul·k kºzºss®g®rŖl, a kºzºss®gi tanul§sr·l a szocialista pedag·giai is sokat besz®lt - 

nem biztos, hogy ugyanazt ®rtette rajta, mint amirŖl itt most mi besz®l¿nk. A szocialista 

pedag·gi§ban ink§bb a tºmegek tan²t§s§t jelentette az egy®nek (pl. mag§ntan²tv§nyok) 

mellett ®s helyett. AmirŖl viszont mi besz®l¿nk ï a tanul§s ¼j dimenzi·ja kapcs§n ï, az a 

tanul· ember ®s kºzºss®ge. Amely maga kezdem®nyezi a tanul§s§t, mert minden tanul§s 

ï legyen b§r szervezett vagy ºnk®ntes, fel¿lrŖl kezdem®nyezett vagy alulr·l indul· ï 

beleolvad a tanul§sba, amely egyetemes emberi tev®kenys®g. 

A tanul§s ¼j ¼tjai c²men a Magyar Nevel®s- ®s Oktat§skutat·k (HERA) 2016. ®vi 

tev®kenys®g®t igyekezt¿nk ºsszefoglalni ®s bemutatni. Egy ilyen gazdag tev®kenys®g 

term®szetesen nem szŤk¿l egyetlen t§rgykºrre (a tanul§s ¼jra fºlfedezett dimenzi·ira), 

hanem fºlºlel minden olyan tev®kenys®get, amely az empirikus oktat§s- ®s nevel®skutat§s 

elnevez®st viseli mag§n. A kºtet egyes fejezetei a HERA szakoszt§lyainak sok sz²nŤ 

kutat·i tev®kenys®g®t mutatj§k be, egyben tabl·t tartva az olvas· el® a magyar nyelven 

foly· oktat§s- ®s nevel®skutat§sok gazdags§g§r·l. 

E gazdag oktat§s- ®s nevel®skutat§sok magyarorsz§gi cs¼cspontjait minden bizonnyal a 

B§thory-d²jasok (2014-ben Nagy J·zsef, 2015-ben Ferge Zsuzsa ®s Forray R. Katalin, 

2016-ban Hrubos Ildik· ®s Gazs· Ferenc) tanulm§nyai jelentik. J·l mutatj§k, hogy azok, 

akiket a HERA kºzºss®ge megtisztelt ezzel az ®letmŤ d²jjal, most is akt²vak. S mutatj§k 

az utat a fiatalabb nemzed®keknek, a most vagy nemr®g indul·knak.  Azoknak, akik kºz¿l 

ï rem®nyeink szerint ï a kºvetkezŖ ®vek B§thory-d²jasai fognak kiker¿lni. Đt kºzben 

vagyunk teh§t, ®s a 2016-os £vkºnyv ezen az ¼ton egy ¼jabb m®rfºldkŖ. 

Kozma Tam§s 

Elnºk 

 



 

 



HERA £vkºnyvek IV. 

11 

I. KUTATĆSOK 

A K¥ZOKTATĆS TER£N 

 



 

 



 

13 

Nagy J·zsef  

 

A SZčOLVASč K£SZS£G OPTIMĆLIS ELSAJĆTĉTĆSĆNAK 

KRITI£RIUMORIENTĆLT DIAGNčZISA 

 

 
A pedag·giai gyakorlatban mind a mai napig az aktu§lis tud§s, viselked®s normaorient§lt 

minŖs²tŖ ®rt®kel®se domin§l. A m¼lt sz§zad kutat§sai egyre tºbb fejlŖd®s®rt®kel®st 

v®geztek. Eleinte fŖleg keresztmetszeti m·dszerrel (az egym§st kºvetŖ ®vfolyamok 

k¿lºnbºzŖ tanul·ival), majd longitudin§lis m·dszerrel (az egym§st kºvetŖ ®vfolyamok 

ugyanazon tanul·ival) is. K®sŖbb a kutat§sok a minŖs²tŖ ®rt®kel®st kieg®sz²tett®k a 

diagnosztikus ®rt®kel®ssel. Ennek az alapfunkci·ja nem az, hogy mit tud, mit saj§t²tott el, 

milyen fejletts®gi szinten van a tanul·, hanem ennek alapj§n az, hogy mit nem tud m®g, 

milyen szintet nem ®rt m®g el. Ezek a diagnosztikus ®rt®kel®s eredm®nyei, amelyek 

seg²ts®g®vel megtudhatjuk: mit kell m®g tenni, hogy a sz¿ks®ges elsaj§t²t§s, fejletts®gi 

szint megval·suljon. A m¼lt sz§zad v®g®n megsz¿letett a krit®riumorient§lt tan²t§s, 

fejleszt®s, ®rt®kel®s lehetŖs®ge, majd k®sŖbb ennek felhaszn§l§s§val az optim§lis 

elsaj§t²t§s krit®riumorient§lt diagn·zisa, amelynek seg²ts®g®vel megismerhetj¿k az 

el®rendŖ krit®rium-szinteket, ehhez viszony²thatjuk a tanul·, az oszt§ly, az iskola, az 

orsz§g fejleszt®si tennival·it. (Az alapvetŖ ®rt®kel®si m·dokr·l l§s az ĐPK 24. fejezet®t.)  

A 20. sz§zad m§sodik fel®ben az olvas§sk®szs®g fejlŖd®si folyamatainak felt®rk®pez®s®re 

alkalmaztuk a krit®riumorient§lt diagn·zist. Az eredm®nyek 2004-ben jelentek meg a 

Magyar Pedag·gi§ban (a tov§bbfejlesztett v§ltozatot l§sd az ĐPK 25. fejezet®ben).  

E kutat§sok eredm®nyeit a funkcion§lis analfabetizmus szempontj§b·l n®gy §br§val 

szeml®ltetem. Mivel ezek az §br§k elt®rnek a fejlŖd®si folyamatokat ismertetŖ szok§sos 

§br§kt·l, ez®rt c®lszerŤ elŖbb ismertetni a fontosabb saj§toss§gaikat. Az §br§k tetej®n l®vŖ 

inform§ci·k azt mutatj§k, hogy a felm®r®s rendszerszintŤ (orsz§gos), keresztmetszeti, 

krit®riumorient§lt diagn·zis volt. Az §br§k tetej®n l®vŖ m§sodik sor azt kºzli, hogy a teszt 

az elsaj§t²t§s melyik szintj®t m®rte. A m®rendŖ komponensrendszer tart·ss§g szerint 

idŖleges vagy §lland·sult, mŤkºd®se szerint szervi, sz·beli vagy ²r§sbeli, bonyolults§g 

szerint elemi, egyszerŤ, ºsszetett vagy komplex, ®s absztrakts§g szerint tapasztalati, vagy 

®rtelmezŖ szint (a k¿lºnbºzŖ szempont¼ absztrakci·s szinteket l§sd az ĐPK 25. fejezet) 

A m¼ltsz§zad m§sodik fel®ben az elsaj§t²t§si krit®rium ºtszintŤ: elŖk®sz²tŖ, kezdŖ, halad·, 

befejezŖ ®s optim§lis szintŤ krit®riumsk§l§j§t dolgoztuk ki. A gyakorlotts§gi szinteket a 

rendszeresen haszn§l· felnŖttek (eset¿nkben a pedag·gusok, bºlcs®szhallgat·k) 

gyakorlotts§g§nak §tlag§t ®s sz·r§s§t figyelembe v®ve lehet kidolgozni (a m·dszert l§sd: 

ĐPK 25. fejezet). Az optim§lis szintet el®rve befejezhetŖ az sz·olvas· k®szs®g 

fejlŖd®s®nek seg²t®se. 
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A rendszeresen olvas· tanul·k, felnŖttek gyakorlotts§ga enn®l fejlettebb® v§lhat. El®rheti 

az egy®nenk®nt k¿lºnbºzŖ maxim§lis fejletts®gi szintet. Az olvas§sk®pess®g 

r®szk®szs®geinek fejleszt®se/fejlŖd®se elŖseg²ti az olvas§sk®szs®g fejlŖd®s®t is. 

A fejlŖd®si folyamatokat a p§ros ®vfolyamok elej®n m®rt¿k. Az®rt, mert az olvas§sk®szs®g 

§lland·sult szintŤ elsaj§t²t§s§ra van sz¿ks®g. A ny§ri sz¿net ut§n megval·sul· m®r®s 

eset®n a tanul·k val·sz²nŤleg §lland·sult olvas§sk®szs®g®nek sz²nvonal§r·l kaphatunk 

ismeretet. A m®r®s a 2. ®vfolyam elej®n kezdŖdºtt ®s a 10. ®vfolyam elej®n fejezŖdºtt be. 

A 10. ®vfolyam elej®n a szakiskol§sok, a szakkºz®piskol§sok, a gimnazist§k sz·olvas· 

k®szs®g®nek a fejletts®g®t is megm®rt¿k, ®s kºzºlj¿k az ºsszes²tett fejletts®gi szintj¿ket 

is. A fejletts®g szintj®t k%p-ban (krit®rium sz§zal®kpontban) kºzºlj¿k. Az 1-3. §bra a 

sz·olvas· k®szs®g fejletts®g®t mutatja. A 8. §bra pedig a tanul·i szintŤ ®s oszt§lyszintŤ 

longitudin§lis diagn·zist szeml®lteti. 

A ennek a tanulm§nynak az a c®lja, hogy megismertesse az olvas§sk®szs®g kritikus 

sz·kincs®nek ®s gyakorlotts§g§nak krit®riumorient§lt fejlŖd®si folyamatait az 

eredm®nyesebb fejleszt®si tennival·k, a funkcion§lis analfabetizmus ¼jratermel®s®nek 

megismer®se, befejez®se ®rdek®ben. Az olvas§sk®szs®g tanul·i szintŤ ®s oszt§lyszintŤ 

®vekig tart· fejlŖd®s®nek, a fejlŖd®sseg²t®s eredm®ny®nek krit®riumorient§lt diagn·zisa 

az olvas§sk®szs®g optim§lis elsaj§t²t§s§t, a funkcion§lis analfabetizmus ¼jratermel®s®nek 

felsz§mol§s§t szolg§lja.  

--------------------------------------- 

ĐPK = Nagy J·zsef (2010): Đj pedag·gia kult¼ra. MOZAIK Kiad·, Szeged. A kºtet alapj§n 

tov§bbfejlesztett e-book: (2015) 

http://www.staff.uszeged.hu/~nagyjozs/prof/emeritus/ Đj pedag·giai kult¼ra - pdf 

 

A KRITIKUS SZčKINCS FEJLŕD£S£NEK KRIT£RIUMORIENTĆLT 

RENDSZERSZINTţ DIAGNčZISA 

A sz·gyakoris§gi tºrv®ny szerint (ĐPK 25. fejezet)  a leggyakoribb ºtezernyi sz· 

ismeret®re van sz¿ks®g, hogy a kºznyelvi, a le²r· jellegŤ szºvegekben rºgz²tett 

inform§ci·kat aktiv§lni tudjuk. Annak ®rdek®ben, hogy az olvas§sk®szs®g fejlŖd®s®t 

eredm®nyesebben seg²thess¿k, a kritikus sz·kincs elsaj§t²t§si folyamat§nak ismeret®re 

van sz¿ks®g. A 3. §bra az olvas§sk®szs®g kritikus sz·kincs®nek §ltal§nos elsaj§t²t§si 

folyamat§t is mutatja az orsz§gos reprezentat²v minta adatai alapj§n. A 2. ®vfolyamt·l a 

10. ®vfolyamig megval·sul· §tlagos fejlŖd®st a vastag vonal szeml®lteti. A leggyakoribb 

ºtezernyi sz· 72 sz§zal®k§t ismerik a 2. ®vfolyamos tanul·k. Vagyis a magyar gyerekek 

7 ®ves korukban §tlagosan 3,6 ezernyi, 9 ®ves korukban 4 ezernyi, 15-16 ®ves korukban 

4,4 ezernyi sz·t ismernek, a m§sodikos gimnazist§k 4,5 ezernyi, a szakiskol§sok 4,2 

ezernyi sz·t. Ha csak a vastag vonallal szeml®ltetett §tlagos fejletts®get tekintj¿k, 

el®gedettek is lehetn®k gyermekeink sz·kincs®nek fejletts®g®vel. Figyelembe veendŖ, 

hogy feltehetŖen nagyobb r®sze passz²v sz·kincs (errŖl nincsenek m®rt adatok).  

http://www.staff.uszeged.hu/~nagyjozs/prof/emeritus/
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Az §tlagos fejletts®g, fejŖd®se is pedag·giai szempontb·l f®lrevezetŖ. Ez nem azt jelenti, 

hogy ne haszn§ljuk a szok§sos §ltal§nos mutat·kat (§tlag, sz·r§s stb.).  

 

RendzserszintŤ, keresztmetszeti, glob§lis krit®riumorient§lt diagn·zis 

Szintek: §lland·sult, ²r§sbeli, ºsszetett, tapasztalati 

 

1. §bra: Az olvas§sk®szs®g kritikus sz·kincs®nek §ltal§nos rendszerszintŤ fejlŖd®se 

 
(Forr§s: ĐPK 25. fejezet) 

Pedag·giai szempontb·l konkr®tabb, az eredm®nyess®get jobban seg²tŖ ®rt®kel®sre is 

sz¿ks®g van. Jelenleg a krit®riumorient§lt diagn·zissal kaphatunk az elsaj§t²t§s, a fejlŖd®s 

eredm®nyess®g®t az §ltal§nos mutat·kn§l jobban seg²tŖ ismereteket. Ennek eszkºze a m§r 

eml²tett krit®riumsk§la. A krit®riumsk§la kidolgoz§s§nak kiindul· felt®tele az elsaj§t²t§s, 

a fejletts®g optim§lis szintj®nek ismerete. Az optim§lis fejletts®gŤ olvas§sk®szs®g egyik 
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felt®tele a kritikus sz·kincs ismerete (ez a leggyakoribb ºtezernyi sz·, amely a kºznyelvi, 

le²r· szºvegek 95 sz§zal®k§t teszi ki (l§sd a sz·gyakoris§gi tºrv®nyt: 4. §bra). Az 

elsaj§t²t§si, a fejlŖd®si folyamat ºt szintj®t c®lszerŤ kidolgozni. A kritikus sz·kincs 

eset®ben ezt kaptuk: elŖk®sz²tŖ 0-59, kezdŖ, 60-69, halad· 70-79, befejezŖ 80-89, 

optim§lis szint 90-100 k%p). Az §tlagot is szeml®ltetŖ 5. §br§n a befejezŖ szintet el®rŖ 

tanul·k adataival szeml®ltetem az optim§lis (a j·l olvas·k) ®s a befejezŖ (gyeng®n 

olvas·k) szintj®t el®rŖ tanul·k ar§ny§t. Az optim§lis szint azt jelenti, hogy aki ezt a szintet 

el®rte, legal§bb az ºtezernyi kritikus sz·kincs 90 sz§zal®k§t ismeri.  

A 2. ®vfolyamon 1 sz§zal®knyi (ezernyi) ilyen tanul·nk van. A 4. ®vfolyamon mindºssze 

10 %. Vagyis 10 sz§zal®knyian l®pnek be a felsŖ tagozatba optim§lis szintŤ sz·ismerettel, 

ahol m§r az olvas§stan²t§s megszŤnik, elkezdŖdik a tant§rgyi oktat§s, ®s a haszn§lhat· 

olvas§sk®szs®g sorsdºntŖ sz¿ks®glett® v§lik. A befejezŖ szintet el®rŖk ar§nya a 2-4-6-8-

10. ®vfolyamokon 22, 54, 54, 46, 41%. ErrŖl a szintrŖl a szavak jelent®s®nek rendszeres 

kºzºs felt§r§s§val, kºzºs olvastat§s§val n®h§ny ®v alatt el lehet jutni a kritikus sz·kincs 

optim§lis szintŤ elsaj§t²t§s§ig.  A befejezŖ szintet el®rŖk olvas§sk®szs®ge neh®zkes, 

idŖig®nyes, de haszn§lat§val spont§n m·don el®rhetŖ az optim§lis szint. 

A krit®riumorient§lt diagn·zis krit®riumsk§l§j§t az olvas§sk®szs®g kritikus sz·kincs®nek 

elsaj§t²t§si folyamatainak felt§r§s§ra alkalmazva, az 1. §br§n olvashat· r®szletes 

eredm®nyeket kaptuk. Az §br§n az elŖk®sz²tŖ szint az analfab®t§k, a kezdŖ ®s halad· szint 

a funkcion§lis analfab®t§k, a befejezŖ szint a gyeng®n olvas·k, az optim§lis szint a j·l 

olvas·k szintje. (A maxim§lis szint a kritikus ºtezernyin®l tºbb, j·val tºbb sz· ismeret®t 

jelenti. Ezek a rendszeres olvas·k, akiknek a rendszeres olvas§snak kºszºnhetŖen a 

sz·kincse folyamatosan nºvekszik.) MindebbŖl az a pedag·giai kºvetkeztet®s ad·dik, 

hogy az olvas§sszeretet, a rendszeres olvas§s kºvetkezt®ben spont§n m·don gyarap²tja az 

olvas· sz·kincs®t. Az olvas§sszeretet kialakul§s§nak kiemelkedŖen fontos jelentŖs®ge a 

sz·kincsgyarapod§s szempontj§b·l is figyelmet ®rdemel. Az 1. §bra az orsz§gos 

reprezentat²v felm®r®s adatait k®tf®le m·don ismerteti: a fejletts®gi kateg·ri§k 

oszlopaiban a p§ros ®vfolyamokon a sºt®t n®gyzetekben l®vŖ sz§mok az adott szinten l®vŖ 

tanul· sz§zal®k§t mutatj§k; ®s a szok§sos eloszl§si gºrb®kkel szeml®lteti.  

Az analfab®t§k minden ®vfolyamon 2 sz§zal®knyian (2 ezernyien) vannak. Kiv®ve a 3 

sz§zal®knyi szakiskol§st ®s a 7 sz§zal®knyi m§sodikos tanul·kat. Az ®vfolyamonk®nti 2 

sz§zal®knyi (2 ezernyi) tanul· az §br§n l§that· 50 sz§zal®kpontnyi (2500 kºr¿li) 

sz·ismerete a sz·gyakoris§gi tºrv®ny szerint azt jelenti, hogy a kºznyelvi szºvegek minden 

8-9. szav§ra esik egy ismeretlen sz·. Az a t®ny, hogy ez minden ®vfolyamra, m®g a 

t²zedikes gimnazist§kra is ®rv®nyes, azt jelzi, hogy ezek a 2 sz§zal®knyi tanul·k nagy 

val·sz²nŤs®ggel fogyat®kosok. A szakiskol§sok 3 sz§zal®k§nak az oka a szelekci·, a 

m§sodikosok 7 sz§zal®ka pedig a fejlŖd®si f§zisk®s®ssel magyar§zhat·. A funkcion§lis 

analfab®t§k a 2. ®vfolyamon 70 sz§zal®knyian (kb. 70 ezren), a 4. ®vfolyamon 36 

sz§zal®knyian (36 ezren), a 8. ®vfolyamon 16 sz§zal®knyian (16 ezren) vannak, de m®g a 
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10. ®vfolyamos gimnazist§k 6 sz§zal®ka is funkcion§lis analfab®ta (ezek §ltal§ban 

lemorzsol·dnak). Az eddigi elemz®sek alapj§n a tisztelt olvas· elv®gezheti a befejezŖ ®s 

az optim§lis szinteket el®rŖ tanul·k eredm®nyeinek ®s a kºznyelvi szºvegekben 

elŖfordul· ismeretlen szavak mennyis®g®nek megismer®s®t. 

A befejezŖ ®s az optim§lis szintet egy¿tt haszn§lhat· szintnek nevezhetj¿k. A k®t szint 

adatait egyes²tve: a haszn§lhat·s§g szintj®t el®rŖ tanul·k ar§nya a 2-4-6-8-10. 

®vfolyamokon: 23, 62, 72, 82 ®s 89%. Az analfab®t§k ®s a funkcion§lis analfab®t§k egy¿tt 

vett kritikus sz·kincs®t haszn§lhatatlan szintnek nevezhetj¿k. Az egy¿tt vett k®t szinten 

l®vŖ tanul·k ar§ny a 2-4-6-8-10. ®vfolyamokon: 77, 38, 28, 18 ®s 11%. (Az elŖk®sz²tŖ 

szinten megrekedt n®h§ny sz§zal®knyi tanul· adatai azt jelzik, hogy feltehetŖen 

fogyat®kosokr·l van sz·, ami k¿lºn figyelmet ®rdemel.) 

Az adatok azt mutatj§k, hogy a kritikus sz·kincs szerinti funkcion§lis analfab®t§k sz§ma 

legk®sŖbb a 4. ®vfolyam v®g®ig 36 sz§zal®kr·l n®h§ny sz§zal®kra csºkkenthetŖ, ha az 

·vod§ban ®s az als· tagozaton minden nap mes®l¿nk, n®h§ny perces mond·k§kat, rºvid 

szºvegekkel feleselŖ, versengŖ j§t®kokat val·s²tunk meg. A nagy kih²v§st jelentŖ 

probl®m§t a gyakorlott sz·olvas· k®szs®g optim§lis elsaj§t²t§sa jelenti. 

 

A GYAKORLOTT SZčOLVASč K£SZS£G FEJLŕD£S£NEK 

KRIT£RIUMORIENTĆLT DIAGNčZISA 

Elt®rŖen a kritikus sz·kincs fejletts®g®tŖl, a sz·olvas· k®szs®g gyakorlotts§g§nak 

fejletts®ge, fejlŖd®se az §tlagot tekintve (vastag vonal) ijesztŖen alacsony sz²nvonalat mutat. 

(A gyakorlotts§g optim§lis fejletts®g®t a pedag·gusok, a bºlcs®szhallgat·k eredm®nyeinek 

figyelembev®tel®vel sz§m²tottuk ki).  

A 2. ®vfolyamon az §tlagos fejletts®g mindºssze 24k%p, a 4. ®vfolyamon 38k%p. A s¼lyos 

probl®ma abb·l sz§rmazik, hogy az als· tagozat v®g®vel az olvas§sk®szs®g fejleszt®se 

befejezŖdik a gyakorlotts§g nagyon alacsony sz²nvonala ellen®re. A sz·olvas· k®szs®g 

gyakorlotts§g§nak spont§n fejlŖd®se a felsŖbb ®vfolyamokon ®vente mindºssze 1-2k%p. 

Ennek kºvezt®ben a 8. ®vfolyamon az orsz§gos §tlag mindºssze 45k%p, a 10. ®vfolyamon 

47k%p. M®g a 10. ®vfolyamos gimnazist§k §tlaga is mindºssze 52k%p. 

 A gyakorlott sz·olvas· k®szs®g optim§lis ®s befejezŖ (haszn§lhat·) szintj®t el®rŖ tanul·k 

ar§nya is nagyon alacsony. Igaz, hogy m§r a 2. ®vfolyamon van egy sz§zal®knyi (1000 

kºr¿li) tanul·, aki el®rte az optim§lis gyakorlotts§g szintj®t, ®s k®tsz§zal®knyian (2 

ezernyien) a befejezŖ szintet. A 4. ®vfolyamon az optim§lis, ®s a befejezŖ szintet el®rŖk 

ar§nya 6, 27, ºsszesen 33%, vagyis a tanul·k egyharmada haszn§lhat·an tud olvasni. 

Sajnos a 8. ®vfolyamon ezek az ar§nya mindºssze: 12+25=37%. A tºbbiek csak 

betŤzŖ/sz·tagol· (silabiz§l·) szinten tudnak olvasni.  
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RendzserszintŤ, keresztmetszeti, glob§lis krit®riumorient§lt diagn·zis 

Szintek: §lland·sult, ²r§sbeli, kopmlex, tapasztalati 

 

2 §bra: A gyakorlott sz·olvas· k®szs®g §ltal§nos rendszerszintŤ fejlŖd®se 

 
(Forr§s: ĐPK 25. fejezet.) 

 

A krit®riumsk§l§t a sz·olvas· k®szs®g gyakorlotts§g§ra alkalmazva megismerhetj¿k a tanul·k 

fejletts®gi, fejlŖd®si k¿lºnbs®geit. A 2. §bra a fejlŖd®si folyamatokat szeml®ltetŖ eloszl§si gºrb®i 

szembetŤnŖ saj§ts§gokat mutatnak. A 2. ®vfolyam gºrb®j®tŖl elt®rŖen a tºbbi ®vfolyam eloszl§si 

gºrb®je egym§shoz kºzeli ®s hasonl· ir§ny¼ fejlŖd®st mutatnak. Ez megerŖs²ti az1. §br§n l§that· 

lass¼ §tlagos spont§n fejlŖd®st, ®s azt mutatja, hogy a 2. ®vfolyamos tanul·k kºzºtti fejletts®gi, 

fejlŖd®si k¿lºnbs®gek a 4. ®vfolyamt·l megszil§rdulva: a t¼lnyom· tºbbs®g sz§m§ra 

v§ltozatlanok maradnak. 
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A gyakorlotts§g haszn§lhatatlan szintje (az analfab®t§k ®s a funkcion§lis analfab®t§k 

egy¿tt): 

ï a 2-4-6-8-10. ®vfolyamon 97, 67, 72, 63, 53% 

A gyakorlotts§g haszn§lhat· szintje (a gyeng®n ®s j·l olvas·k egy¿tt): 

ï a 2., 4., 6, 8., 10. ®vfolyamon 3, 33, 28, 37, 47 sz§zal®k§ban alakul ki. 

 

A SZčOLVASč K£SZS£G FEJLŕD£S£NEK KRIT£RIUMORIENTĆLT 

RENDSZERSZINTţ DIAGNčZISA 

A sz·olvas· k®szs®g csak a kritikus sz·kincs ismeret®vel ®s gyakorlotts§g§val egy¿tt 

mŤkºdhet eredm®nyesen. 

E k®t r®szk®szs®g egy¿tt vett §ltal§nos fejlŖd®s®t a 7. §bra szeml®lteti (az eddigi 

elemz®sek tapasztalatai alapj§n az elemz®s a tisztelt olvas· feladata lehet). 

RendzserszintŤ, keresztmetszeti, glob§lis krit®riumorient§lt diagn·zis 

Szintek: §lland¼sult, ²r§sbeli, kopmlex, tapasztalati 
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3. §bra: A kritikus sz·kincs ®s a gyakorlott sz·olvas· k®szs®g egy¿tt vett fejlŖd®s®nek  

krit®riumorient§lt diagn·zisa 

 
(Forr§s: ĐPK 25. fejezet) 

 

A sz·olvas· k®szs®g haszn§lhatatlan szintje (kritikus sz·kincs ®s a gyakorlotts§g egy¿tt): 

ï a 2-4-6-8-10. ®vfolyamon 87, 52, 49, 39, 30%. 

A sz·olvas· k®szs®g haszn§lhat· szintje (a kritikus sz·kincs ®s a gyakorlotts§g egy¿tt):  

ï a 2-4-6-8-10. ®vfolyamon 13, 48, 51, 61, 70%. 
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A SZčOLVASč K£SZS£G FEJLŕD£S£NEK TANULčI- £S OSZTĆLYSZINTţ 

KRIT£RIUMORIENTĆLT LONGITUDINĆLIS DIAGNčZISA 

A krit®riumorient§lt diagn·zis lehetŖv® teszi, hogy az ®vekig tart· elsaj§t²t§si folyamat az 

oszt§ly §tlag§nak ®s valamennyi tanul·j§nak elsaj§t²t§si szintj®t, folyamat§t nyomon 

kºvethess¿k az el®rendŖ optimumhoz, az orsz§g §tlagos fejlŖd®si folyamat§hoz, az 

oszt§lyban megval·sul· §tlagos fejlŖd®si folyamathoz, valamint az oszt§ly legkev®sb® j· 

®s a legjobban olvas· tanul·j§hoz viszony²that· legyen a pedag·gus, a sz¿lŖ ®s a tanul· 

sz§m§ra. Ennek eredm®nye szerint pontosan megismerhetŖ, hogy az elkºvetkezŖ ®vekben 

mit kell m®g tenni az optimum el®r®s®ig. A fejlŖd®si folyamat §lland·an l§that· jelenl®te 

erŖs pozit²v motiv§ci·t tesz lehetŖv®, ha az optimum el®r®s®re v§llalkozunk ºrºmmel, 

sz²vesen v®gett csoportos, egy¿ttmŤkºdŖ tev®kenys®gekkel. 

 

Tanul·i szintŤ ®s oszt§lyszintŤ, longitudin§lis, glob§lis krit®riumorient§lt diagn·zis 

Szintek: §lland·sult, ²r§sbeli, kopmlex, tapasztalati 

 

4. §bra. A sz·olvas· k®szs®g tanul·i szintŤ ®s oszt§lyszintŤ fejlŖd®s®nek §br§zol§sa 

 
(Forr§s: Gianone, 2013.) 

  














































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































