Felsooktatasi kompetenciameres tanulsagai

Toth Péterl, Pogatsnik Monika?

Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem?, Obudai Egyetem?

Elméleti hatter

A hazai fels6oktatasi intézmenyekben a hallgatok
30-35%-a nem szerez diplomat (Pusztai et al.,
2019). Szamos atfogo tanulmany foglalkozott
ezzel a jelenséggel (pl. Vossensteyn et al., 2015),
tobb modell is szuletett a lemorzsolodast
befolyasold téenyez6k szambaveételére (pl. Larsen
et al, 2013), és sokfele javaslat meg-
fogalmazodott a jelenség mersekleset illetéen (pl.
Kerby, 2015). A probléma hatterében az elit
fels6oktatas tomegesseé valasa all, a legjobbak
mellett a kisebb-nagyobb hianyossagokkal
rendelkezOk is bekerulhetnek az egyetemekre.

A felsboktatas nem készult fel kelléen e problema
kezelésére. Ez tobbnyire felsOoktatas-pedagogiai
kerdéseket feszeget fokent a kis és kozepes
meretll egyetemeken, s bizonyos természet-
tudomanyos — ide értve a mUszaki kepzeseket Is
— szakokon.

A ,Fokozatvaltas a fels6oktatasban™ (2016) cimi
szakpolitikal stratégia, cselekvesi terv is celként
fogalmazta meg a lemorzsolddas mertekének
csokkenteséet, a diplomat szerzettek szamanak
emeléséet. Ehhez egyik javaslatkent a kompe-
tenciameéres bevezeteset ajanlotta.
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Modszerek

Az Obudai Egyetem a fenti tapasztalatokat felhasznalva, sajat programot dolgozott ki a teljesitési, illetve
megtartasi arany novelése erdekeben. Ennek reszekent 2019-ben bevezetésre kerult az els6 evfolyamosok
(293 t6) kompetenciamerése.
Olyan komplex meér6eszkoz kidolgozasat tluztuk ki celul, ami egyetemunk miszaki profillahoz kapcsolodva
alkalmas a felvételt nyert hallgatok kommunikacios,
képessegeinek meresére.
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KULCSKOMPETENCIAKAT MERO ESZKOZ-RENDSZER

problemamegoldd és induktiv gondolkodasi

| | [ | . |
23 ©® a=x 2 < 3 V3 N R 3 ]
zo Ny o5 £ 0 5 =& & = 8
%% 3 53 8 & 3 T2 5 3 3 I
ne g‘ Nx = 3 = e o @ @ - _
ed o %o 3 % 3 5 o @ 3 _ -
o = 3w O 3 = 2 0N 0 O: _ e
a -~ o 5 £ 9 F = 2 N = z Al f 5
c W 3 o = & 7 © @ - - W [ : I
S N o =, o0 g = n = - > - _
a o = = »n W T O £ . : 2 _ _ _ _
N T 6 & 0 » - . T 1 0
O: % L) 2 o IR I - " I
0 i
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Kommunikacié osszesitett érték Problémamegoldas 0ssz. érték Induktiv gondolkodas 0ssz. érték
) Eredmények
-ferﬁ Az eszlelt kommunikacios készseget, valamint a problémamegoldo készseget egy-egy onertékelesen
.no alapulo kérdéssorral vizsgaltuk, mely keszsegek kozott szignifikans, kozepesen erds, pozitiv kapcsolatot

= A hat-

Résztvevok nemek szerint (N=293)

jobb eredmeéenyeket ertek el,
szakgimnaziumban vegzett tarsaik.

= A szakok vonatkozasaban a klasszikus mernokkepzésben resztvevok gyengéebb eredményt értek el,
mint a mdszaki menedzser tarsaik.

= Az idoraforditas és a teszteredmények vonatkozasaban harom klaszter sikerult kialakitani, amelyek
szignifikansan kulonboznek egymastol: (1) atlagos eredményt eléerd, feladatailkban szorgalmasak,

talaltunk (r=0,437; p=0,000). Magasabb értéket mertunk mind a kommunikacios (F=3,868; p<0,05), mind a
problémamegoldo (F=4,3045; p<0,05) keszseg eseten a dualis kepzesben tanulo diakok koreben.

A gondolkodasi kepesseg vizsgalatara nem-verbalis tesztet alkalmaztunk. Vizsgalatunk alapjan az alabbi
megallapitasok tehetok:
= A matematika és magyar érettségi eredmeények jol elére jelzik az induktiv gondolkodas fejlettseget

(F=7,622; F=3,329; p<0,05).
= Az érettségi és a tanulmanyok megkezdésenek idOopontja minél tavolabb esik egymastol, annal jobb

eredmeényeket kaptunk (F=4,368; p<0,05).
lletve a nyolcosztalyos,
szignifikansan

ugynevezett tehetséggondozé gimnaziumban érettsegizettek
mint a neéegyosztalyos gimnaziumban, illetve a

,Kitartoak”; (2) atlagos eredmenyt elerd, feladataikban ,igyekvok™; (3) atlag alatti eredményt elero,
feladataikat ,,0sszecsapok”.

A kutatas eredmenyeinek felhasznalasa

A kutatas eredmeényei keétfele modon is hozzajarulhatnak a
lemorzsolddas csokkentéséhez.

(1) A hallgatok visszajelzést kapnak kompetenciaik fejlettségi
szintjérdl es fejlesztési maodjairol.

(2) Az oktatok modszertani ajanlasokat kapnak, javitva ez altal is az
oktatas min0seget, hatekonysagat.
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