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Istvan Zsigmond: Tiikrozott osztalyterem — tapasztalatok a felsGoktatasban
Keywords
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Absztrakt:

A tikrozott osztalyterem, mint oktatdsszervezési forma Iényege, hogy a didkok az oktatasi
tevékenység megtervezése elott olyan feladatokat kapnak megoldasra, amelyek bevezetik dket
az osztalytermi tevékenységek témakorébe. Az osztalytermi kornyezeten kiviil (otthon,
konyvtarban stb.) feldolgozand6 tananyagok lehetnek rovid oktatovidedk, olvasnivalok,
feladatok, és minden esetben megvalaszoland6 kérdések kovetik (pl. rovid, zart kérdéses
tesztek), amelyek a feldolgozott tananyagra vonatkoznak. A vélaszok alapjan az oktatd
betekintést kap, hogy melyek a nehezen érthetd részek és a tanuldk is kérdésekkel, illetve
eldzetes ismeretekkel érkezhetnek az osztalytermi tevékenységekre. A mddszer egyre nagyobb
figyelmet kap az oktatasi gyakorlatban.

Milyen tapasztalatai vannak a tarsadalomtudomanyok teriiletén oktatoknak a modszer
kiprobalasaval kapcsolatban? Kutatdsunkban az EU 5 tagorszagdban egy online kérdoéiv
segitségével gyujtottiink elsdésorban kvantitativ adatokat a TO modszer ismertségével,
hasznélataval kapcsolatban. A kitoltok onkéntes alapon tovabbi informacidkat oszthattak meg
a modszerrel kapcsolatos tapasztalataikrol egy interji soran.

Az eredmények altalanossagban arra utalnak, hogy bar a modszerrel kapcsolatos benyomasok
pozitivak, hasznalatat és elterjedését elsdsorban olyan tényezdk nehezitik, mint az idéigényes
elokészités, illetve az elutasitd szervezeti kultura.



Katalin Gal and Rita-Gizella Pasztor: Iskolai lemorzsolddas — esettanulmanyok. a Partiumbol
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Absztrakt:

Romaénia esetében az iskolai lemorzsolodas megeldzése €s visszaszoritasa kiemelten fontos,
hiszen az iskolaelhagyés joval az EU-atlag (9,9%) f616tt van (2020-ban 15,6%) és az Europa
2020 Stratégia nyoman vallalt célokat sem sikeriilt teljesitenie hazanknak. Ennek tiikrében
kiemelt helye van a lemorzsolodéas megel6zésének a romdniai tdmogatasi rendszerben. Ehhez
kothetd a kutatdsunk megvaldsuldsa is, hiszen egy finanszirozasi projekt elOkészitése
kontextusaban késziilt a felmérés néhany partiumi iskoldban. Mindenekel6tt feltérképeztiik a
nemzetkdzi és hazai kutatdsi eredményeket, statisztikai adatokat, hogy az eurdpai iskolai
lemorzsolddasi térképen elhelyezhessiik Romaniéat. A kutatds empirikus alapjat a kivalasztott
iskolakban dolgoz6 pedagogusokkal készitettiink egy kérddives vizsgalatot, melynek célja a
lemorzsolddasra hajlamos tipikus didkok profiljanak megrajzoldsa, valamint a lemorzsolodas
megeldzését eldsegitd tevékenységek beazonositasa volt. Kutatasi eredményeink alatamasztjak
az elofeltevésiinket, miszerint a vizsgalt iskoldkban — bar nem kiugréan magas a lemorzsolddas
— reprodukalodnak az orszdgosan is fellelhetd trendek, ami a pedagdgusok iskolai
lemorzsolddasrdl valo tudasat, a jelenséggel vald foglalkozast és a megeldzésre vald torekvést
illeti. A hétkdznapi oktatdsi gyakorlatban a pedagdgusok folyamatosan szembesiilnek a
lemorzsolddas jelenségével, ismerik a lehetséges okokat, latjak a tipikus lemorzsolodokat. A
megoldasok tekintetében — az elhangzott vélemények tiikrében elmondhato, hogy rendszer-
szintll deficitrdl beszélhetiink, a valdsagban az individudlis, azaz pedagdgus- €s iskola-szintli
megoldasok l1éteznek.



Mité Vizeli: A falusi vonosbandak hangszertanulasi mdodszerei és azoknak az intézményes népi
bracsaoktatasba valo beépitésének lehetdségei

Keywords
népzene
klasszikus zene
hegedi

bracsa
zeneoktatas
tanterv

interju
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Az 1972-ben elindult tdinchdzmozgalom hatasara harom évvel késobb megkezdddott a falusi
hagyomdnyban hasznalt hangszerek intézményes oktatasa is. 1990-re annyira megnovekedett
az érdekl6dok szama, hogy létrehoztak az elsé 6nallo, kizardlag erre szakosodott intézményt is.
Eleinte javarészt gimnazista és felnott koruak probalkoztak ezeknek a hangszereknek az
elsajatitasaval, azonban a 2000-es évek elejétdl egyre nagyobb szdmban jelentek meg az
oktatasban a kisgyermekek. Az 1998-ban elkésziilt és azota 1ényegében valtozatlan alapfoku
tanterv még az addigi allapotokat veszi figyelembe, emiatt a bracsdhoz kapcsolodo elsé par
¢éves feladatok kozott sok olyan van, ami 13-14 éves kor alatt fizikailag megvaldsithatatlan.
Ennek a problémanak a megoldasara egyeldre a jelenleg az oktatisban kozremiikodd
bracsatanarok nincsenek felkésziilve, mert 6k maguk is csak fiatal felnétt korukban nyultak
el6szor a hangszerhez, masrészt eddig a népzeneoktatas keretein beliil nem volt lehetdségiik a
kisgyermekek tanitasahoz kapcsolédd modszertant elsajétitani, illetve erre még napjaink
zeneakadémiai hallgatoinak sincs modja. Mint végzett klasszikus hegedlimiivész-tanar és népi
bracsa tanar, feldllitottam azt a hipotézist, miszerint a klasszikus zenei oktatds mintdjara a
népzeneoktatasban is el6szor hegediit kellene tanulnia annak, aki késdbb bracsazni szeretne, és
ez elég nagy részben megoldana a fent emlitett korlatokat. Hogy ne csak a klasszikus
gyakorlatbol induljak ki, terepmunkékat végeztem, amelyek soran interjukat készitettem tobb,
még elérhetd falusi bracsassal. Legfobbképpen azt probaltam télik megtudni, hogy
gyerekkorukban hegediiltek-e, miel6tt bracsdzni kezdtek, illetve hogy voltak-e konkrét tanulasi
modszereik. Fontosabb kérdéseim:

Mikor kezdett el zenélni?

Elsésorban 0 szeretett volna zenélni, vagy masok 6sztonozték ra?
Tanult-e mas hangszeren a bracsan kiviil?

Honnan szerezték a hangszereket?

Gyakoroltak-e a csaladtagjaival otthon, ha igen, hogyan?



Mit kellett el6szor megtanulni?
Mondték-e vagy csak mutattak, hogy hogyan kell tartani a hangszert, hogyan kell fogni a vonot?

Adtak-e sajat nevet a vonasnemeknek, harmonidknak?

Eqgy falusi zenésznek csak az altala lakott telepiilés vagy kistaj zenéjét kellett behatdan ismerni,
azonban egy mai magyar varosi (revival) népzenésztdl mar elvaras, hogy az egész Karpat-
medence elterjedtebb, kapcsolddd zenei anyagaival tisztaban legyen. Mivel a két feladat nem
ugyanaz, a kettore valo felkésziilésnek is kiilonboznie kell. gy egy varosi zenésznek sziiksége
volna a hangszeréhez kapcsolodd metodikai alapképzettségre, amire mar Iényegesen
konnyebben raépithetéek ennek a sokféle muzsikanak a technikai kdvetelményei. Ebben a
klasszikus hegedli tananyag kapcsolddo gyakorlatai jelentenének segitséget, kisgyermekeknél
az els6 harom-négy évben mindenképpen, de akar az alapfoktdl egészen a felséfokig
felépithetden is. A kutatdsi eredményeim gyakorlatba vald atvétele valosziniileg elég nagy
eldrelépést jelentene az alapfoku népi hegedii- és bracsaoktatds szamara.
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Andrzej Piotrowski, Marta Miklosi, Klara Kovacs and Radu Predoiu: Stress and coping during
the COVID-19 pandemic among martial arts athletes — a cross-cultural study
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Absztrakt:
We would like to present a poster.

Success in sports among athletes on a similar level of skill can depend on individual differences
in experienced stress and coping strategies. The COVID-19 pandemic has affected many areas
of life, including sports.

Analysing articles in such databases as BASE, EBSCO, PubMed Central, Medline, Web of
Science, or DOAJ, it can be observed that over 150 studies related to the pandemic are published
daily. The most useful ones are almost exclusively medical studies. Publications on stress
among athletes in the pandemic period are based on subjective observations and opinions rather
than empirical research. Publications on COVIDI19 and sports are mainly theoretical
(Burtscher et al. 2020; Tan et al. 2020; Evans et al (2020))

The aim of the current poster is to verify two hypotheses:

(H1) emotional tension, external stress, and intrapsychic stress among martial arts athletes will
be significantly higher during the height of the pandemic than in the pre-pandemic period;

(H2) martial arts athletes will less frequently use problem-focused strategies of coping with
stress, such as active coping and planning, during the height of the pandemic.

Materials and Methods: The study used the Perception of Stress Questionnaire measuring the
following dimensions of stress: emotional tension, external stress, and intrapsychic stress.
Coping strategies were measured with the Brief COPE questionnaire distinguishing 14 coping
strategies. Seven hundred and eighty-one athletes (including 116 martial arts athletes) from
Poland, Romania, and Slovakia took part in the study in the pre-pandemic period. During the
height of the pandemic, athletes from Hungary, Indonesia, Iran, Latvia, Lithuania, Poland,
Romania, Russia, Slovakia, and Spain took part in the study (n = 1,032, including 396 martial
arts athletes).

Results: Higher levels of emotional tension, external stress, and intrapsychic stress were
observed among Polish and Romanian martial arts athletes in the pre-pandemic period. Stress
levels were higher before the pandemic than during its peak, when the lowest levels of
emotional tension and external stress were reported by martial arts athletes in Romania, and the
highest — in Lithuania and Spain. On the other hand, the lowest levels of intrapsychic stress
were reported by martial arts athletes in Poland, and the highest — in Lithuania. Key gender-
dependent strategies of coping with stress were identified. Male and female martial arts athletes



used denial, focus on and venting of emotions, substance use, and acceptance. Additionally,
men used self-blame and women used behavioural disengagement.

Conclusions: The effects of the pandemic do not involve an increase in subjectively perceived
psychological stress among martial arts athletes from countries variously affected by the
pandemic. The use of maladaptive coping strategies — denial, substance use, venting negative
emotion etc. — allows for lowering the subjectively experienced stress (the emotional tension,
external stress and intrapsychic stress) of martial arts athletes. It was the use of these strategies
which facilitated lower stress levels. The second hypothesis, that martial arts athletes will less
frequently use problem-focused strategies of coping with stress, such as active coping and
planning, during the height of the pandemic, was confirmed.
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Krisztina Miiller; A FOVAROSBAN ES HATRANYOS HELYZETU TELEPULESEKEN
ELO GYERMEKEK EGESZSEGMUVELTSEGENEK ES FIZIKAI AKTIVITASANAK
OSSZEHASONLITO VIZSGALATA
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Absztrakt:

Célkittizés: Kutatasunk célja felmérni, hogy az altalanos iskola felsé tagozatos diakjai korében
milyen szociokulturdlis, demografiai és egyéni tényezdk hatnak befolydsoloan a vidéki,
szegényebb régiokban €16, illetve a fOvarosban tanuld gyermekek, egészségmiiveltségére,
fizikai aktvitasara és szabadid6-eltoltésére.

Célunk volt meghatarozni, hogy a gyermekek sporttal valé viszonya magyarazhato-e példaul a
szllok alacsonyabb iskolai végzettségével, a telepliléstipus valtozojaval, vagy kotheto-e az
egészségmiuveltségiik szintjéhez. Masodlagos célunk volt megvizsgalni, milyen mértékben
befolyasolja a sziilok fizikai aktivitasa a gyermekek sporthoz kapcsolodo attitiidjét.

Anyag ¢és modszer: A vizsgalatot 11-16 év kozotti felsd tagozatos altaldnos iskolai tanulok
korében végeztiik, a fovarosban és hatranyos helyzetii vidéki telepiiléseken. Sajat készitésii és
validalt kérddiveket tartalmazd, oOnkitoltds papiralapu kérddivet hasznaltunk. Az
egészségmilveltségi szint meghatdrozasara a HLS-Child-Q15, a fizikai aktvitds mérésére a
PAQ-C kérdoiv szolgalt. A févarosi mintaba 59 {6, a hatranyos helyzeti vidéki telepiilések
mintdjaba 61 6 kertilt be.

Eredmények: Szignifikdns kiilonbséget taldltunk a fovarosban ¢€s a hatranyos helyzetl
teleptiléseken €lok kozott, valamit a sziilok iskolai végzettége és a gyermekek
egeészségmiiveltségi szintje kozott (p<0,001). Kozepes erdsségli pozitiv irdnyu szignifikans
kapcsolatot kaptunk tovabba a sziilok iskolai végzettsége és az egészségmiiveltség kozott
(p<0,001). A févarosi €s a hatranyos helyzetli telepiiléseken €10k fizikai aktvitasa kozott
azonban nem talaltunk szignifikdns kiilonbséget (p=0,189).

Kovetkeztetés: Egységesen figyelmet kell forditani az altaldnos iskolds tanuldk fizikai
aktivitasara ¢és egészségmilveltségére telepiiléstipustol fiiggetleniil. Az eredmények arra
utalnak, hogy korai beavatkozasra van sziikség annak érdekében, hogy minden gyermek -
fliggetleniil a hatterétdl - olyan mértékben fejlddhessen, amely a sajat egészsége szempontjabol
elonyds. Osszességében a tanulminy eredményei biztatéoak és megmutatjak, hogy az
egészségnevelésnek szerepe van a fiatalok egészségének eldmozditasaban.



Kopecskd-Hodosi Zsofia: Technikumba jaro didkok hatékony pedagogus fogalmanak feltarasa
az Asszociativ Csoport Analizis technika alkalmazéaséaval
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Absztrakt:

A pedagdgusprofessziot célzo kutatdsok egyik kulcskérdése, milyen a jo pedagogus, melyek
azok a tulajdonsagok, jellemzok, amelyeket a felsObb iranyitok, valamint a tanuldk és sziileik
elvarnak, amelyek a palyan vald eredményességhez sziikségesek ¢és elengedhetetlenek. A
korabbi kutatasi eredmények arrol szdmolnak be, hogy a szakma miiveléséhez sziikséges
specialis ismeretekkel parhuzamosan megjelenik az igény olyan személyiségbeli jellemzdkre,
amelyekkel a pedagogus teljesiteni tudja a tantervben eldirtak atadasan tilmutato elvarasokat.

Francis Galton, 6nmegfigyelésen alapuld asszociacios vizsgalatai soran megfogalmazta, hogy
az asszociaciok sajatos vildgossaggal leplezik le az emberi gondolatok alapjait.
(LORIK,TORDA,1993) Az 8 munkéssagat kovetden szamos, koztiik a pedagogia teriiletén
kezdték el sikerrel alkalmazni az asszociacios vizsgalatokat, alapul véve, hogy az inger-szavak
altal elohivott valasz-szavakbol kovetkeztethetiink a valaszad6 személy attitiidjére.

A kozépiskolas tanulok hatékony pedagogus fogalmanak feltarasara — egy nagyobb
vizsgalatsorozat részeként — asszocidcios vizsgalatot végeztiink az Asszociativ Csoportanalizis
Technika segitségével. (SZALAY,DEESE, 1978) Az AGA moddszer segitséget nyujt
fogalmakhoz tarsitott szubjektiv jelentések atfogd feltarasaban. A technikat ezt megel6zden
kizarélag kulturalis 6sszehasonlitd vizsgélatok soran alkalmaztdk, azonban bizonyitast nyert,
hogy sikeresen alkalmazhato kultiran beliili csoportok dsszehasonlitasara is. (FULOP, 2013)
A szodasszociacid bdséges listajat bocsajtja rendelkezésiinkre olyan fogalmaknak, amelyek a
tanulok gondolkodasdban megjelenhetnek. Azéltal, hogy a vizsgélat elemzése, értékelése nem
kizarélagosan a szavak szintjén zajlik, hanem a csoportalkotast kovetéen komplex, hierarchikus
struktarat alkothatunk, igy alkalmasnak bizonyul 0sszetett fogalmak értelmezésére.

A vizsgalat soran a 9. és 12. évfolyamos tanuldkat kérdeztiik - mindkét évfolyamrol 150-150
fot - az 6 valaszaik keriiltek elemzésre és Osszevetésre. Az alkalmazott hivoszo a hatékony
pedagbgus volt.

A kutatds eredményei azt mutatjak, hogy a 12. évfolyamos tanulok nagyobb Osszsullyal
emlitették olyan tulajdonsdgokat, amelyek a pedagogus szakmai tudastartalmara vonatkoznak.

A kutatds eredményei segitséget nyujtanak a technikumban tanit6 pedagoégusok
munkahatékonysaganak emeléséhez, valamint a pedagogus-képzd intézmények hallgatoinak
palyaszocializacidjahoz azaltal, hogy betekintést enged a didkok altal timasztott elvarasokba.
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Krisztina Borsfay, Orsolya Endr6dy and Luu Lan Anh Nguyen: Virtualis mobilitas a STROLL
projekttel
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Absztrakt:

Az elsé6 COVID karantén idején fogalmazodott meg a kérdés, hogy lehet ugy utazni, hogy
¢lvezetes maradjon annak ellenére, hogy csak online tehetjiik. Innovativ felsdoktatasi
projektiinkben 2021-22-ben virtualis mobilitdsban vehetnek részt harom egyetem hallgatoéi. A
partnerek a Madrid Complutense Egyetem, a Thessaly Egyetem Gorogorszagbdl, illetve az
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem. A projekt vezetdje az Artemisszio Alapitvany. A projekt az
ERASMUS KA?2 finanszirozasaval valosul meg. Fokuszban a varosok megismerése all.

A vérosantropologia lencséjén keresztiil 3 varos: Budapest, Madrid és Larissa jellegzetességeit
vizsgaljak a résztvevok.

Nemzetkozi tanulmanyi programunk soran tematikus kutatdomunkaban vesznek részt a
hallgatok. A kutatdbmunka online és off-line terepmunkat, elméleti hattérmunkat és kiilonboz6
térképezési, illetve vizualis eszkdzoket (fotd, vided) hasznald gyakorlatokat foglal magaban
helyi mentor-tanarok részvételével. A résztvevo diakok megtanuljak olvasni, elemezni, kutatni
a varosi teret kiilonboz0d, interdiszciplinaris tudoményteriiletek (antropologia, pszicholdgia,
urbanisztika, vizudlis kultra) és miivészeti agak segitségével. A hallgatok kis 1étszamu, vegyes
kutatocsoportokban dolgoznak, amelyek eldsegitik az interkulturalis kompetenciak, a vezetési,
a kommunikacids és az egyiittmiikodési készségek fejlesztését. A félév sordn a hallgatok
varostudomanyi és kvalitativ modszertani 6rdkon vesznek részt, beleértve a miivészeti
modszereket is.

Interdiszciplinaris jellegébdl fakadoan dolgozik egyiitt antropoldgus, pedagdgus, pszichologus,
képzémiivész €s €pitész. Jelen tavaszi félévben a harom intézmény egylitt inditott egy kurzust,
A féléves kurzus soran megvaldsulé munkaban négy csoportban végeznek kutatast a varosrdl a
hallgatok, a témak: ,varosi tér”, ,varos a tarsadalmi nem szemszogébdl”, ,miivészet a
varosban”, ,,a lakhato varos”. A hallgatdk a négy csoportban egyenld aranyban vesznek részt
a harom intézménybdl, a jelentkezOknek motivacids levélben kellett megjeldlni melyik
csoportban szeretnének részt venni.

A négy csoport 1-1 mentor segitségével az adott varosokat vizsgélva az adott lencsén keresztiil
minden varoslatogatas végén beszamol, hogy halad kutatasi tervével.

Jelen eldadasban a projekt altalanos keretei mellett a gender kutatocsoport budapesti kutatasat
mutatjuk be mentori oldalrol. A tarsadalmi nem (gender) az egyik legfontosabb tarsadalmi



kategoria, amely befolyasolja tobbek kozott azt is, hogy hogyan hatarozzuk meg, alakitjuk ki a
varosi tereket. Ebben a kutatocsoportban azt vizsgaltdk meg a hallgatok, hogy a kultura és a
tarsadalmi nem (gender) aspektusai hogyan jelennek meg az utcanév elnevezéseiben, és ennek
mi lehet a jelentdsége a tarsadalmi percepcid szempontjabol.



Herczegh Judit: Kulturalis tizenetek és kozosségek a mémeken keresztiil
Keywords
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Absztrakt:

Megtjuld tarsadalmunk megértésében az elektronikus, informacios ¢és kommunikacios
eszkozok Kkitilintetett szerepet jatszanak. A legjobb modja a tarsadalmi élet valtozasainak
kovetésének €s megértésének az internet sokrétli hasznélatanak feltérképezése.

Az internet és az okos eszk0zok az egyéni szocializacid részévé valtak. Az IKT elemek képesek
elosegiteni a tarsadalmi kohéziot. Az altaluk 1étrehozott tér alkalmazkodik a hagyomanyos
tarsadalmi strukturakhoz, am jfajta mintazatokat is képes kialakitani.

Az informécids tarsadalom keretrendszere a kozdsségi médiafeliiletek segitségével 1étrehozza
azokat a kulturalis tartalmakat az online térben is, amelyek a fizikai vilagban tarsadalmi
csoportokat képesek szegmentalni vagy integralni.

Szamos nemzetkozi €s magyar tudomanyos kutatds vizsgalja a szamitogépek €s az internet
hatasait a tarsadalmi struktirakra, a gazdasidgra vagy akar az egyénre, az oktatdsra és a
felsGoktatasra.

Az IKT-eszk6zok a kozosségi média platformjai révén konnyen épithetnek ki tarsadalmi
kapcsolatokat.

Dawkins 6ta foglalkozik a tarsadalomtudomény a memetika kérdéseivel. A genetikusan
orokithetd kulturdlis elemeink Osszessége utat mutat a tarsadalomba illeszkedéshez és a
specialis kulturalis kozegeink azonositdsahoz vagy valtdsdhoz. Ugyanakkor Dawkins
elméletére €s elnevezésére tapadva a mémkultara kialakuldsa az informaciés tarsadalom
mainstream és underground szegmenseiben egyarant produktiv és latvanyos testet olt.

A mém, mint {izenet egyarant képviseli a globalis kulturdlis egységtudatot és ugyanakkor
csoportokat szegmental mind az alkotdk, mind az értelmezdk korében.

Eldadasunk segitségével bemutatjuk a mémek kulturdlis és tarsadalmi jelentéstartalmait,
értelmezési  keretlehetdségeit egy specidlis szegmenshez kapcsoléddan, az oktatés
keretrendszeréhez kapcsolodé mémoldalakon keresztiil.

Az oktatési tartalmi mémoldalak kozosséget teremtenek a képzési szintek szerepléi kozott,
azonos jelentéstartalmuk, szimbolikajuk 6sszekapcsolja az oktatas gondolatvilagat, strukturalja
azt és képes egy online kdzosségen keresztiil az azonossag és Osszetartozas erejét hordozni.

Nézetiink szerint a mém egyarant eleme lehet egy globdlis kulturalis {izenettartam
megteremtésének, mely kozos tarsadalmi értékeket azonosit és teremt, ugyanakkor képes
csoportokra bontani a tarsadalom tagjait ezen kulturalis elemek értelmezése és adaptaldsa soran
egy azonos képi és szovegvilag bemutatasaval.



Marta Gelencsérné Dr. Bakoé and Nora Perak: A tamogatott lakhatas mint a tarsadalmi
participaciot segitd szolgaltatas
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Absztrakt:

A nagyobb létszamu bentlakasos intézmények szolgaltatasai — melyet tobb tarsadalmi csoport
vehet igénybe — egyre inkabb kitagolodnak a kisebb 1étszamu intézmények megvaldsulési
terlileteire. E folyamat atfogd célja, hogy az érintett személyek szegregalt, intézményalapu
szocialis szolgaltato rendszere atalakuljon és a kliensek tarsadalmi befogadasa megvaldsuljon.

Kutatasunk az egyik érintett csoportra, a fogyatékos feln6tt emberek célcsoportjara fokuszal a
tamogatott lakhatas tekintetében, mely kevésbé kutatott teriiletre nyujt betekintést.

A kutatési irany kijel6lésében meghatdrozoak voltak azok a hazai és nemzetkozi szakirodalmak,
melyek a témahoz kapcsolodoan bemutatjak a kivaltashoz kapcsolodd fogalmakat, a kivaltas
folyamatat, megkdozelitési modokat (Chou és mtsai, 2008; Konczei-Hernadi, 2011; Papp, 2012;
Szirmai-Varadi, 2012; Hall, 2012; Kondor, 2018), valamint a tamogatott lakhatas el6készitését,
megvalositasat biztositd legfontosabb jogszabdlyokat.

Kutatdsunk célja, hogy feltarjuk az intézményi ellatastol a kozosségi szolgaltatasok
igénybevételére vald attérést, az atalakitds folyamatat a szervezet egészére: a lakokra és a
munkatarsakra vonatkozoan egyarant.

Kutatasunk kvantitativ modszertan alkalmazéasaval valosul meg a szakemberek kérdéiveinek
(n=108) elemzésével, azonban fogyatékos személyeket is bevontunk a vizsgalatba (n=21),
eszkdze a San Martin skdla, mely soran feltartuk a valaszadok életmindségét a kiilonbozo
ellatasi formakban. fgy munkank a participativ kutatasok kozé is sorolhato.

Kutatasi kérdéseink kozott megjelenik, hogy milyen mértékli valtozdst mutat a segitd
szakemberek gondoskodd hozzaalldsa a tdimogatott dontéshozatal irdnyaban? Milyen mértéki
eltérés mutathato ki a lakok életmindsége tekintetében a kiilonbozd ellatasi formakban? Milyen
mértékben jarul hozza a TL szolgaltatisa a nyilt munkaerépiacon valo elhelyezkedésben?

Megallapithatd, hogy valtozas tapasztalhatd az agazat diskurzusdban és tevékenységének
fokuszaban, melynek hatasa megfigyelhetd a szakemberek atalakuld szemléletmodjan, melyet
a kérddiv elemzése igazol. A valaszadok elfogadjak a TL fontossagat és megvaldsitasat, de a
régebb ota a szocidlis szféraban dolgozok nehezebben tudnak azonosulni a tamogatdi attitiiddel,
jellemzdbb rajuk a kliensek ,kiszolgalasanak™ igénye. Véleményiik szerint a szemléletmod
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mennyiségi oldalrdl egyarant.



Az ¢letmindségben bekdvetkezd valtozas a fogyatékos személyek szamara a kiilonb6z6 ellatasi
formakban biztositott lakas és életkoriillmények mutatjak, melyet a San Martin skala elemzése
igazol.

Osszegzésként megéllapithatd, hogy mindegyik teriilet jelentds mértékben jelen van a
tarsadalmi participacié megvalosulasanak folyamataban.



Magdolna Chrappan: Miénk itt a TER. A teljesitményértékelési rendszer a felsGoktatési
intézményekben
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Absztrakt:

A fels6oktatas alapitvanyi kiszervezésével az egyik legfontosabb szervezeti kérdéssé valik a
munkatarsak, ezen beliill kiilondsen az oktatok teljesitményének értékelése. A kérdés
komplexitdsat jol jelzi, hogy a szakirodalomban sokféle értelmezés, prioritds és még tobb
szempontrendszer 1étezik, amelyek kiilonféle szervezetelméleti, pszichologiai €s szociologiai
elméletet probalnak a gyakorlatba atiiltetni.

A leggyakrabban a teljesitményértékelés HR-megkozelitésével talalkozunk, ami a magyarra
kézmenedzsmentként forditott new public management alapfilozofidjara épiil. Ennek
értelmében a kozszférdban s természetesen a felsGoktatdsi intézményekben is a for profit
szektor teljesitménymenedzsmentjét és teljesitményértékelési rendszereit (TER) kell
alkalmazni, mert ez a mindség, atlathatosag, eclszamoltathatésag garanciaja, emellett a
standardizalas az 6sszehasonlithatosag biztositdsdval az intézményi teljesitményt és virtualis
,versenyeredményeit” is megmutatja. (Kovacs&Takécs, 2016, Polonyi, 2006, Sasvari et al.
2021.).

Az eléadasban a nemzetkozi trendeket és tapasztalatokat mutatjuk be a TER-rendszerek
alkalmazasaval kapcsolatban, fokuszba allitva azokat a problémékat, amik a TER
differencidlatlan kiterjesztésekor kiilondsen az oktatéi mindsitésben felmertilnek.

Az elsé probléma ahogy azt sok szerzé allitja: nem lehet egyértelmiien bizonyitani, hogy a TER
alkalmazasa valoban fokozza az oktatoi teljesitményt (Murphy, 2020, Pulakos et al., 2015,
Sutkowsky et al., 2021), s6t akar ronthat is rajta (Gerreish, 2016, Ritz, 2016).

Egyetértés mutatkozik azonban abban, hogy léteznek olyan munkavallaloi csoportok, akik
esetében problémamentesen és hatékonyan alkalmazhato a TER (pl. az adminisztracio és a
menedzsment tagjai). Az oktatok esetében a helyzet mas: a tobbrétegli szereprepertodr,
valamint a nehezen kvantifikalhato munkatevékenységek miatt szinte lehetetlen univerzalis
oktatéi standard-eket kialakitani. (Cadez, 2017, Coomber, 2018, Henkel, 2000, Kallo & Kallo,
2014).

A masik probléma, hogy nem mindegy, milyen célra hasznaljuk a teljesitményértékelést. A
mindsités €s ezzel egylitt az oktatoi eldmenetel €s/vagy szelekcid az egyik felhasznalasi cél, a
masik az egyéni €s szervezeti fejlodés tdmogatéasa (fejleszto értékelés, ahogyan a pedagogidban
hasznaljuk a kifejezést). A kétféle cél és metddus nagyon eltéréen hat a TER hatékonysagara



(Camilleri, 2021, Capellio & Pedrini, 2017). A két cél paralel mddon is alkalmazhat6 egy adott
felsoktatasi intézményben, ezt azonban csak nagyon atgondolt, egyértelmi stratégiaval és
adekvat eszkozrendszerrel lehet megvalositani.

A harmadik probléma, hogy éltaldban az oktatasban, s igy a felséoktatasban is az akadémiai és
oktatoi tevékenység alapvetden az un. public service motivation-ra (PSM) alapul, ami foként a
kozosség szolgalatara valo erds motivaciot jelenti. (Andersen et al., 2018). A kutatdsok szerint
a PSM-mel bird embereknél a TER éppen ellentétes hatast érhet el, ha az adott intézmény

szervezeti kultiraja ezt a jelenséget nem kezeli megfeleléen. (Bright, 2016, Vandenabeele,
2009, Sutkowsky et al., 2021).

A szakirodalmi feltaras segitségével némileg eligazodhatunk a TER-elméletek és
hatasok kozott, kutatdsunk ramutat tovabba arra is, hogy hazankban viszonylag kevés
empirikus kutatasok van a felsdoktatasi TER-alkalmazéassal kapcsolatban, mikézben altalaban
a felsdoktatds mindségének egyik kulcsfontossagu eszkozérdl van szo.

A kutatast tamogatta: EFOP-3.6.1-16-2016-00022 ,.Debrecen Venture Catapult Program”



Eniké Major: Megvalosul-e az értékteremtd gyermeknevelés a csalddban?
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Absztrakt:

A nevelési értékekre fokuszald kutatasok (Szabados, 1996; Takacs, 2008; Pusztai, 2011;
Verdes, 2017; Dusa, 2020) lehetoséget biztositanak az értékteremtd nevelésben megvalosulo
sziil6i és pedagdgusi preferenciak vizsgalatara. A felekezeti és allami altalanos iskolaba jard
alsos diakok sziileinek vizsgalatara még kevés kutatas vallalkozott, hiszen ezek leginkabb a
kozépfoki oktatas aktoraira iranyultak ezidaig. Eppen ezért tanulmanyunkban arra keressiik a
valaszt, van-e szerepe a koOzoktatds éveiben a csalad altal birtokolt kulturalis- és vallasi
tokefajtaknak (Pusztai, 2020; Engler és mtsai, 2021), a sziilok vallasos dnbesorolasanak, illetve
annak, hogy milyen fenntartohoz tartoz6 altalanos iskolat valasztanak gyermekeiknek abban,
hogy milyen értékek preferalisa dominal nevelési elveikben. A KINCS Ertékteremtd
gyermeknevelés (2020) és az Ertékteremtd gyermeknevelés a felekezeti iskolakban (2020)
cimi, Tiszantalon felvett kérdoives kutatasok sziiloi nevelési értékekre vonatkozo kérdéseire
adott valaszokat SPSS program segitségével elemeztiik, leir6 statisztikat és ANOV A-tesztet
alkalmazva. Vizsgalatunk eredményeként megallapitottuk, hogy a sziilok iskolai végzettségétol
nem fligg nagymértékben az értékpreferencidjuk, de ez, illetve a vallasos Onbesoroldsuk
hatéssal van arra, milyen fenntartdsu iskolaba iratjadk be gyermekeiket, ezaltal mennyire van
szignifikdns Osszefiiggés az értéksorrendjik és a kilonbozd vizsgalt valtozok
Osszehasonlitdsaban. A tanulmany eredményében a felel@sségérzet, mint érték kialakitidsa
dominal, mely tovabbi 0Osszehasonlitisra ad lehetdséget a sziilok ¢€s pedagogusok
értékpreferencidjanak vizsgalataban.



Adél Csikai: Tarsadalmi innovacié 0sztonzése egy hatranyos helyzetli ormansagi telepiilésen
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Absztrakt:

A tarsadalmi innovacié egyre nagyobb szerepet kap a hatranyos helyzetli telepiilések
fejlesztésében. Ugyanakkor ezek az innovaciok eltérnek a piaci Gjitasoktdl, mert inkébb
szocialis, kulturdlis jellegliek, céljuk a helyi kapcsolatok Osztonzése €s a kollektiv tanulas
segitése. (Pue K. és tsa 2015) (Dargan L. - Shuksmith M. 2008) A vidéki, hatranyos helyzetii
telepiilések fejlesztése esetében a siker eléréséhez elengedhetetlen a kiilonb6z6 szektorok-
kormanyzati, iizleti, civil és tudomanyos -Osszefogasa és az egylittmiikodési rendszer
kidolgozasa. (Boros-Bucher 2020) (Bucher 2019)

Tésenyben és az Ormansag telepiilésein tobb évtizede folynak eurdpai uniés és kormanyzati
finanszirozasu felzarkoztatd, tdmogatd programok. Az eldadds ezek kozil a most folyd
Végtelen lehetOség jarasi és a Felzarkozo telepiilések, telepiilési programot vizsgalja, azok
tarsadalmi innovaciot eldsegitd szerepeire fokuszal. Az eldadas soran gyakorlati példakon
keresztiill bemutatdsra keriill a Jelenlét Pont innovativ, multiplikdldé szerepkdre a
kozosségfejlesztés és képessé tétel terén. A Felzarkozo telepiilések program tjdonsaga az
erésen kozpontositott hazai tamogatisi programok kozott, hogy itt a helyben dolgozo
szakemberek a telepiilés kulcsszerepldivel és a lakossaggal egyiittmiikodve egyiitt jelolik ki a
helyi fejlesztések utjat, igy az alulrdl szervezddésben rejlé erdforrasok és tékék felszinre
kertilnek, érvényesiil a szubszidiarités elve.

2018 ota Tésenyben a Katolikus Karitdsz miikodtet Jelenlét Pontot. A Katolikus Karitasz a
magyar katolikus egyhaz hivatalos, kozcéli humanitarius szervezete. A Jelenlét pont
fenntartoja tehat egy olyan szervezet, amely szorosan kapcsolodik a katolikus egyhazhoz. A
nonprofit szervezetek nemzetk6zi kritériumrendszere (Salamon L. — Anheier H. 1995)
alapvetden 6t szempontban hatdrozza meg a szektorhoz vald tartozas kritériumait, amely az
elmult évtizedekben két ponttal boviilt (Naria M. 2005) Ez alapjan az egyhazak nem tekinthetok
nonprofit szervezetnek mivel az egyhazi hierarchia részeként funkcionalnak, elsédleges céljuk
a hitéleti tevékenység gyakorlasa. Azonban a nonprofit kritériumok rendszere nem zarja ki a
partfogoi, polgarjogi, valamint a vallasilag elkotelezett karitativ szervezeteket.

Az eldadas a Jelenlét Ponton zajlé programokra, foglalkozasokra fokuszal, kiemelten azok
hatéasat a tarsadalmi innovaciora.



Noémi Hajdu and Aranka Varga: Az inkluzivitas jellemzoi iskolai és tarsadalmi kornyezetben
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Absztrakt:

Eldadasunkban a 2021-2025 kozott palyaorientacids mentori tevékenységet kutatd-, fejleszto
program terepeit - 10 altalanos iskolat, annak tarsadalmi és iskolai kérnyezetét - mutatjuk be.
A kistelepiiléseken talalhato iskolakban nagyrészt hatranyos helyzetli és cigany/roma didkok
tanulnak, akik nehézségei halmozodnak, lemorzsolodas és a korai iskolaelhagyas veszélyezteti
Oket. A korai iskolaelhagydssal kapcsolatos tudomanyos vizsgalatokra (Fehérvari 2015)
tdmaszkodva és az inkluzivitas folyamatelvli modelljét (Varga 2015) alapul véve alakitotta ki
kutatocsoportunk a beavatkozdsok helyszinéiil valasztott iskoldk helyzetét feltard kutatasi
eszkozoket. Célunk, hogy lassuk, hogy a kutatas-fejlesztés bemeneti pontjan mi jellemzi az
egyes intézményeket, mérhetéveé téve a kimeneti ponton az elmozdulasokat. Tovabbi cél lattatni
az iskoldk kozotti kiilonbségeket — sziikséges beavatkozasi pontokat, mar miikodo jo
gyakorlatokat -, hogy a fejlesztés soran az iskolak kozotti tapasztalatcsere, horizontalis tanulas
elindulhasson. Az iskoldkat és kornyezetiiket az inkluzivitds hatelemli szempontrendszere
(Varga 2015) alapjan vizsgaltuk, és a 2022. tavaszan lezajlott terepmunka megfigyelései
alapjan irtuk le. Tovabbi kutatéi eszkdzként hasznaltuk az iskola vezetdvel készitett
mélyinterjukat (N:10), melyek a statisztikai adatokon tal az inkluzivitast mérd 6 vizsgalati kort
(targyi kornyezet, attitlid, felkésziiltség, szolgaltatasok, partnerek, fejlesztések) tartalmaztak és
Osszességeben arnyalt képet nyljtottak a vizsgalt intézmények helyzetérdl. Valamennyi kutatoi
eszkoziink fokuszban tartotta a cigany/roma tanuldkra vonatkozo intézményi tapasztalatokat
(sikereket és nehézségeket) €s a rajuk iranyuld szolgaltatasok feltarasat is. Egyuttal elvégeztiik
az egyes intézmények 0sszevetését a kapott eredmények alapjan, mely 0sszevetés egyértelmiien
kirajzolja a kutatés fejlesztésbe bevont intézmények erdsségeit, gyengeségeit, alapul szolgalva
a fejlesztés kiemelt pontjdhoz, a horizontélis tanulés teriileteihez.

Irodalom:

Fehérvari Anik6: Lemorzsolodas é€s a korai iskolaelhagyés trendjei. Neveléstudomany 2015/3.
31-47.

Varga Aranka: Az inklazi6 szemlélete és gyakorlata. PTE BTK NTI 2015.



Roland Hegediis and Krisztina Sebestyén: A BTMN, az idegen nyelv és a kompetenciamérés
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Absztrakt:
Témavalasztas és szakirodalmi attekintés

A tanuldi teljesitményekkel és idegen nyelvvel (pl. Hegediis — Sebestyén 2019) t6bb kutato is
foglalkozott, de a beilleszkedési, tanulasi és magatartdsi nehézséggel (BTMN) kiizdo
gyermekekkel kevesebb. Azért is nehéz a BTMN gyermekek vizsgalata, mert a csoport pontos
meghatarozasa kevésbé kiforrott, ezért is jott 1étre egy szakmai iranyelv ebben a témaban (Biro
2020). A csoport vizsgalatat tovabb neheziti, hogy ez egy magyar ,,specialitds”, igy hazankban
torvényi meghatarozasa van (2011. évi CXC. torvény 4. §), de a nemzetkozi szakirodalomban
nem taldlunk ennek megfelelé fogalmat. A tanuldi teljesitményeket tobb tényezd is
befolyasolja, mint példaul a csaladi hattér (Pusztai 2009; Blossfeld et al. 2019), a kdzépiskola
tagozata (Heisig et al. 2020), az intézmény fenntartoja (Elder — Jepsen 2014) és egyéni
jellemzok (Kovesdi et al. 2017).

Hipotézisek

Kutatasunkban a BTMN gyermekek matematika és szovegértés eredményét vizsgaltuk a
tobbségi gyermekekhez viszonyitva fenntartod €s tagozat szerint. Tovabba BTMN ¢s tobbségi
gyermekek kozott tagozat alapjan vizsgaltuk a tovabbtanulasi célokat €s tantargyi kedveltséget,
amikhez az alabbi hipotéziseket allitottuk fel:

1. A BTMN tanulok csalddi hattere rosszabb, mint a tobbségi gyermekeké.

2. A BTMN tanulok kompetencia-eredményeire hatassal van a fenntartd tipusa és az osztaly
tagozata.

3. Az osztaly tagozata és gyermek jellemzdi szerint kiilonbség van a tantargyi kedveltségben,
valamint a tovabbtanulasi célokban.

Modszer és minta

Kutatasunkban a 2019. évi 10. osztalyos Orszagos kompetenciamérés tanuldi adatbazisat
elemeztiik, amiben 0Osszesen 83 751 f6 talalhatd, amibdl 4 284 {6 volt BTMN tanulo.
Vizsgalatunkban a tanulok osztalyanak tipusa meghatarozo volt, igy Oket csoportokba
rendeztiik, aminek eredményeként (1) normal tantervii osztalyba Osszesen 37 888 {0, (2)
bizonyitottan nyelvi tagozatosba 11 011 {6, mig (3) emelt éraszamu osztalyba 12 332 6 jart. A
BTMN gyermekek létszama és ardnya a kiillonb6zd specializdcioju osztalyokban: normal
tantervill osztaly 2341 {6 (6,2%), bizonyitottan nyelvi tagozatos osztaly 384 {6 (3,5%) és emelt
oraszamu 328 6 (2,7%). A fenntart6i valtozoébol harom csoportot hoztunk 1étre, az allamit, az



egyhazit és az egyebet. A vizsgalat sordn SPSS statisztikai program két- és haromdimenzids
ANOVA ¢s kereszttabla vizsgalatait hasznaltuk.

Eredmények

Vizsgalatunk szerint az emelt draszamu tagozaton a legjobb a BTMN tanulok csaladi hattere,
ami pedig egyilitt jar azzal, hogy ebben a tagozattipusban a legmagasabb a matematika és
szovegértés eredménye. A fenntartok alapjan azt tapasztaljuk, hogy normal tagozatnal az
egyhazi intézményben jobbak a tanulok eredményei, mig bizonyitottan nyelvi, valamint emelt
Oraszamu tagozatnal az allami intézményekben tanulok a jobbak. Tantargyi kedveltségben a
nem BTMN tanuldk atlagai a jobbak, mint a BTMN gyermekeké. Minden tagozatnal az idegen
nyelv a legkedveltebb, mig a legkevésbé a matematika. A tovabbtanuldsban a normal tantervii
gyermekek tlizik ki a legalacsonyabb célokat, mig az emelt Oraszdmi gyermekek a
legmagasabbakat. A BTMN ¢és nem BTMN gyermekek kozott kiilonbség van, mert a minden
tagozatban a nehézséggel kiizdok jovotervei kisebbek. Osszességében sikeriilt a BTMN
csoporttal kapcsolatos sziikos kutatdsokat bdviteniink, valamint olyan eredményekre jutottunk,
mely késobbiekben akar mélyebb kutatdsok alapjai is lehetnek. Mindemellett olyan
informaciokhoz jutottunk, amelyek hasznosak lehetnek a BTMN gyermekek tavlati céljainak
elérésének eldsegitésében, esetlegesen magasabb cél felé vald motivalasaban.
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Absztrakt:

Minden szakteriilet felséfoku képzésben torténd oktatasa egyszerre koveteli meg az altalanos
pedagogiai ismeretek és eszkoztarak, valamint a szakteriilet oktatasahoz sziikséges egyedi
elemek 6tvozését. A biztonsaggal foglalkozé tudoméanyok alapvetden a bolcsészettudomanyok
kozé sorolhatoak, ugyanakkor szamos elemiikben talmutatnak azon. A jatékelméleti,
halézatelemzési vagy szimulacids oktatasi modszerek alkalmazésa a biztonsaggal kapcsolatos
— hazai ¢és kiilfoldi - egyetemi képzésékben kikeriilhetetlen elem és napjainkban mar alapvetd
elvaras. Ugyanakkor vannak olyan részteriiletek, amelyeken az oktatas, tanitas, tudasatadas
szamos kérdést felvet és jelenleg is aktiv diskurzus targyat képezi.

Ma Magyarorszagon, a nemzetbiztonsagi szolgalatok altal meghatarozott elvarasok szerinti
nemzetbiztonsadggal kapcsolatos ismereteket, kizardlag a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem
nemzetbiztonsagi képzésein oktatunk. A képzés szamos egyedi jellemzdvel rendelkezik, a
hallgatok Osszetételétdl kezdve, az oktatdsi tematikdkon at, az elsajatitand6 ismerethalmaz
munkahelyi felhasznéalhatosagaig.

A nemzetbiztonsagi ismeretek kore egy folyamatosan boviild, valtozo és aktualizalasra szoruld
terrorfelderitési, - elharitasi, terrorellenes miiveleti és nemzetkozi egytittmiikodésre vonatkozo
ismeretek mellett szdmos hatarteriilet megjelenik a képzési portfolioban.

A szertedgazd tudashalmaz, a specialis hallgatoi kor egyszerre veti fel a kérdést: hogyan
oktathatd jol a terrorelharitasi ismeretek targykore? Az eldadéds célja, hogy bemutassa a
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meghatarozhatjak egy ilyen jellegii specialis teriileten az ismeretatadast.

Az altalanos modszertani auditon tal a kutatas kiemelt részét képezi a képzés terrorelharitasi
specializacigjan végzett illetve a képzésben résztvevd hallgatdk anonimizalt, kérddives
lekérdezése.

A kérdoiv olyan teriileteket vizsgal, mint a képzés megitélésére, az elsajatitott ismeretek
altalanos vagy munkahelyi felhasznalhatosaga, ezek aktualitasa, az oktatdsi modszerek és
eszk0zok hatékonyséaga, az elvart 1j modszerek felsorolésa.

Az elbadas soran rovid attekintést nyujt azon mdodszerekbe, amelyek mas teriileteken mar bevalt
moédon mitkddnek €s akar a terrorelhéritds oktatdsdban is hasznosithatéak lehetnek. Valamint
kitér a terrorelharitdsi ismeretek oktatisanak nemzetkozi példaira és az ott lathatdo jo
gyakorlatok bemutatésara.



Annak ellenére, hogy az eldadas egy nagyon egyedi felsOoktatési teriilet oktatasi kihivasaival,
nehézségeivel ¢és lehetdségeivel foglalkozik, szdmos hasonld, specidlis teriilet szamara
szolgalhat hasznos és hasznosithaté megallapitasokkal, eredményekkel.



Gabriella Keczer, Gergely Kovats and Zoltan Ronay: Hungarikum-e a modellvaltas? Az
egyetemfenntartoi struktira hazai atalakitasa a nemzetkozi trendek tiikkrében
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Absztrakt:

A magyar felsdoktatas utobbi éveket meghatarozod jelensége az ugynevezett modellvaltas. Az
eredetileg néhany intézményre tervezett pilotprogram varatlanul végigsoport a hazai
felsGoktatasi intézményeken, és jelenleg mar csak minddssze hat allami felsdoktatasi intézmény
miikodik. A kordbbi ardnyok radikalisan megvaltoztak; a hallgatok jelentds része olyan
egyetemen folytatja tanulmdnyait, amely a nemzeti felsdoktatési torvény kategoriarendszere
szerint nem allami intézmény. A modellvaltas folyamatat érdemes tobb iranybdl vizsgalni: mik
voltak annak szakpolitikai és jogalkotasi elézményei, melyek a hivatalos és feltételezett
kormanyzati indokai, miként valosult meg, milyen hatassal lehet a felsdoktatas egészére és az
egyes intézmények mikodésére, valamint olyan alapvetd jogokra, mint az intézményi
autondmia vagy éppen az akadémiai szabadsag kiilonbozo aspektusai. A fentiek vizsgalatahoz
indokolt a modellvaltas folyamatat a nemzetkdzi trendek (kiilondsen a menedzserizmus ¢és a
boardizmus) tiikrében elemezni. A modellvaltast a nemzetkdzi szakirodalom kiilonféle
szempontrendszerei alapjan vizsgalva ugyanis fény deriilhet arra, hogy mennyiben a
nemzetkdzi trendekbe illeszkedd, szerves fejlodési folyamatnak vagyunk tanti vagy éppen —
ahogy azt mar korabbi felsdoktatasi (intézményi korméanyzasi) reformok kapcsan lathattuk — a
kiilonbozo kiilfoldi modellek kiilonbozo elemeit egyméshoz illesztd sajatos magyar megoldas
szliletett. Az eldadas a ,,Modellvaltas a felsGoktatasban - Hogyan befolyasolja az intézményi
kormanyzéas atalakulasa a magyar egyetemeket?” cimii OTKA kutatds elsé Iépéseként
megvalosult vizsgélat eredményeirdl szamol be. Ez nem elézmény nélkiili: valamennyi szerzd
kiilon-kiilon és egyiitt is szamos alkalommal foglalkozott a nemzetkozi trendekkel, Gsszevetette
azokat a korabbi iranyitasi reformok sordn bevezetett 0j jogintézményekkel (gazdasagi tanacs,
kancellar, konzisztorium), illetve egyes elemeiben mar magat a modellvaltast is értékelte mas
tényezokkel — vezetdi feleldsség, akadémiai szabadsag, autonomia — dsszefiiggésben.

A kutatési kérdéseink megvalaszoldsahoz el6szor is az egyetemi kormanyzas europai fejlodését
tekintjiik at Clark (1988) alapvetéseitdl egészen Gornitzka €s szerzOtarsai (2017) Osszegzd
értékeléséig, majd bemutatjuk az irdnyitod testiiletek valtozatait egyebek mellett Pruvot és
Estermann (2018) kategoriarendszere, valamint Cornforth (2003) modelljeinek
felhasznalasaval, illetve a Kretek ¢és munkatarsai (2013) 4altal leirt szerepfelfogasok
ismertetésével. Ezt kdvetden kitériink — els6sorban Winckler és munkatarsai (2018), illetve
Pruvot és Estermann (2018) miiveire tamaszkodva — arra is, hogy néhany eurdpai orszagban
miként alakult az irdnyitd testiiletek Osszetétele. Végiil az egyetemi testiiletek hazai
alakulasanak bemutatasat kovetden feltarjuk a modellvaltd intézményeket fenntartod
alapitvanyok szabalyozasi jellemzdit, és kisérletet teszlink a kuratoriumok lehetséges
szerepfelfogasanak felvazolasarra is a fenti modellek alapjan.
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Zséfia Nemes-Wéber: VALTOZNAK A TEMAK, VALTOZNAK A SZERZOK? AZ
OVODAI NEVELES FOLYOIRAT PROZOPOGRAFIAI VIZSGALATA
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Absztrakt:

A jelen kutatas egy magyar neveléstudomanyi sajtd, egy konkrét szegmensének az Ovodai
Nevelés folyodirat, egy meghatarozott iddintervallumban torténd prozopografiai feltarasat
célozza. A vizsgalt idoészak a megjelenéstdl, 1953-t0l egészen az 1970. évig terjed. A
prozopografiai kutatasok alapja egy kozos tulajdonsaggal rendelkez csoport — mint az Ovodai
Nevelés hasabjain megjelend cikkek szerz6i -, majd a statisztikai csoport minden egyes
tagjanak egy adott szempontu kérdéssor szerinti vizsgalata. A kutatds ez esetben a szerzok
munkahelyére, beosztasara, a vizsgalt idészakban megjelent cikkek szadmara és azok a folyoirat
szerkezetében torténd csoportositasara terjed ki. A vizsgalat emellett arra a kérdés korbejarasara
is Kiterjed, hogy a névtelenségbe burkolozé szerzdk, a folyodiratban milyen témakban fejtik ki
véleményiiket és szamuk hogyan csokken a vizsgalt évfolyamok sordn. A tendencidk feltarasara
a vizsgalat bizonyos évfolyamok rendelkezésre alld lapszamainak adatait dolgozza fel.

A kutatas eredményei kozott szerepel, hogy Géczi (2010) altal felsorolt a korszakban kvazi
kotelezOen targyalt témakorok, mint példaul a szocialista nevelésiigy korabeli fokuszai, a
munkdara nevelés €s a vilagnézeti nevelés kérdései, a kdzosségi eseményekrdl szol6 tudositasok,
¢s a gyakorld tanarok kézleményei.

Ugyanakkor a névtelenségbe burkolozd szerkesztd bizottsdg munkdja nem csak retorikai-
poétikai megfogalmazasok vizsgalatdban, helyreigazitdsokban és szerkesztéi iizenetekben
érhetd tetten, néhol kiegészitést, magyarazatott tartalmazo hozzaflizésekben is megtalalhatok,
mint az 1958. évi novemberi szam esetében, ahol egy tapasztalatlan 6vond panaszkodik a
csoportatadas koriilményeirdl és nehézségeinek egyik okat a sziikre szabott délutanos naploban
talalta. Erre a kritikara reflektalt a szerkesztd, hogy a kdzponti irdnymutatasban nem szerepel
ilyenfajta sziikités. Mindezen statisztikai elemzések, prozopografiai adatok kiegészitésiil
szolgalnak késobbi kutatdsokhoz, a szerzok ismerete, vizsgalata tdmpontot adhat a toliik
szarmazogondolatok ¢€s altaluk kozvetitett képek értelmezéséhez, tartalmilag orientalt kvalitativ
tartalomelemzéséhez.



Sandor Csonka: A természet szabad felfedezésének szerepe a hazai kornyezeti nevelési
programokban
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Az utdbbi évtizedek pedagogiai kutatdsai és ujitdsai megsokszoroztdk az elérhetd terepi
kornyezeti nevelési moddszerek szamat. Ugyanakkor ezen modszerek széles repertoarjat
alkalmazva gyakran megfeledkeziink egy masik attitiid formalo tényezo6rél, a természet szabad
¢s kotetlen felfedezésérdl. Iskolai keretek kozt ez ugy értelmezhetd, hogy a pedagogus passziv
szerepben van, csupan feliigyeli a didkok szabad mozgasat és jatékat a természetben, ezaltal a
tanulok szabadon rendelkeznek az eltoltott idejiikkel, nem vesznek részt kiilon feladatokban,
szervezett programokban. A természet szabad felfedezésének kornyezettudatossagot alakitd
hataséra korabbi kutatasok eredményei alapjan is kovetkeztetni lehet (pl: Palmer és Neal, 2000;
Davis et al., 2016; Konyha, 2011; Piskoti, 2015 disszertacids kutatasa). Palmer és Neal (2000)
példaul megallapitotta, hogy a kornyezeti targyakat oktatd tanarok leggyakrabban a
gyermekkori, természetben szerzett kozvetlen tapasztalataikra vezetik vissza a szakmai
érdeklddésiik kialakulasat, Piskoti (2015) disszertacios kutatasdban pedig kimutatta a
gyermekkorban tett csalddi kiranduldsok, vidéken eltoltott nyarak kornyezetpedagogiai
fontossagat. Csonka €s Varga (2019) pilot kutatasi eredményei alapjan elmondhaté az is, hogy
a kornyezeti nevelési programok tilszervezettsége, illetve az ezekhez kothetd esetleges negativ
élmények ellentétes pedagodgiai hatast érhetnek el, a természet iranti kotodés gyengiilhet.
Elképzelhetd, hogy sok esetben a programok lazitasa és a természetben vald szabad mozgas
aranyanak novelése erdsebb természeti kotddeést tud kialakitani, mint az Ujabb kornyezeti
nevelési programok beemelése. Ezen kutatdsi probléma vizsgalata érdekében reprezentativ
mintas kérdéives vizsgalat van folyamatban (32 iskola bevonasaval), amelynek kezdeti
eredményei keriilnek bemutatisra. Az els6dleges kutatasi célok kozott szerepel a természet
szabad felfedezése ¢és a természeti kotddés (illetve Okologiai identitds) erdssége kozti
kapcsolatok feltardsa, a természet szabad felfedezésének mindségi ¢€és mennyisége
megvalosulasanak vizsgélata a magyar iskolarendszerben, valamint ezen programok integralasi
lehetdségeinek felmérése. Az eldadas soran az alabbi alaphipotézishez kapcsolodo kutatasi
eredmények keriilnek bemutatésra.



Hipotézis: A természet szabad felfedezésével kapcsolatos €élmények nagyobb aranya (iskolaban
vagy azon kiviil) erésebb természeti kotddést és koldgiai identitast eredményez. (Masképp: a
tulszervezett kornyezeti nevelési programok szdmos esetben negativ viszonyuldst
eredményeznek a természet iranyaba, amelyet -ellenstulyozhat a természet szabad
megtapasztalasa)

A vizsgalatok részeként ot fajta kérddiv segitségével tortént adatfelvétel, az intézmények
vezetdinek, valamint egyes pedagogusainak €s didkjainak bevonésaval. Intézményenként 3-5
pedagogus ¢€s egy felsOs osztaly (5-8. évfolyam) keriilt megkérdezésre. A kezdeti eredmények
ravilagitanak a természet szabad felfedezésének tobbnyire pozitiv megitélésére a pedagogusok
¢s diakok részérdl, illetve az ezzel szemben all6 megvaldsitasi nehézségekre. Vizsgalat targyat
képezte a természet szabad felfedezésének gyakorisdga is, a tanordk és tandran kiviili
programok vonatkozasaban. Az eredmények a testnevelés ordk és az osztalykirandulasok
kiemelt szerepét tdmasztottak ala. A didk kérdoéivek esetében természeti kotdodés és dkologiai
identitds vizsgalatok torténtek (Nisbet és Zelenski, 2013 illetve Schultz, 2002 alapjan),
valamint a didkok természettel kapcsolatos meghatarozo iskolai és iskolan kiviili élményei
keriiltek feltérképezésre abbdl szempontbdl, hogy mennyiben kothetok a szabad felfedezéséhez
vagy az esetleges talszervezettséghez. Ujszeri eredménynek szamit, hogy a természetben
megvalosuld iskola programok esetében a didkok nagy aranyban jeloltek meg olyan negativ
érzéseket, amelyek a tulszervezettséghez, a szabadidé hianyhoz vagy a til sok pedagdgusi
kontrollhoz kapcsolddnak (a didkok tobb mint 50%-ban jelezték ezen problémak valamelyikét).
A vizsgalatok soran sikeriilt dsszefiiggéseket kimutatni a negativ élmények jelenléte és a
természeti kotddés, illetve dokologiai identitas erdssége kozott. A kutatas gyakorlati pedagogiai
szempontbol alapvetd fontossagu, hiszen a természet szabad felfedezésének tudatos és nagyobb
foku hasznalata csokkentheti a kdrnyezeti nevelési programok esetleges kontraproduktiv
tulszervezettségét a magyar iskolarendszerben. Mindezek eredményeképpen fejlodést érhetiink
el a didkok természeti kotddésének és oOkoldgiai identitasdnak erdsitésében, ezaltal a
kdrnyezettudatossag motivacidjanak megteremtésében.



Benkd Bernadett, Fels6 Edit and Fehérvari Aniké: Nemzetkézi mentorprogramok a korai
iskolaelhagyas megel0zésére
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Absztrakt:

Az eurdpai oktatdsi rendszerek kiemelt célja a lemorzsolodas és korai iskolaelhagyas
visszaszoritasa, ami egyarant jar tarsadalmi, gazdasagi €s egyéni haszonnal. Az Eurostat adatai
alapjan (2021) korai iskolaelhagydk ardnyat tekintve a kétezres évektdl kezdve az unios arany
folyamatosan csokken, Magyarorszagra viszont inkdbb az ingadozas, stagnalas volt jellemzd
az évezred elején, majd 2010 utan pedig ndvekedés. 2020-ban 12,1% volt ez az ardny. Az okok
feltarasan tal az elmult két évtizedben szdmos oktataspolitikai beavatkozas tortént a
lemorzsolddas és korai iskolaclhagyas csokkentése érdekében. Az eldadas a korai
iskolaelhagyads ¢s iskolai lemorzsolodds megakadalyozasat célz6 nemzetkdzi preventiv
programok attekintésére vallalkozik a 2010 és 2021 kozott sziiletett szisztematikus és meta-
elemzések alapjan. Harom adatbazisban (Science Direct, ProQuest és Google Scholar) a
kovetkezd keresGszavak alkalmazasaval folyt keresésiink 202 1. oktoberében: mentor vagy tutor
vagy dropout vagy early school leaving/leaver és prevention és systematic literature review
vagy meta-analyses. A keresés csak az angol nyelvii, tudomanyos, lektoralt irasok (folydiratok
¢s konyvek) vonatkozott. Az eldadasban kilenc olyan nemzetkozi tanulmanyt mutatunk be,
amely jellemzden a nyolcvanas évektdl az elmult évtizedig vizsgaljak €s Osszegzik a korai
iskolaelhagyas felszamolasra iranyul6 intézkedéseket, kiemelten a mentori tevékenységet is
tartalmazo programokra fokuszalva. Az eredmények koziil kiemelhetd, hogy kevés kutatas
mutatott ki pozitiv hatast a vizsgalt programokkal kapcsolatban. A kutatasok nem erdsitik meg
egyértelmiien a mentori programok hatékonysdgat a tobbi beavatkozasokkal szemben,
ugyanakkor a kizarolag mentori programok értékelésével foglalkozd kutatdsok azt
bizonyitottak, hogy a programok minden esetben csokkentették a lemorzsolodas kockazatat. A
tanulmanyok bemutatasa mellett toreksziink olyan megallapitasokat, kovetkeztetéseket tenni,
melyek segitik a hazai programok tervezését, megvalositasat.
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A mai vilagban a tudas fontossaga megkérddjelezhetetlen, hiszen tébbek kozott a fenntarthatd
fejlédésnek és a foglalkoztathatésagnak is a feltétele. A mindségi tudas fontos ismérve az
atvihet0ség, mas helyzetekben vald alkalmazhatosag. A tudastranszfer szdmos értelmezése
koziil kutatdsunkban 3 korabbi elmélethez kapcsolodunk. Detterman (1993) alapjan a transzfert
az 0j szituacidkban valo eltérd eljarasként értelmezziik, valamint tavoli transzferként (Klauer,
1989) és szituacidk végtelen sorozataként (Perkins és Salomon, 1987), ahol az eredeti és 1j
tanulasi kornyezet jelentds eltérést mutat, tovabba épitiink Simon (1999) elméletére, mely
szerint a tudas atvitele az eldzetes tudastdl a tanuldsig, a tanulastol Gjabb tanuldsig, és tanulastol
az alkalmazasig lehetséges. A koronavirus kovetkeztében elrendelt online oktatas olyan
pedagodgiai helyzetet teremtett, melyre kordbban nem volt példa, s amelyre a tarsadalom nem
volt felkésziilve. Tapasztalataink alapjan a tuddsatadds modjanak 0j értelmezése sziikséges €s
lehetséges, amit a dinamikus tudastranszfer elnevezéssel illettiink, s amelynek egyes elemei
maig jelen vannak. A kifejezés logisztikai, raktdrozédsi analogidbol kovetkezik, ahol a
dinamikus arugylijtés soran az aru megy az emberhez, éppen gy, ahogyan a koronavirus alatt
a tananyag aramlott a tanuldkhoz, hallgatokhoz, a dinamikus jelzé tehat nemcsak az
informacidaramlas gyorsasagara, hanem az atvitel modjara is utal. A transzfer tipizalasanak,
felosztasanak modellje (Molnar, 2002) igy a ,,hol” dimenzi6 mentén 0j elemmel boviil, a
korabban 1étez0 szervezet-szervezet, szervezet-otthon, és iskola-szervezet dimenziok mellett az
otthon-iskola dimenzid is megjelent az oktatasi rendszer minden szintjén. Az oktatasi rendszer
minden szerepldje szadmara kotelezOveé valt a tudas atvitele online kdrnyezetbe, s mar nemcsak
lehetdség, hanem kényszer lett a sajat eszkdzhasznalatra (BYOD) épitett tanitas-tanulas. Az 0j
rendszer nagy kihivasa volt a digitalis kompetencia deficit (Molnar, 2018) csokkentése, hiszen
a sziikséges készségek megléte, a modszertani valtas képessége €s az eszkozhasznélati tudas
magas szintje a feltétele az online rendszerll tanitasnak, tanulasnak. A tananyagot a tanaroknak
ugy kellett BYOD-kompatibilissé tenni, hogy a tudas késobb atvihetd legyen mas, gyakorlati
szituaciokra is, igy a transzferalas tobb 1épésben torténik, az eredményességet pedig az eldzetes
tudason tal az attitlid és a dinamikus kompetencidk szintje is befolyasolja. Kutatasunk és
eldadasunk célja az uj modell és értelmezés bemutatdsa, a dinamikus tudastranszfer fogalmanak
kontextusba helyezése, valamint lehetséges pozitiv és negativ transzferhatdsok vizsgélata a
sajat eszkOzhaszndlatra ¢épiilé digitalis oktatds utdn. Mindezt empirikus pedagogiai
tapasztalatokra alapozva mutatjuk be kdzépfoku szakképzés és a felsdoktatas bazisan.
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Abstract:

A kutatdsi témam kozéppontjdban az allam szerepével foglalkozom a fiatalok nemzeti
identitdsanak formalasaban. A téma egyik legizgalmasabb teriilete az enkulturaci6
folyamatanak tanulmanyozéasa. Az enkulturaciéo egyik leghatékonyabb és legdomindnsabb
szerepléje az allam, aki fenntartja azokat az intézményeket, alakitja azok metodikajat,
finanszirozason keresztiil orientalja, sot gyakran meghatarozza a tartalmakat, melyek ebben az
enkulturaciés folyamatban meghatarozok az allampolgarok szempontjabol.

Az enkulturacié fogalmat M.J.Herskovits vezette be. Az enkulturacié az a legatfogobb tanulasi
folyamat, amely minden ember szdmara, minden tarsadalomban elengedhetetlentil sziikséges
alap képességek elsajatitdsat jelenti, ami a tarsadalom altal kialakitott intézmények és
tevékenységi formak segitségével €s a nevelés utjan valosul meg.

A magyar tarsadalomban elengedhetetleniil sziikséges alapképességek elsajatitasat egyarant
jelenti, ami a tarsadalom altal kialakitott intézmények €s tevékenységformak segitségével, mint
nyelv, vallas, technika, miivészet, sport, nevelés utjan valosul meg. A nevelés a legfontosabb
eszkoz, hogy egy-egy tarsadalom kulturajat az egyénben reprodukalja, és azt az egyes
generaciok kozvetitésével tovabb orokitse.

A nemzeti enkulturacid, az enkulturacion sajatossagait figyelembe véve, kiilon foglalkozhat az
egyén nemzeti kultirajanak, és annak elsajatitasahoz kapcsolhato intézmények, az allam altal
koordinalt programok sajatossagaival, és azok hatdsaival.

A kultira nélkiil, az emberi élet nem lehetséges, ezért az ember szamara létfontossag az a
tanulasi folyamat, melynek soran mintegy ,,belend” a kultirdba. Tovabba ezen a folyamaton
beliil sziikséges tovabb szlikitenlink azt a vizsgélati lehetdséget, amikor arra helyezziik a
hangsulyt, hogy az egyén miképpen “nd bele”, avatodik be sajat nemzeti kultardjaba, kulturalis
gyoOkereit honnan nyeri.

,»A torténelem nemcsak a kormanyok és akadémiai intézetek talalmanya — jelen van mindenhol.
Magunkba szivjuk a levegdvel egyiitt, benne rejlik varosaink és tdjaink latvanyaban. Nemcsak
az iskolaban tanulunk ro6la, hanem otthon a nagysziil6ktdl, a népmesékbdl, a televiziobol, a
koztéri szobrokbol, haborus emlékmiivekbdl, kdzépiiletekbdl, mizeumokbol és galéridkbol is”.
Peter Furtado a History Today szerkesztdje a Nemzettorténetek cimli kotetében pontosan
koriiljarja az enkulturacionak az emberek mindennapjaiban betdltott szerepét. “Ezek vesznek
koriil minket a mindennapjainkban, rajtuk keresztiil alkotunk véleményeket sajat nemzetiinkrdl
¢s masokrol is. Ezek azok az alapok, alapok, amelyekre épitkeziink és amelyekbdl a kozos
nemzeti tudat 0sszetevodik.” A torténelemben sokszor nem az az érdekes, ahogy megtorténtek



az események, hanem hogy mire emlékeziink, és ezt hogyan tessziik. A torténelem és a nemzeti
emlékezet tehat formalodik a csalddban, késdbb az iskoldban, de leginkabb a tarsadalom
kiilonb6z6 csoportjaiban, melyeket értékrendjét, gondolkoddsmodjat meghatarozza tagjai
egyéni fejlodése, a nemzeti értékekkel torténd azonosulésa.

Kutatasom tehat egyrészrdl kiterjed a fiatalok (15-29) torténelmi emlékezetére, a nemzeti
enkulturacié intézményrendszereire.

A tudomanyos megkozelitésbdl azonban nem maradhat el a kollektiv emlékezet fogalmi
rendszere, mivel ez az alap, amire minden emlékezet épitkezik.

Fontos ugyanakkor hangstlyozni, hogy az emlékek hordozoja csak részben az emberi elme, e
mellett legaldbb olyan fontos a kozeg, a tarsas helyzet és a kulturalis szimbolumok. Ezek
segitségével Onthetd az emlékezet fogalmakba. A tér fontossdgat hangsulyozza Peter Burke,
amikor azt mondja, hogy az emlékezet kialakitasaban a képek, illetve a cselekvések, ritualék és
a kollektiv reprezentaciok azok, amelyek biztositjak a mult atélését.

A kutatasom moddszertana 18 mély interjuval kezdédott (9 fia,9 lany) 2021-ben, majd 6
fokuszcsoportos beszélgetéssel folytatodott, melyek dsszetételében a kdvetkezd szempontokat
vettem alapul: allami, és egyhazi fenntartastu kozépiskolai didkok is legyenek, a vidék, és a
fovaros is képviseltesse magat az Osszetételben, illetve az egyetemista kozegben
allamtudomanyi valamint a tanarképzésben és a miiszaki tudomanyok korében tanulokbol
meritettem. Ennek eredményeit Osszegezve késziilt el az a kérdéiv, melyet online ¢és
hagyomdanyos, kontakt formaban készitettem el, kozel 200 f6t érintve. Ezek eredményeit
0sszegeztem.

A hagyomanyok és ritudlék kialakitdasa, valamint a helyszinek, az emlékezet elemeinek,
szimbolumainak megismertetése, szabalyozasa és az allam altal gyakorolt feliigyelete szorosan
egymasra hato folyamatok. Vizsgalatuk szinte egymasbol kovetkezik. Az eléaddsomban sajat
kutatasi eredményeim 4altal mutatom be, miképpen 4brazolédik a fiatalok jelenlegi tudasa,
attitidje. Miképpen gondolkodnak iskolai megemlékezésekrdl, allampolgari feladatokrol.
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Absztrakt:

A fogyatékossaggal €16 hallgatok vizsgalatanak aktualitasat adja, hogy a felsfoktatasi expanzid
kovetkeztében az ezredforduld utan nagyobb szamban jelentek meg az egyetemeken, azonban
Magyarorszagon jogszabalyi szinten csak 2007 ota foglalkoznak jelenlétiikkel (Attewell et al.
2007, Harper és Quaye 2009, Pusztai 2011, Fenyves et al. 2017). A korabbi kutatasok
nemzetkdzi és hazai viszonylatban is vizsgaltdk az intézmények akadalymentességét ¢€s
inkluziv gyakorlatait (Gosper et al. 2008, Cooper 2015, Fehérvari et al. 2016), azonban a
fogyatékossaggal €16 hallgatok rekrutacigja a mai napig feltaratlan, s jelenleg kevés
informacioval rendelkezilink az egyes sajatos igénnyel rendelkez6 hallgatdi csoportok kozotti
eltérésekrol. Kutatasunk egyediségét adja, hogy a jelenlegi hazai és nemzetkozi gyakorlattol
eltéréen egymassal Osszehasonlitva vizsgalja a fogyatékossaggal él16 (SEN-A), valamint a
pszichés fejlodési zavarral, és autizmus spektrumzavarral €16 hallgatok (SEN-B) sajatossagait
(OECD 2004), megceélozva e két hallgatdi csoport kozotti kiillonbségek feltarasat. Kutatasunk
IncludED2020 ¢s a PERSIST2019 adatbazisok statisztikai adatait elemezve. Kutatdsunkban
arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy milyen rekruticios jellemzdkkel irhatok le a hazai
felsdoktatas fogyatékossaggal €16 hallgatoi, s hogy tapasztalhatd-e eltérés a SEN-A és a SEN-
B hallgatok kozott. Legfontosabb eredményeink kozott emlithetd, hogy a csaladméret
igazolhatd hatassal van a vizsgalt hallgatok bemeneti eredményességét mutatd jellemzdire a
felsdoktatasi felvételi idoszakat vizsgalva. E tekintetben a nagyobb csaladméret pozitiv hatdsa
egyértelmiien kimutathatd, &m a hatas a SEN-B hallgatok esetében erdteljesebb.
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Absztrakt:

The presentation introduces the first results of an ongoing comparative analysis in the field of
History Didactics started in 2021 November. | investigate the advantages, disadvantages,
applicability and possibility of virtual learning environments in secondary education.

The exploratory research aims at analysing and comparing virtual learning environments in
history and civic education from the perspectives of History didactics, Sociology and ICT.

The lecture is based on twofold research problem. Firstly, the changing nature of pupils’
learning processes and the lack of effective reaction from the school. Secondly, the lack of
evaluative and validating system for virtual learning environments.

In the third millennium, we are witnessing a new technological revolution similar to the advent
of book printing, in which students also need new learning environments that fit it.

Since the 2000s, available technologies and software have continuously appeared firstly in
higher education (MOOC, Massive Open Online Courses) and gradually in public education,
which was further motivated by the distance learning period caused by the coronavirus
pandemic.

Current issues of public education are rooted in the fundamentally different experiences and
cognitive processes of learning caused by the digital revolution. The Alpha generation needs
learning environments that help (1) information selection, (2) critical thinking, (3) long-term
recording of knowledge, (4) diverse communication, (5) cooperation, and (6) a problem-
centered approach (Széke-Milinte 2020). An important aspect of the research is whether the
virtual environments studied adapt to the learning needs of students born after 2010.

The research focuses on the following questions:

1. What are the aspects and goals of students' digital literacy in public education?



2. What does the Hungarian content regulatory system require in the field of digital
learning?

3. What tools and virtual learning environments are known and used by history teachers
of public education?

4. How can we categorize virtual learning environments?

5. What are the most effective and versatile history teaching platforms?

6. In What areas are the international and Hungarian learning environments considered

outstanding?

The methodological elements of the research include literature and document analysis, as well
as indicator-based comparative examination and focus group interviews.

The sample of the comparative study of virtual environments includes both international and
Hungarian elements. An indicator system was created for the analysis by adapting a general
raster (Aljan, 2012). The first part of the more than 60-point-of-view indicator system concerns
the technical background and digital toolkit, while a special set of aspects is aimed at modern
history and civic education teaching.

During the research, 1 mapped the most important demographic factors and research that
provide the background of 21st century education, the learning forms and needs of generations
Z and Alpha.

| summarized the most important key concepts related to digital pedagogy, examined the
international and Hungarian guiding documents, reports (OECD Learning Compass,
Digcompedu, NCC etc.).

| have tried out international virtual learning environments and created a testing indicator
system for their comparison. In addition to the general criteria, the raster evaluates the
characteristics of the resource collections and types of tasks that play a prominent role in the
teaching of history and civic education. Based on the first comparative analysis, the platforms
of the American National Archive (Docsteach)and EuroClio (Historiana) seems to be the most
diverse.

In my presentation | am going to summarize the most significant implications and possibilities
of the research in the field of History didactics. How can we adapt the principles and methods
of the discipline e.g. multiperspectivity, inquiry based teaching into the digital lessons?

Most important literature:

Alves P. Luisa M. Morais C. (2017). The Influence of Virtual Learning Environments in
Students’ Performance https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1134444 pdf (2022.01.12.)

Oll¢ Janos (2012) Virtualis kornyezet, virtualis oktatas. ELTE Eo6tvos Kiado, Budapest.
http://www.eltereader.hu/media/2013/11/011%C3%A9 1 kotet READER.pdf (2022.01.12.)

Milton, M; Vozzo, L (2013). Digital literacy and digital pedagogies for teaching literacy: Pre-
service teachers’ experience on teaching rounds. Journal of Literacy and Technology 72
Volume 14, Number 1 March 2013



http://www.literacyandtechnology.org/uploads/1/3/6/8/136889/jlt_v14 1 milton_vozzo.pdf
(2022.01.12.)

Széke-Milinte Eniké (2020). Informacié- Média(tudatossag)- miiveltség - A Z generacio
tanulésa. P4azmany Péter Katolikus Egyetem, Budapest.
https://btk.ppke.hu/uploads/articles/1734918/file/Informéci6%20-%20M¢édia(tudatossag)%20-
%20Miveltség%?20egyben_Internetre%20PDF.pdf (2022.01.12.)



Laszl6 Csorba and Tiinde Dancs6: Az Eurydice program bemutatisa, a matematika és
természettudomanyos oktatas hazai jellemzdi nemzetkdzi tikkdrben

Keywords
Eurydice
matematika
természettudomany

nemzetkozi felmérés
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Eldadasunkban a matematika és a természettudomany oktatasara jellemzd szabalyozasokat
feltérképezd Eurydice nemzetkdzi programot, annak mérdeszkozét €s a magyar eredményeket
mutatjuk be.

A felmérés soran a matematika és természettudomdnyos oktatasra vonatkozd nemzetkdzi
kérdoiv kitoltésére, a hazai megvalositast igazoldé dokumentumok elemzésére keriilt sor.

A kérddiv tartalmi teriiletei a 4. és 8. évfolyamokat érintd (I.) a tantervi szabalyozas
szerkezetére és annak tartalmara; (II.) a tanitas és tanulds koriilményeire; (II1.) és az alacsony
teljesitményt elérd tanulok tdmogatasanak a lehetdségeire tértek ki. A kérdoiv kitdltésekor
minden egyes valasznak és példaként emlitett gyakorlatnak tartalmaznia kellett olyan
jogszabalyra torténd hivatkozast, amely egyértelmiien igazolta a valasz relevanciajat.

A tantervi szabdlyozésra (I.) vonatkoz6 kérdések példaul az alabbi teriileteket érintették: (1) a
tanarok végzettsége, (2) a tanuldsi célok meghatarozésa a tantervekben, (3) a kimeneti szintek
mérésekkel torténd azonositasanak a lehetdségei.

A tanitési koriilmények feltérképezésekor (II.) tobbek kozott azt vizsgéltak, hogy (1) a tartalmi
szabalyozok kitérnek-e kiilonbozd valds é€lethelyzetekre (pl. pénziigyi problémak, épitészet,
DIY, tudomanyos fejlédések, betegségek eredete); (2) a természettudomanyos témak érintik-e
az etikai kérdéseket; (3) hogyan keletkeznek tudoméanyos adatok, hogyan torzulhatnak a
tudomanyos eredmények, ki finanszirozza a kutatasokat.

Az alacsony teljesitményt elérd tanulok (II1.) esetében a kérdések tobbek kozott (1) az érintett
tanulok meghatarozasara, (2) a timogatasi intézkedések kozponti eldirdsara, (3) a diagnosztikus
tesztek szlikségességére és gyakorisagara (4) az érintett intézmények korére kérdezett ra.

A felmérés eredményeként késziild nemzetkozi tanulmany lehetdvé teszi, hogy minden orszag
azonos szempontok szerint objektiv képet kapjon az oktatasardl €s megismerje mas orszagok
innovativ megoldésait. A nemzetkozi felmérésben valo részvétel lehetdséget biztosit arra, hogy
azonositsuk az elvarasokat és ezek ismeretében a nemzeti identitds megdérzése mellett a
nemzetk6zi elvarasnak megfeleléen tervezziik az oktatds mindségét szabalyozo
dokumentumainkat.
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A pedagogusképzés paradigmabdviilésének 1j arnyalata egyre nagyobb jelentdséget tulajdonit
a tanarjeloltek mar kialakult személyiségjegyeinek és pszichikus nézetrendszerének (Nahalka,
2003; Falus, 2004; Szivak, 2003). Ett6l a perspektivatol azt varjuk, hogy tanarképzés
dinamikusabban tud reagalni azokra a mintdzatokra, tdrsadalmi véaltozasokra, iskolai
kontextusokra, amellyel a hallgatok altal szembesiilnek. Ilyen médon kdzelebb juthatunk ahhoz
a gyakorlathoz, amely nem csupan a kinalatalapu, szolgaltato tipust iskolai tanitast helyezi
elétérbe, hanem a sziikségalapu alternativakra dsszpontosit, lassanként oldva a képzés sordn
tanultak és késébb a valos iskolai terepen tapasztalhatd kontrasztot (Falus, 2004; Henning,
2013). Az ének-zene szakos tandrjeloltek énképének, meggydzOodéseinek monitorozasa
nemcsak a szakmai potencialok kiaknazéasa miatt fontos, hanem a mentalis egészségiik, a palyan
maradasuk szempontjabol is mérvado.

Vizsgéalatunkban sajat fejlesztési kérdoéivet alkalmaztunk, melyet 99 ének-zene tanarszakos
fiatal toltott ki 2021 marciusaban. Kutatdsi célunk az volt, hogy minél tobb dimenzidban
megismerjiik a jelenleg képzésben résztvevd fiatalokat, feltarjuk a rdjuk jellemzd
sajatossadgokat. A leir6 statisztikai eljarasokon kiviil faktor- és klaszterelemzések segitségével
jutottunk kozelebb kutatasi kérdéseink megvalaszolasahoz.

Tanulményunkban a hallgatok palyaval kapcsolatos énképére, onmagukkal kapcsolatos
meggy0zddéseire fokuszaltunk, ezen keresztiil vizsgaltuk az elhelyezkedést befolyasolo
motivumokat is. Az ének-zene tanarszakos hallgatokat monitorozva elsdként az altalanos
iskolakkal szemben megfogalmazott elvarasokra 6sszpontositottunk, majd a hallgatok palyaval
kapcsolatos nézeteit vetettiik 6ssze a tarsadalmi valtozokkal és az életvezetési kompetenciak
altalunk felallitott faktoraival. Eredményeink azt mutatjak, hogy sziikséges volna tanarképzésen
beliil olyan stratégiak kialakitasara, amelyek segitenek egyensulyt teremteni a hallgatok realis
ondefinialasdnak dimenzidi kozott a felsGoktatds tanulmanyi iddszakaban €s a palyakezdés
éveiben.



Imre Pornéi: A tanitd a dualizmuskorban ,,Ehos Péter kajlasi okleveles néptanitd és végzett
¢hezdész pedagogiai allitasai és nézetei”c. rovata alapjan a Bolond Istok c. humorisztikus képes
hetilapban
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Absztrakt:

A dualizmus a polgari fejlodés iranyaba mutatd oktatdsi rendszer felépitésére tett tobb évtizedes
kisérletet. Ebben a folyamatban az elemi népiskola, s annak oktatdi gardaja, a néptanitok, a
tomegek altaldnos kultarszint emelésének legbefolydsosabb tényezdi voltak.

Az 1868:XXXVIIl.tc. gyakorlatba val6 atiiltetését tényezok egész sora akadalyozta, mint az
iskolak, iskolaépiiletek, tanitok, tanitoképzok hidnya, a hallgatok alacsony szama, a hivatalban
levo tanitok egy részének képzetlensége, az egyhdzi tanitoképzOok nem megfelelé szakmai
munkdja, az alacsony fizetések, melyek a tanitok folyamatos miivelddését is gatoltak, a tanitok
alarendelt helyzete, s kantori és jegyzoi feladatai.

Az 1878 és 1919 kozott, mint a Filiggetlenségi Part politikajat tdmogat6, kormanyellenes heti
élclapként megjelend Bolond Istok allando rovataban az *Ehos Péter kajlasi okleveles néptanitd
¢s végzett ¢hezdész pedagdgiai 4llitdsai és nézetei” —ben mindvégig ezen akadélyozo
tényezoket tette gunyolodasanak céltablajara, kifigurdzva, parodizalva az elemi népiskolazast.
Az 1886-0s 1890-es, 1896-0s, 1900-as, 1905-6s, 1910-es, 1915-6s, és 1918-as lapszamok
elemzése sordn a kovetkezd tartalmi elemek kiemelésére keriilt sor: Alacsony fizetés,
Munkatlansag, Fizikai bantalmazés, Tanitoképzés alacsony szintje, Munkahoz val6 negativ
hozz4éllas, Nyomorszintli megélhetés, Elavult pedagdgiai modszerek.

A kutatas elméleti alapjat azon kormanyzati intézkedések, tanitdszervezeti torekvések, elméleti
¢s gyakorlati pedagodgiai szakértok elemzései jelentik, melyek a fenti problémak enyhitésére,
felszamolasara iranyultak a dualizmus koranak fél évszazada alatt. Ezek titkoztetésére kertil sor
az ¢lclapbeli véleményezésekkel, melyek a meglévé hidnyossagokat a szélsdségességig
kikarikirozva, azokat nevetségess¢ téve mutatta be.
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A testi és lelki jollét rendszeres testmozgas nélkiil elképzelhetetlen (Szmodis, 2014). Raadasul
a sport megtanit a siker és a kudarc kezelésére, fejleszti a konfliktustird, a konfliktuskezeld, a
problémamegoldd képességet is (Rétsagi, 2015). Tovabba megtanulunk - a sportolas révén -
célokat kitlizni, ambiciézusan tekinteni a jovOnkre (Kovacs, 2021). Ez pedig alatimasztja a
(teljes lakossag korében végzett) sportolasi szokasok kutatasanak relevanciajat és fontossagat.

A Magyar Ifjasagkutatds 2020-as jelentése szerint 2016-hoz képest még tovabb csokkent a
sportolasi gyakorisag, ami a koronavirus jarvanynak is betudhato.

A kutatasunk alapjat egy orszagos reprezentativ survey felmérés adja, melyet a Tarki
Tarsadalomkutatéasi Intézet végzett a megbizasunkbdl telefonos megkérdezéssel 2021. julius
20. és augusztus 8. kozotti iddszakban. A minta a magyar lakossag 18 éves, vagy ennél idésebb
tagjaira érvényes. Az elemzésbe bevont minta nagysaga 1015 f6. A minta tobblépcsds rétegzett
valosziniiségi mintavétel eredményeként jott 1étre, mely alapjan a kapott eredmények
altalanosithatok a teljes magyar populacié hasonld csoportjaira nézve kiilonbozé valtozok
(nem, telepiiléstipus, iskolai végzettség) mentén.

A kutatasunk célja a sportolasi szokasok felmérése iranyult.

A lakossag dontd tobbsége (71%) egyaltalan nem sportol, ugyanakkor érdekes, hogy ebben a
COVID-19 jarvanynak kevés hatasa tudhatd be ellentétben mas vizsgalatokkal. A sportolasi
szempontbodl aktivak jellemzden a férfiak, a magasabban iskolazott, és a nagyobb telepiilésen
¢lok. A legnépszeribb sportigak a futas/kocogas (36,3%), a kerékparozéds (16,6%), €s a
labdaragas (16,2%). A legtobben a televiziot nézik (amit az internet kovet) sportolas helyett,
rdadasul a mozgast, mint szabadidds tevékenységet még az olvasasnal is kevesebben végzik.

A testkultira a kultura szerves részét képezi, ezért értékeinek elsajatitdsa, befogadasa,
életmodelemmé valasa kulturalis t6két jelent. Ez pedig hozzdjarulhat a tdrsadalmi mobilitas
elémozditasdhoz is. Ezért a sport megszerettetését minél hamarabb, altalanos iskolas korban
kell elkezdeni (amiért a mindennapos testnevelés sokat tehet/tesz (Fintor, 2019), majd a sport
élénkitését szolgald intézkedéseket folytatni sziikséges kozép, illetve a felsdoktatasban is
egészség-¢s sportudatos szemléletformalassal (Nagy 2020), hogy a felndttek mindennapi életiik
részévé valjon a rendszeres mozgds iranti vagy kialakulasa.



Terézia Reisz: A halozatosodas és kooperacio jo gyakorlatai a Baranya megyei nemzetiségi
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A PTE BTK HFMI kutatécsoportja a Nemzeti Miivelodési Intézet megbizasabol két éve
megvizsgalta Baranya falvaiban a kozosségi szinterek tevékenységét, valamint a kistelepiilések
kulturalis intézményeinek miikodési feltételeit. Egyetemi oktatokbol, hallgatokbol és
kozmiivelddési szakemberekbdl allo kutatocsoportunk a térségi miivelédési folyamatokra
fokuszald kutatas folytatdsara vallalkozott. 2021 Oszén lehetdségilink nyilt Gjabb munka
elinditasara. Szintén az NMI Ko6zmiivelddési Tudomanyos Kutatasi Programjanak palyazata
tdmogatasaval a ,,Kultirakozvetités és kozosségi élet a Baranya megyei nemzetiségek korében”
cimmel inditottuk el jabb kutatdsunkat. A mintankban reprezentativ modon szerepeltek a
megyében Onkormanyzattal rendelkezd nemzetiségek. A szervezeti formara, a miikodési tertilet
telepiiléstipusara reprezentativ kutatas kozponti kérdése az Onkormanyzatok kulturdlis és
kozosségi tevékenységének vizsgalatara iranyult. Varakozasunk az volt, hogy a szervezetek
kapcsolatrendszerét és tevékenységét a nemzetiségi Onkormanyzatok torvényi szabalyozasabol
adodo kotelezettségek hataroljak le. Azonban az dnkormanyzati vezetok korében folytatott
fokuszcsoportos beszélgetés, tovabba a 30 vezetdvel készitett strukturalt interju adatai arrol
tudositanak, hogy a nemzetiségi onkormanyzatok tevékenységei igen sokfélék, a torvényi
eldirasokat meghaladjak. Lathato az is, hogy a kiilonféle szervezetekhez kotédd kapcsolataik is
sajatos rendszerekke épiiltek ki. Kiterjednek a nemzetiségi és a tobbségi dnkormanyzatisag
felsObb orszagos forumaira, a megyei €s telepiilési onkormanyzatokra, a sajat nemzetiségiik és
tovabbi mas nemzetiségiek civil szervezeteire, a helyi és térségi kulturdlis-, oktatési
intézményekre, a helyi gazdasag aktoraira, valamint a hazai és kiilfoldi testvértelepiilések
szervezeteire.

Fontos valtozasként rogzitettiik, hogy a nemzetiségi 6nkormanyzatok szervezeti kapcsolataiban
a hatalmi viszonyok atalakultak, el6térbe keriiltek a kulturdlis €s szakmai tartalmt
egylttmiikodeések, a korporativ, illetve partnerségen alapuld kapcsolatok. Mindez erdsiti a
kozosségi alapt egyiittmiikddést €s a szervezetek halozatosodasat. A kulturalis hagyoméanyokat
apolo ¢€s a helyi telepiilési miivelddési folyamatokat szervezd tevékenységiik tartalma igen
szerteagazd. A funkciok bdviilésének egyik motivacioja a helyi tdrsadalmak problémainak
ismerete, ebbdl addédoan a szervezetek munkajat valtozatos modszerek ¢és reflektiv
problémamegoldas jellemzi. A tevékenységiilk masik motorja az informécids ¢€s segitd
kapcsolataik sokrétii kiterjedése. Ezzel magyarazhatoan erds szervezeti és kulturalis kotddések
alakultak ki nem csupan az egyes nemzetiségek szervezetein beliill, hanem a kiilonféle
nemzetiségek, tovabba a tobbségi tarsadalom szervezeteivel is hatékony halozatok épiiltek ki.
Kutatési eredményeink ismertetése soran bemutatjuk e kozdsségi funkcidk sajatossagait,
valamint a halézati miikodésiikben fellelhetd jo gyakorlatokat. Eredményeink kozpolitikai



tanulsdgokkal szolgalhatnak a hazai nemzetiségi intézményrendszer és kozdsségi életiik
fejlesztéséhez.
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A koradbbi roma/cigany értelmiségiekkel foglalkozd kutatasok tobb olyan tényezot
azonositottak, amely nagymértékben jarult hozza a diploma megszerzéséhez: a csaladi hattér
rendezettsége, a sziiloi elvarasok szerepe, az iskolai kornyezet timogatd volta. A kutatasok azt
is megerdsitik, hogy a diplomds romak esetében igen gyakran a diploma megszerzésének ideje
kitolodik, joval késébb keriilnek be a felsdoktatasba, sokan éveket kihagynak, gyakran levelezd
tagozaton végzik tanulmanyaikat, csalados munkavéllaloként. Mindez a roma értelmiségi valas
elsd generacigjat jellemezte alapvetéen. A rendszervaltast kovetden mar nem ezek a tényezok
jatszanak meghatarozé szerepet a roma fiatalok diplomahoz jutdsaban, hanem azok az allami
¢s civil szervezddések, amelyek 6sztonzo tamogatdrendszerek kialakitasa révén jarulnak hozza
a roma fiatalok diplomaszerzéséhez.

Fontos kiemelni, hogy csak 50 éve beszélhetiink a magyarorszagi roma értelmiségrol, 1étrejotte
a roma nemzetépitési torekvésekbe agyazott (Binder 2008, Binder 2010). A roma értelmiség
Kadar rendszerben val6 kialakuldsa a roma etnopolitika kontextusaban vizsgalhatd, az 1961-es
parthatarozat adja meg a kereteket, amikor is a ciganyokat tarsadalmi csoportként és nem
nemzetiségként definialjak, ez dontdéen hatdrozza meg az értelmiségi torekvéseket és
mozgasteriiket is (Apor 2009, Nagy 1997, Kotics 2020a).

A roma értelmiségiekrdl szolo tudomanyos diskurzus rendkiviil széttartd, ennek nemcsak az az
oka, hogy a roma értelmiségi rétegrdl csak az 1970-es évektdl beszélhetlink, hanem az is, hogy
a roma OnszervezOdések jellegzetességekkel €s specidlis helyi adottsagokkal birnak. A
diszciplinaris megkdzelitések eltérd latdsmodjai szintén indokoljak a diffuz megkozelitést,
nincs atjarhato fogalmi keret a jelenség értelmezésére, igy az értelmiségi szerepeknek nem
altalanosan kanonizalt mintdi ragadhatok meg, hanem annak szituativ jellege tlinik
meghatarozonak.

A Romaversitas, a Roma Szakkollégiumok, a Roma Education Fund megjelenése egyfeldl
megtobbszordzi a roma fiatalok diplomédhoz jutisat, masfeldl ezek a tamogatdszervezetek
elvarasokat és igényeket is megfogalmaznak azok iranyéba, akiket §sztondijakkal tAmogatnak.

Ennek harom meghatarozo dsszetevdjére mutat ra Koczeé (2010) kutatésa:

1. Olyan értelmiségi palyara terelik a roma fiatalokat, ahol sziikségszerlien keriilnek
kapcsolatba a ,,romatiggyel”, igy a tarsadalomtudomanyi képzési teriilet (szociologusok,
szocialis munkésok, kulturalis antropologusok), és a pedagdgiai képzési teriilet



(6vodapedagogusok, tanarok) felé orientaljak elsddlegesen Oket. Ez utdbbi esetben fontos
elvaras iranyukba, hogy szegregalt 6vodakban és iskolakban vallaljanak szerepet.

2. A diplomas romékkal szemben latens, de néha ki is mondott elvéras, hogy aktivan jaruljanak
hozza a romékkal kapcsolatos tarsadalmi ,,problémak” megoldasahoz.

3. A diplomas, értelmiségivé valdo romak belsé késztetése a ,,sajat népilik” felemelkedésében,
modernizaciojaban val6 szerepvallalés, tobb esetben fliggetlentil attol a képzési tertilettdl, ahol
a diplomat szerezték (Koczé 2010).

Ezzel is Osszefligg, hogy a mai roma diplomésok korében a tarsadalmi szerepvallalas az
értelmiségi szerepértelmezésekben felerdsodik.

Az emlitett tdmogatdszervezetek szervezetek kozos jellemzoje, hogy aktiv szerepvallalast
egyéb nem anyagi jellegli tdmogatasért cserében. A szervezetek erre iranyuld elvardsai
pedagbgiai/fejlesztd programjaikban is hangstlyosan megjelennek.

Az eldadéas a roma/cigany fiatalok felsdoktatdsi tanulmanyait timogatd szervezeti tagsaggal
rendelkezd diplomdas vagy jelenleg felsdoktatasi tanulményiakat folytatd, magukat romanak
szerepvallalasaikat. Ennek soran kitér arra, hogy az egyes tamogatdszervezetek célkitlizéseik
¢s tarsadalmi filozofidjuk eltérd voltabol kovetkezOen gyodkeresen mas elvarasokat
fogalmaznak meg feléjiik. A vizsgélat a kérddives és interjus kutatds adatait elemezve azokat a
markans szerepfelfogdsokat mutatja be ¢és elemzi, amelyek a szervezeti tagsaggal rendelkezd
diplomasok korében megjelentek, valamint a tdmogatd szervezetek pedagdgiai/fejlesztd
programjaiban megjelend elvarasokhoz valo viszonyulésaikat is elemzi és értelmezi. A kutatas
elméleti kereteként az interpretiv antropologiai megkozelités szolgalt.
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A szakképz6 intézmények a mai oktatdsi rendszerben nagyon fontos szerepet toltenek be,
hiszen minden szakmanal elengedhetetlen az alapvetd szovegértési és matematikai miiveltség
(Karlsson—Nikolaidou 2016; Mulder 2017). De mindezeken feliil a szakember legfobb értéke,
ha naprakész szaktudassal rendelkezik (Nore 2015). A Ilemorzsolodds minden
intézménytipusban megjelenik, melynek egyik oka a tanuld szocio-6kondmiai hattere (Bacher
2003; Horich 2019). A szakképzésbe (érettségit nem add képzés) leginkabb alacsony
végzettségl sziilok gyerekei tanulnak, igy varhatéan az 6 gyerekeik is ebbe a képzési formaban
fognak tanulni (Miiller—Shavit 1998; Powell-Solga 2011; Schlégl-Lachmayr 2005). Tébb
kutatd is megallapitotta, hogy a kognitiv képességek és a személyiségjegyek kapcsolatban
vannak az iskolai végzettséggel és lemorzsolodassal (Cawley—Heckman—Vytlacil 2001;
Heckman et al. 2006; Richardson—Norgate 2015), ezaltal befolyasoljak a tanulmanyi
sikerességet (Heckman—Kautz 2012) ¢és a perzisztencidt. Ebbdl kiindulva az iskolai
eredményesség egyik mutatdjaként tekintliink a lemorzsolodasra. A szakképzésben kevés
tanulmany foglalkozott a témaval, kiilonosen kevés kutatds fokuszadban van az agazatonkénti
vagy szakmankénti vizsgalat. El6addsunkban az Orszagos kompetenciamérés (OKM) adatain
keresztiil vizsgaljuk meg a didkok dgazatonkénti eredményességét. Kutatasi kérdésként azt
fogalmaztuk meg, vajon felfedezhetdek-e kiilonbségek a lemorzsolodas és az eredményesség
tekintetében az agazatok kozott? Harom hipotézist allitottunk fel a szakirodalom alapjan. Els6
hipotézisiink, hogy szakmacsoportonként kiilonboz6 lesz a didkok eredményessége és a korai
iskolaelhagy6 didkok szama (Cawley—Heckman—Vytlacil 2001; Heckman et al. 2006;
Richardson—Norgate 2015). Masodik hipotézisiink, hogy a korai iskolaclhagyok és az alacsony
atlag alatti eredmény szorosan Osszefiigg, tehat korai iskolaelhagydk magas aranya az a képzési
rendszerben 1évd didkok alacsony eredményességgel jar egyiitt. Harmadik hipotézisként
feltételezziik, hogy korrelaciok foldrajzi térségenként eltéroek.
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A kornyezeti nevelés napjaink kiemelten fontos téméja. Terlilete az oktatas barmely szintje
lehet, 6vodatol az egyetemi oktatdsig. Fontossdgat az 1977-es Tbiliszi Kormanykozi
Konferencia 6ta szdmos forumon hangsulyoztak. A kozépiskolai tanérdkon elsajatitandd
ismeretanyag mind a természettudoményos targyak, mind a nem természettudomanyos targyak
esetén lehetdséget ad a kdrnyezetvédelem és fenntarthatdsag témakoreinek orai feldolgozasara.
Ezen fenntarthat6sagi szempontok 6rai munkaban valé megjelenését a NAT is megkoveteli. Ez
azonban jelenleg féleg a szaktanar elhivatottsagdn, ismeretein és egyéni prioritdsain mulik.
Kozépiskolai tanarként a tanorai lehetdségeken tul egyéb lehetdségeket is kerestem a kdrnyezeti
nevelés szempontjainak megvalositdsdhoz, ezzel kapcsolodd tapasztalataimat kivanom
megosztani eldadasomban.

Iskolank a 2021/22-es évben palyazta meg és nyerte el az Okoiskola cimet eldszor, igy a
kornyezeti nevelési eszkozok tarhazanak bévitése és minden erre kinalkozd alkalom
megragadasa fontos iskoldnk szdmara. Ennek koszonhetden csatlakoztunk nemzetk6zi mérési
programhoz. A BISEL program célja, hogy felszini vizfolydsok ¢élovilagat felmérve
kovetkeztessen az adott vizfolyds mindségére. A felméréshez kapcsoloddéan az
Agrarminisztérium versenyt inditott, mely évrdl évre valtozatos, vizhez k6t6dd feladatokkal,
projektmunkakkal hivja fel a figyelmet az €¢l6vizek fontossagara. A feladatok kapcsan szamos
lehetdség nyilik a kornyezeti nevelésre, akar terepi, akar laboratoriumi szinten, egyéni vagy
csoportos modon.

A hagyomanyos tanulmanyi versenyekhez képest, itt olyan feladatokat kapnak a didkok,
melyeken tobb honapon keresztiil dolgozva, szakértéket bevonva munkélkodnak tanari vezetés
mellett. A verseny soran didkok viziigyi szakemberekkel konzultalva a vizfolyasok szélsdségei
altal okozott hatasokra kerestek megoldast és dolgoztak ki akcidtervet; pataknapot szerveztek
osztalytarsaik és az iskola érdeklddd didkjai szdmara, melyen bemutattdk a rendszeres terepi
munka sordn megismert vizi makrogerinctelen fajokat tovabba a patakrdl megismert egyéb
ismereteiket is. A pataknapot egy masik alkalommal a kozeliinkben levd altalanos iskola
(orokos okoiskola) egy csoportjanak tartottdk meg, vetélkedOkkel, feladatlapokkal ¢és
jutalmakkal is késziiltek szadmukra. Kreativ feladatként képregényt készitettek tovabba a
vizfelhasznalas csokkentésére hivtak fel a figyelmet tobbféle modon az iskoldban. Az egyik
forduloban taplaléklancot kellet alkotniuk kiilonféle megvaldsitdsban, amihez rendszertani
ismereteiket tudtak felhasznalni az adott tanévbdl. Rendhagy6 oran a Biikki Nemzeti Park
hidrobiologusa mutatta be a munkéjat, ami a palyavalasztas el6tt all6 didkoknak nagyon



hasznos volt és emellett az Eger-patak ¢él6vilagat, egyéb jellemzdit is megismerhették. Epitész
mutatta be szamukra Eger varos és a patak tobbszazéves viszonyat és a jelenlegi varosfejlesztési
terveket, melyben a patak szerepét ismerhették meg. Olyan 0j és valtozatos perspektivakat
nyertek a szakemberek altal, melyekre hagyomanyos tanérakon és tananyagban nem nyilt volna
lehetdség. A terepi vizsgalatok és a kémiai vizsgalatok elvégzése a kéziigyességiiket,
megfigyelési képességiket fejlesztették, a csapatmunka a kooperdcios képességiiket. Az
ismertek szintetizalasara is igencsak sziikségiik volt, hiszen a tobb tantargyra kiterjedé korabbi
tandrai ismereteiket és a terepen tapasztaltakat Ossze kellett hangolniuk és 1) egységbe
gyurniuk.

Részemrdl is 0j tavlatokat nyitott, hogy a Bisel méréseihez csatlakoztunk: a munka soran a
szakemberektdl elsajatitott modszerekkel, eszkozokkel késobb mar onalldoan is tudtam
foglalkozasokat tartani. A nyar folyaman egy AJTP tehetséggondozd tabort szervezett iskolank,
amelyre egy egész napos természettudomanyos blokkot allitottam 6ssze. Ennek egyik fontos
eleme volt az Eger-patak biologiai és kémiai vizvizsgalata. Az idei tanévben pedig a viz
viladgnapjan tartottam terepi rendhagy6 orakat tobb osztdly szamara. Ezen események a hatasat
az Orakat kovetoen kérdoiv modszerével mértem fel. A kérdéseimmel szerettem volna felmérni,
hogy mennyire volt a rendhagyo o6ra eredményes. Gazdagodtak-e Gj ismeretekkel, milyen a
természethez kotddo viszonyuk, valtoztatott-e ezen az, hogy testkozelbdl lattdk az adott
¢lolényeket az élohelyiikon (nem pedig egy tankonyvi vagy kivetitett abran), csaladi szinten
mennyire fontos szamukra a kornyezetvédelem, miben nyilvanul ez meg, milyen gyakran
jarnak a természetben... stb.. Szeretném felmérni, hogy azok a didkok fogékonyabbak-e az
ilyen jellegli iskolan kiviili foglalkozasokra és az ott elsajatithato ismeretekre, akik egyébként
is kornyezettudatosan élnek és fontos szamukra a kornyezetiilk megdvasa, vagy azokra is lehet
hatni, akikre mindez nem kifejezetten jellemzo.

Munkémban ezeket a lehetdségeket szeretném sorra venni, bemutatni. Szeretném 0sszegezni a
versenyhez kapcsolodé munka és az eredmények hatasat a kutatocsapat és az egész iskola
szempontjabol.



Kéringer Gabor: Nem csak fejben dol el. Mozgas és sportolasi szokdsok a zenei palyara késziild
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Munkém a Parlando- folyoirat 2019/3. szamaban publikalt azonos cimii cikkem alapjan az erds
kiilsO ¢és belsd szakmai sztereotipidk hatdsainak kitett zart értékkozvetitdé kozosség, vagyis a
komolyzenész tarsadalom mozgéssal, sportolassal 0sszefliggd problémarendszerét helyezi
goresd ald. Fokusza azoknak a gyakran stlyos artalmaknak vizsgalata, amelyek rovid és hosszu
tdvon karosan befolyasolhatjak a zenét tanul6 fiatalok teljesitményét, igy a feln6vé muzsikus
¢s zenepedagdgus generdcid munkavégzeését.

Teszi ezt a méltan ismert és elismert Kovacs- modszer ismeretében, am merében mas
megkozelitéssel. Tanulmadnyommal azt kivdnom bizonyitani, hogy a kozvélekedéssel
ellentétben a ,,zenész is ember”, vagyis a muzsikus hivatas — sajatos elvarasaival egyiitt is -
egyszerli” szakma. fgy a fent emlitett és szamos megkérddjelezhetetlen eredményt felmutatd
zenei munkaképesség fejleszt program nem feltétlen az egyetlen utja a problémamegoldasnak,
illetve remekiil illeszthetd a ,,valodi” sportolas megoldasaihoz. Ugy vélem, a rendszeres fizikai
aktivitassal, sporttal megszerzett megfeleld altalanos kondicié a vizsgalt esetekben komoly
preventiv tényezdnek bizonyulhat, igy nélkiilozhetdvé teheti a specialis terapids megoldasokat.

Vizsgalatom alanyai 14-20 éves kor kozti zenemiivészeti szakgimnaziumi tanulok. Tanuld,
gyakorld €s szabadido eltoltésének fiiggvényében vizsgalom sportolédsi szokdsaikat, valamint
azokat a gyakran citalt fizikalis és pszichés tényezoket, melyek akadalyozhatjak
kiteljesedéstiket, ramutatva azon Osszefliggésekre, amelyek egy szélesebb korli vizsgalatot is
indokolhatnak.
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Az eldadas soran a 2021-es Fenntarthatsagi Témahéthez kapcsolodo, Didkok és tandrok a
fenntarthat6sagrol c. kutatasi program keretében felvett adatok elemzése nyoman mutatjuk be,
hogy a résztvevd didkok milyen kornyezettudatos cselekedeteket végeznek, a kovetkezd egy
évben melyeket tervezik elkezdeni, €s milyen erdsnek észlelik kapcsolddasukat a természethez.
Bemutatjuk tovabba, hogy a kornyezettudatos cselekedetek és tervek szdma milyen
Osszefliggésben van a kornyezetvédelmi kérdésekkel (iskoldban, csaladi és barati korben, hirek
alapjan) torténd foglalkozas gyakorisagéval, illetve, hogy milyen kiilonbség mutatkozik a
kornyezettudatos cselekedetek, tervek szaméaban és a természethez vald kapcsolddas
er6sségében a Témahéten részt vevo (n=6484) €s nem részt vevo (n=6375) didkok kozott.

Osszesen 11 elére meghatdrozott cselekedetbél (pl. szelektiv hulladékgyiijtés, allat- és
novénygondozas, hasznalt termékek vasarldsa, automentes kozlekedés) valaszthattdk ki a
kitolték, hogy melyeket végzik jelenleg, illetve melyeket tervezik végezni a jovében. A didkok
atlagosan (M=) 4,27 (SD=2,35) jelenlegi cselekedetet jeldltek meg és atlagosan (M=) 3,74
(SD=2,7) cselekedetet terveznek végezni a kdvetkezd évben. Az egyes cselekedetek €s tervek
valasztasdnak gyakorisdga onmagaban fontos lehet a fenntarthatésagra nevelés céljanak
eléréséhez, &m kutatasunkban ezek mellett még azt is vizsgaltuk, hogy a kérnyezeti kérdésekkel
valo foglalkozas kiilonboz6 faktorai milyen Osszefiiggést mutatnak a jelenlegi és jovOben
tervezett cselekedetek szamaval. Az egyszempontos fiiggetlen mintas varianciaanalizisek
eredményei azt mutatjak, hogy tobb jelenlegi és a kovetkezd évben tervezett kdrnyezetvédo
cselekedetrél szamolnak be azok, akik gyakrabban vesznek részt iskolai szervezésl
kirandulasokon vagy szabadtéri eseményeken (F(5, 6709,46) = 73,63, p < 0,001, np2 = 0,011
és F(5, 7903,44) = 37,29, p < 0,001, np2 = 0,005), gyakrabban besz¢lgetnek otthon (F(3,



8594,62) = 402,53, p < 0,001, np2 = 0,02 és F(3, 8695,08) = 144,36, p < 0,001, np2 = 0,005),
illetve baratokkal kornyezetvédelmi kérdésekrdl (F(3, 4904,96) = 267,12, p < 0,001, np2 =
0,005 és F(3, 5337,04) = 101,39, p < 0,001, np2 = 0,02), valamint gyakrabban olvasnak a
kornyezet allapotardl szolo hireket (F(3, 9443,55) = 431,22, p < 0,001, np2 = 0,019 ¢és F(3,
10064,73) = 166,22, p < 0,001, np2 = 0,007). A kornyezetvédelmi kérdésekkel iskolai
tevékenységek keretében torténo foglalkozas gyakorisaga szintén 0sszefligg a kornyezettudatos
cselekedetek és tervek szamaval (F(3, 4597,5)= 36,39, p < 0,001, np2 = 0,002 és F(3, 5676,85)
= 17,34, p < 0,001, np2 = 0,001), azonban azok, akik az iskoldban mindennap foglalkoznak
kornyezetvédelmi kérdésekkel, kevesebb cselekedetet végeznek €s terveznek, mint azok, akik
csak havonta tobbszor. Mindez azt mutatja, hogy bar a kornyezetvédelmi kérdésekkel valo
foglalkozas gyakorisaga legtobb esetben pozitiv linearis Osszefiiggést mutat a jelenlegi és
tervezett kornyezettudatos cselekedetek szamaval, az kornyezetvédelemmel kapcsolatos iskolai
tevékenységek esetében azok kézepes mértékiinek érzékelt gyakorisaga fiigg 0ssze a legtobb
megjelolt cselekedettel.

A Témahéten vald részvétellel valo Osszefiiggés vizsgéalatakor azt talaltuk, hogy a 11
valaszthatd jelenlegi kornyezetvédo tevékenység koziil a részt vevé didkok atlagosan (M=) 4,48
(SD = 2,43), a nem részt vevo didkok pedig atlagosan (M=) 4,03 (SD = 2,23) tevékenységet
jeloltek meg, ami szignifikans kiillonbséget jelent (t(12793,487) = 10,886, p < 0,001, Cohen d
= 0,192). A kovetkezd 1 évben tervezett kornyezetvédd tevékenységek kozil a részt vevo
didkok atlagosan (M=) 3,86 (SD =2,78), mig a nem részt vevo didkok atlagosan (M=) 3,58 (SD
= 2,58) tevékenységet jeldltek meg, ami szintén szignifikans kiillonbséget mutat (t(12813,665)
= 5,933, p < 0,001, Cohen d = 0,104). A Témahét résztvevdi tehat szignifikdnsan tobb
kornyezettudatos cselekedetet végeznek és terveznek a jovoben, mint a nem részt vevé diakok.

Vizsgaltuk tovabba a Témahéten részt vevd €s nem részt vevd didkok természettel valo
kapcsolatanak erdsségét Nisbet ¢és Zelenski (2013) 6 itemes roviditett Természethez
Kapcsolodas Skalaja (short form version of Nature Relatedness Scale (NR-6)) magyarra
forditott és gyerekek szdmara adaptalt valtozatanak (Németh, 2020) segitségével. Azt talaltuk,
hogy a Témahéten részt vevd didkok szignifikansan magasabb (t(12727,089) = 17,426, p <
0,001, Cohen d = 0,307) pontszamot értek el a skalan (M = 4,02, SD=0,67), mint a nem részt
vevo didkok (M = 3,80, SD =0,73), azaz a részt vevok természethez vald kapcsolddasa erdsebb.
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Az elbadas orszagos oktatastatisztikai adatok bemutatasara vallalkozik. Ezen statisztikai adatok
azt mutatjak, hogy a sajatos nevelési igényli gyermekek, tanulok szdma és ardnya az elmult
hasz évben tobb mint mésfélszeresére emelkedett (KSH, é. n.), mikdzben iddsorosan vizsgalva
az érintett csoporton beliil is atrendezddés tortént: az egyes kategoridkba tartozo egyének szdma
¢s aranya jelentésen megvaltozott. Az enyhe fokban értelmileg akadalyozott gyermekek szdma
¢s aranya erdteljesen csokkent, mig az autizmus spektrumzavarral és a stlyos tanuldsi zavarral
€16k szama ¢és ardnya jelentds mértékben megnovekedett. Az Oktatasi Hivatal altal gytijtott an.
oktoberi statisztikdk (KIR) adatbazisanak segitségével a 2020/2021 tanév kezdd adatait
vizsgalva mutatjuk be az dvodai, iskolai életben jelen 1évo kiilonféle sajatos nevelési igénytli
csoportok gyakorisagat. A diagnozisok sok esetben lehetové teszik a kiillonbozo ellatasi formak
kozll az integralt nevelést-oktatast, ami az elmult husz 25 évben folyamatosan novekvo
aranyokat mutat: a vizsgalt évben példaul az érintett altalanos iskolasok 73%-a (KSH, 2022)
tanulhatott ilyen korilmények kozott. Emellett az elmult évtizedekben az intézmények
fenntartoinak tekintetében is szamtalan valtozas tortént: az eldadas arra is ravilagit, hogy az
allami, egyhazi valamint egyéb (alapitvanyi vagy mas) fenntartas alatt miikodd intézmények
mekkora részt vallalnak at e feladat ellatasabol. Az eldadas részletesebben bemutatja az érintett
gyermekek, tanulok foldrajzi-teriileti eloszlasat, melyben igen nagy kiilonbségek figyelhetok
meg egyes megyek kozt. Emellett bemutatjuk a kdzépfoku intézményekbe jaré SNI-tanulok
Osszetételét is, ramutatva azokra az azonossagokra és eltérésekre, melyek adott korcsoportok
iskolavalasztasi és tovabbhaladasi sajatossagait jellemzik.

Az adatok bemutatasa kapcsan arra a kérdésre is igyeksziink valaszt adni, hogy a rendelkezésre
allo statisztikai adatok milyen limitacidval birnak.



Kitti Kozma: Generacios kiilonbségek a roma reziliens pedagdgusok kozott
Keywords

reziliencia

roma / cigdny pedagdgusok

hatranyos helyzet

generacios kiilonbségek

roma reziliens életutak

Absztrakt:

A roma reziliens pedagdgusok vizsgalata aktudlis témava valt, hiszen egyre nagyobb szamban
vannak jelen a kozoktatdsban (Kozma & Ceglédi, 2020). Napjainkban egyre meghatarozobb
szerepet toltenek be a roma / cigdny szarmazasu reziliens pedagoégusok. Azonban az 6 életutjuk,
munkdassaguk, és az, hogy mi motivalta, késztette ket arra, hogy pedagogusokka valjanak, még
kevésbé feltart teriilet.

A kutatas elméleti keretét a reziliencia fogalma adja. A reziliencia rugalmas ellenélloképességet
jelent, amiben egy személy a hatranyok ellenére, illetve azokhoz alkalmazkodva képes
kiemelkedd eredményeket elérni az életben (Maté, 2018; Békés, 2002; Ceglédi 2018; Pusztai
2004). A reziliens személy ¢€lete soran ujabb ¢s ijabb kompetencidkat bontakoztat ki (Matg,
2018). A reziliencia lehet egyfajta képesség is, mely legnagyobb mértékben csecsemdkorban
¢és kisgyermekkorban fejleszthetd. A csaldd mellett az iskola az egyik legjelentdsebb szintér,
ahol a lelki ellenalloképesség fejlodik. Kutatasok bizonyitottak, hogy a timogat6 iskolai 1égkor
¢s a pedagdgusok képesek ellensulyozni a tanuldk csaladi hatranyait (Werner, 2005; Wolin &
Wolin, 1993; Balazs & Szalay, 2016). Jelen kutatas alanyai azért tekinthetdk reziliensnek, mert
tarsadalmi hatranyaik ellenére is sikereket értek el (Sugland et. al., 1993; Masten et al., 2008).

Jelen kutatés célja, hogy atfogd képet kapjunk a roma szarmazésu reziliens pedagdgusok és a
pedagdgusképzésben részt vevo hallgatdk életutjairdl. A kutatas f6 kérdése, hogy mi jellemzi
az Uj generaciok életutjat a kordbbiakhoz képest (Maté 2018; Pusztai 2004). Lathatjuk, hogy a
kutatés alanyai milyen attitidokkel rendelkeznek. Mi jellemzi az ij roma pedagogus generaciok
életatjat a korabbiakhoz képest? Mi jellemzi a palyavalasztasukat? Kutatdsom alanyai olyan
pedagbdgusok és tanarképzésben részt vevd hallgatok, akik roma szarmazastiak és reziliens
¢letuttal rendelkeznek: azaz hatranyos helyzetiik ellenére sikeresen kapcsolodtak be a
felsGoktatasba. A kutatds soran azon személyeket tekintettem roma / cigany szarmazasunak,
akik annak vallottdk magukat. A célcsoport specialitasa miatt mintavételi metodikaként a
holabda modszert véalasztottam. Jelenleg 13 félig strukturlt személyes életutinterju késziilt el,
akiket az alabbi generaciokba soroltam: 1. generacios roma reziliens pedagogusok (1975 elott
sziilettek), 2. generacidos roma reziliens pedagogusok (1975-1989. kozott sziilettek), 3.
generacios roma reziliens pedagogusok (a rendszervaltozas utdn sziilettek). Az interjuk soran
az alanyok meséltek tarsadalmi hatteriikrdl, és az ebbdl addédo kihivasokrol, valamint
pedagogiai ars poetica-jukrdl is. Az interjuk transzkribalasat kovetden egyszert kézi kodolast
végzek. Az elemzés mddszerének a Grounded Theory paradigmadjat valasztottam, mivel a mar



meglévo interjukbol vonok le kovetkeztetéseket és fogalmazok meg megallapitasokat, korabbi
szakirodalmi tapasztalatokkal 6sszevetve (Corbin & Strauss, 2004).

Arra keresem a valaszt, hogy milyen hasonlosagok, illetve kiillonbozdségek fedezhetdek fel a
vizsgalt harom generaci6 alanyai kdzott az alabbi kérdésekben: Hogyan befolyasolja az alanyok
pedagbdgiai munkajat, illetve tanulmanyat a sajat életat? Milyen nehézségekkel kellett
szembenéznilik az ¢életiik sordn? Mi motivalta / késztette dket arra, hogy a pedagoguspalyat
valasszak? Milyen segitd tényezoket latnak a nehéz sorsu didkok koriil? A kutatas célja, hogy
képet kapjunk e pedagogusok és egyetemi hallgatok munkdjarol, elhivatottsagarol. A kutatas
révén tobb lényeges informacid all rendelkezésre az 1j pedagdgus generaciod lehetdségeirdl és
kihivasair6l. A kutatds egyik f0 erénye a tanulsagok megfogalmazéasa, valamint a
kovetkeztetések levonasa a tanarképzés szamara.

A kutatas jelenleg is folyamatban van. Az interjuk elemzése zajlik. A generaciok kozotti
Osszehasonlitds soran az alanyok attitidjeiben — a szakirodalom és eldzetes kutatdsom soran
felallitott hipotézisem alapjan — nem lesz jelentds eltérés. Vélhetéen mindegyik csoport tagjai
onként vallalt tevékenységiiknek tekintik a hatranyos helyzetii gyermekek tdmogatasat. Az elso
¢s masodik generacids roma / cigany szarmazasu reziliens pedagdgusoknal azt az eredményt
kaptam korabban, hogy a csalddok limitalt tovabbtanulési aspiraciokkal rendelkeztek. Inkabb
egy szakma megszerzését tdimogattak, mintsem az érettségit. Feltételezéseim szerint a harmadik
generaciés roma reziliens alanyokndl ez a faktor mar nem észlelhetd, 0k egyenesen a
felsGoktatasba szerettek volna bekapcsolddni. A kutatas soran atfogd képet kaphatunk azon
pedagbdgustarsadalom ¢életitjardl, akik hatrdnyos kornyezetben nevelkedtek ¢és szintén
hatranyos helyzetli gyerekekkel foglalkoznak. Ennek célja, hogy utat mutassanak a
tanarképzésnek, a leendd pedagodgusoknak, valamint a kollégéknak és a tobbi szakembernek is,
hogyan lehet a hatranyokbol elényt kovacsolni és milyen modszerekkel ajanlott dolgozni a
hatranyos helyzetli tanulok korében.



Krisztina Bernath: A délutanos iskola lehetdségei és eszkozei a hatranyos helyzet lekiizdésére
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A romaniai magyar kisebbség Bihar megye északnyugati részén, Ermelléken, sszefiiggd
tombot alkot, demografiai adatok alapjan az egyik legmagyarabb kistérség. A nemzeti identitas
szempontjabol elényds mutatok mellett azonban olyan tarsadalmi jelenségek valnak egyre
hangsulyosabba, mint példaul az eloregedés, az elvandorlas és az etnikai csere folyamata.
Mindezek mellett, az életmindség és a gazdasagi helyzet indikatorai minden szempontbol
kedvezdtlenek a térségben. A lakossag mindossze 6,38 szédzaléka rendelkezik fels6foku
végzettséggel. Az aktiv népesség jovedelmi szintje alacsony, a térség munkahelykinalata és a
népesség alacsony iskolazottsagi szintje nem teszi lehetévé a magas jovedelmi lehetdségeket.
A fenti helyzetkép a Margitta Megyei Jogu Vérostdl mintegy 9 km-re fekvé Magyarkécre is
jellemez6. A lakossdg mintegy fele magyar ajki, tilnyomoérészt reformatus vallasu, a roma
lakossag aranya novekvd. A helyi altalanos iskoldba jar6 didkok szinte kizardlag a roma
kozosség tagjai.

A tobbszorosen hatrdnyos helyzetli térség sokrétli gondjabol a Magyarkéci Reformdtus
Egyhazkozség altal létrehozott Kécenlét Egyesiilet a telepiilés egyetlen miikodd civil
szervezeteként felvallalta a gyerekek, a fiatalok és az iddsek felé torténd szolgalat jelentds
részét. Ennek keretében, a Kécenlét Egyesiilet altal miikddtetett délutanos iskola immar 12 éve
tamogatja a gyermekeket a tanuldsban. Az eddigi - meleg ebéd ¢s hazifeladatban nyujtott
segitség- modellt a 2021/2022-¢s tanévben szemléleti és modszertani valtoztatassal probaltuk
meg hatékonyabbd, a helyi kozosség és a gyermekek jelenlegi sziikségleteihez illeszkedve
eredményesebbé tenni.

Az eldadasban az éppen torténd folyamat tapasztalataibol osztunk meg elsé élményeket,
kovetkeztetéseket.



Tiinde Dancso6: A digitélis kultara tantervek elemzése
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A tantervfejlesztés az oktataspolitika egyik legfontosabb innovacios folyamata. A fejlesztés
folyamatat az érintettek nagy figyelemmel kisérik, a valtozdsokra érzékenyen reagalnak. A
tantervek Osszehangolasa évtizedek ota foglalkoztatja a kutatdkat (Csapo, 2002; Bathori, 1992;
Ballér, 2001; Matrai, 2005).

A tantervekben megjelend stratégiai célok operacionalizaldsa a tankonyvszerzok szamara
jelenti a legnagyobb felelésségvallalast. A tantervek értelmezése, helyi tanmenetekre és
oratervekre valo atalakitasa, a kovetelmények intézményi adaptalasa a tanarok szamara mindig
nagy kihivast jelent.

A 2020-ban megjelent Nemzeti alaptantervben digitdlis kultura nevet kapott az egykor
szamitastechnika, késobb informatika néven szerepld tantdrgy. A Nemzeti alaptantervre
¢épiilnek a kiilonbdzd korosztalyok (also, felsd tagozatosok, valamint kdzépiskolds tanulok)
részére készitett kerettantervek. Eldaddsunk célja a digitalis kultira kerettantervek jellemzdinek
a vizsgalata és értelmezése.

Vizsgalati kérdéseink: (1) hogyan épiilnek a kerettantervek az alaptantervre, (2) hogyan valdsul
meg a vertikalis egymasra épiilés a kiilonbozd korosztalyokra vonatkozo kerettantervek kozott,
(3) milyen eszkozok segitik a horizontalis kapcsolatokat az egyes miiveltségi tertiletek kozott,
(4) milyen specifikumok jellemzdek az egyes kerettantervek esetében.

Elemzésiink soran kvalitativ szovegelemzéssel vizsgéljuk a tantervek jellemz0 stilusjegyeit. A
kiilonb6z6 szinten szabdlyoz6é dokumentumok elemzésével (1) analizéljuk azok célrendszerét,
(2) megkiilonboztetjiik az altalanos és tantargyra jellemzd specidlis célokat, (3) feltarjuk a
tantervek kozotti kapcsolddasi pontokat, (4) értelmezziik az elvart tanari feladatokat és az
azokon alapul6 tanuloi tevékenységeket.

Eredményeink szerint a kerettantervekben megjelend struktardk tartalmi kifejtése tobbféle
értelmezést tesz lehetdvé, a szisztematikus feldolgozadsi moddok (témakordk, tanulasi
eredmények, fogalmak, fejlesztési feladatok, tanuldi tevékenységek) sokoldalu megkozelitést
biztositanak az intézményi adaptaciohoz, a célok kozott elsésorban az adott miiveltségteriiletre
vonatkoz6 szakmai célok keriiltek kifejtésre.



Dévid Kiss: ,,Az olvasas is gondolkodas s az iras is beszéd.” Irodalomtanitasunk 6roklott
fogalmainak, eszkozeinek, céljainak valtozo vilagarol
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B6 szaz évvel ezelott, fogarasi didkjainak irta meg Babits Mihaly a fentebb idézett gondolatot
is bennfoglaldé tanulmanyat, Irodalmi nevelés (Egy tantargy filozofidja tanuldk szamara)
cimmel. Ebben a pedagogiai és irodalomtorténeti jelentdségli irdsaban Babits a stilisztika és a
retorika stidiumardl, az irodalmi nevelésrdl, vagy ahogy ma mondanank: a magyartanitasrol
értekezik.

Az irodalmi mult, olvasas, torténelmi emlékezet, stilus, nyelv- és gondolatkincs fogalmai
éppugy meghatarozo elemek az irodalomtanitasrdl sz6l6 mai diszkurzusban (v6. Arato, 1996;
Sipos, 2006; Kulcsar Szab6 2006; Flizfa 2016; Kispal, 2019; Bardos, 2020; Herédi, 2021; Kiss,
2021a; Kiss, 2021b; Kiss 2022), mint Babits koranak irodalmi nevelésrdl alkotott felfogasaban
(vO. Babits, 1917, Sziits-Novak, 2019, 108.).

A fogalmi keret tehat adott, ahogy végsd soron allandonak nevezhetjiik az irodalmi nevelés
célkitlizéseit is: ,,Gondolkodni és beszélni: nem lehetne rovidebben és mégis teljesebben
megjeldlni egész kozépiskolai tanitdsunk céljat. Nem tanitunk mesterséget és nem képesitiink
semmi mesterségre. Nem tanitunk ismereteket vagy a feledésnek. [...] Beszélni és gondolkodni
tehat egyszerre tanulsz és folyton és lassan. De amihez egész iskolai palyddon allando
gyakorlassal szoktatnak, annak lassankint némileg tudatossd is kell vélnia benned.
Olvasmanyaid segitenek ehhez.” (Babits, 1917)

Tervezett eldaddsom a fenti kulcsfogalmak keretében és Babits Mihaly gondolatai nyoman
kivanja egységbe foglalni az elmult évek mérvado irdsait az irodalomtanitas, olvasova nevelés
targykorébol, tovabba kisérletet tenne (e kontextusba illesztve) ez iranyt elméleti
vizsgalodasaim, kozépiskolasok korében végzett kérddives felmérésem, valamint
magyartanarokkal készitett interjiim értékelésére, a 21. szdzad kezdete 6ta kirajzolddni latszo
¢s a karanténoktatas miatt erételjesebben jelentkezd tendencidk 6sszefoglalasara is.

Ugy véljiik, hogy a rohamtempéban véltozé technikai kornyezet, és az ennek talajan fejlédd
digitalis kultira radikalis valtozasokat eredményez(ett) a pedagdgia majd minden teriiletén, de
az iskolai oktatés részeként az irodalomtanitasban mindenképp, s ,,ha a magyartanar szétnéz a
vilagban, el6szor is azzal a ténnyel szembesiil, hogy tantargyanak tarsadalmi és iskolabeli
presztizse egyarant megrendiilt az utobbi évtized(ek)ben. S tortént ez akkor, amikor a szonak,
a szovegnek, a betlinek a szerepe erdsen felértékelddni latszik a tarsadalom életében és az
onérvényesitésben.” (Flzfa, 2016) Ez a presztizsveszteség rendszerszintli problémékra,



dilemmakra mutat(ott) ra, az irodalomtanitasban mindez a ,,régi”’ (allando, kardinalis) nevelési
célok (mint az olvasdva nevelés) 1j, egyeldre megoldatlan kihivasaihoz vezet(ett).

A digitalis kultardban a szoveg, betii, nyelv 0j (vizudlis és auditiv eszkozokkel kiegésziilt)
kodjait alkalmazzuk, masképp olvasunk (v6. Kiss és Sziits, 2021) ezért (Babits gondolatait
parafrazealva) ,.feladatunk nem mads, mint a digitalis kultra multimedialis terében is hatékony,
informaciokeresést €s értelmezést segitd olvasas ¢€s iras tanitdsa” (Kiss, 2021)

Fizfa Balazzsal egyiitt tehetjiik fel ma is a kinzoan aktualis kérdést: ,,Alkalmas-e arra az
irodalom tantargy, [...] hogy ezeknek a kihivasoknak megfeleljen?” (Flizfa, 2016) A tervezett
eldadas erre a kérdésre igyekszik valaszolni.



Barbara Abonyi: Serdiilok egészségmagatartasanak elméleti fejlesztése
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Pik6 (2010) szerint az egészségmagatartds mint az egészségi allapot egyik meghatarozoja,
nemcsak az egyén szabad elhatarozasan mulik, hanem ko6zosségi és kulturalis koriilményeken
is. Tanulokorban az egészségtudatos aktiv szokasrendszer megalapozasa kiemelten fontos.
(Bognar, 2019) Bar a NAT-ban célként szerepel a tanulok egészségnevelése €s ezt nagyban
tdmogatna a Magyar Diaksport Szovetség altal kiadott Netfit program, de ennek mérési része
szinte kizarolagos hangstlyt kap, mig az oktatasi rész nem kertil a tanulokhoz.. Kutatasunk célja
bemutatni a kozépiskolas fiatalok (N=351) (Méletkor16,12+0,64 év) (144 fiu, 207 lany)
egészségveédd szokdasainak, kdros szokasainak valtoztatasat egy egészségneveld program
keretében. A 7 hetes program egy egészségfejlesztési eldadasbol allt és heti, napi
emlékeztetokbdl. Az elsd allapotfelméréskor kérddives modszert a masodiknal kérddives
modszert és mélyinterjukat alkalmaztunk. Az adatfeldolgozast SPSS 25 programmal, leird
statisztikaval végeztiik.

Az els6 allapotfelmérések alapjan 36,2%-uk a tanorakon kiviil heti 3-4 alkalommal végzett
fizikai aktivitast, 45,6%-uUk heti 1-2-szer, 18,2%-uk ritkabban, vagy nem. 18,9%-uk fogyasztott
napi 3-4 alkalommal nyerskosztot, 53,4%-uk napi 1-2-szer. 15,7%-uk vitt be naponta 3-4 liter
folyadékot, 54,7%-uk napi 1-2 litert. 91,1%-uk soha nem dohanyzott, alkalmanként pedig
4,6%-uk. Alkoholt 56,3%-uk soha nem fogyasztott, 36,4%-uk alkalmanként, 7,4%-uk gyakran.

Mélyinterjliinkbdl egyontetiien kideriil, hogy a tanuldk eddig nem talalkoztak az iskoldban (3)
egeészségfejlesztd eléadasokkal, itmutatasokkal.

A masodik allapotfelmérésre a tanulok 35,4%-nak nétt a fizikai aktivitasa, 18,6%-a tudatosan
tobb nyerskosztot evett, 38%-a pedig tudatosan az optimalis folyadékbevitelre torekszik. A
dohanyzok 43,3%-a ritkabban gyujtott ra, az alkoholt fogyasztok 37%-a kevesebbszer tette ezt.

Kovetkeztetések: Az eredmények alapjan elmondhatd, hogy alkalmazhatod, hasznalhato
informaciok birtokaban a kézépiskolas tanulok nyitottak €letviteliik mindségi fejlesztésére. A
kutatds ramutatott arra, hogy az iskola meghatiroz6 szerepet jatszhat a tanulok
egészségmagatartasdnak fejlesztésében.

Referencidk:
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Hornyak Agnes: A szocialis tantestiileti halok mintizatainak Osszefiiggése az innovativ
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Az oktatds innovaciok elterjedése szamos tényezo fliggvénye, ugyanakkor kiemelt figyelemmel
kisérendd a tantestiileti kapcsolati haloé szerepe az innovativ magatartas terén. Kutatasunk
fokuszaban az all, hogy a szocidlis kapcsolati halo a tantestiileten beliil és kiviil hogyan hat az
innovativ magatartasra, milyen kapcsolati mintdzatok tdmogatjak, illetve gatoljak az innovativ
magatartasformat a pedagdgus kozosségekben, €s az egyéni €letit dimenzioi milyen hatéssal
vannak a munkahelyi szocidlis kapcsolati halé kialakulasara. 24 interju felvételére kertilt sor
oktatdsi innovaciot bejegyzd €és innovacids hajlanddsagot nem mutatd pedagogusok korében. A
vizsgalt mintdzatok nem regionalis vagy iskolatipusbeli eltérést mutatnak. Arra hivjak fel a
figyelmet, hogy a munkahelyi szervezeti kultara, féként az intézményvezetd nézépontja hogyan
érvényesiill az innovativ szemléletmodddal Osszefiiggésben. Az intézmény pedagodgiai
munkdjanak megujitasaban a nyitott vezetdi attitlid kedvezden képes hatni az intézményi
kapcsolati halokra. A csalad altal kozvetitett kulturalis értékekhez kothetd gyermekkori kotddés
meghataroz6 elemeként jelenik meg az értékatadasi folyamatnak a késobbi pedagdgus palyan.
A tarsadalmi tOke azonban elveszitheti intenzitasat, ha a tarsadalmi halozatokban
megnovekszik a gyenge kapcsolatok szama.



Eva Csonka: A kozépiskolai tanarok hatasa a végzés diakok pedagogus palyaval kapcsolatos
motivacioira és valasztasara
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Oktatasi rendszeriink mindsége fiigg attél, milyen tanarok tanitanak, kik lesznek azok, akik a
jovo nemzedékét nevelik €s ebbdl a szempontbol a kdzépiskolai tanarok korai érzékenyitésben
betoltott szerepét kutatjuk. (Sagi - Ercsei, 2012). Polonyi (2019) a felsGoktatasba felvett
hallgatok atlagpontszamat vizsgalva megallapitotta, hogy a gyengébb tanulmanyi
teljesitményre képes tanulok keriilhettek be a tanarképzésre. Csokken a pedagdgusképzés
presztizse is. (Gortva , 2020).

Jelen kutatasunkban végzés kozépiskolas diakokat kérdeztiink arrdl, milyen tulajdonsagokkal,
milyen viselkedésrepertodrral kell rendelkeznie egy tanéarnak, illetve mitdl fliigg az, hogy egy
tanar orait érdekesnek ¢€s €élvezetesnek tartanak. A megkérdezett didkok két kiilonbozd oktatasi
intézmény tanuldi, kiilonbozd szocialis hattérrel rendelkeznek, azonban a tandrok
tulajdonsagait illetden egyontetli valaszt kaptunk, mely megerdsitette azon elgondolésunkat,
hogy a tanar személyisége kiilonos hatdssal bir a didkokra. Emellett a marketing fogalméanak

tarsadalomtudomanyi aspektusbol torténd vizsgalata kdvetendd utnak bizonyul, miszerint az
¢lvezetes Oratartds, az érdekes magyardzat, a gazdag modszertani eszkOztdr a tananyag
eladhatosagat bizonyitja a diakok korében. A kvantitativ pilot el6kutatas alapot szolgaltatott a
késObbi kutatds kibOvités€¢hez €s a sikeres tanarok interjuban torténd megkérdezéséhez is,
vizsgalva a bels6 marketing jelentdségét.

Az absztraktban hivatkozott kozvetlen irodalom:

Gortva Janos (2021): Gondolatok a tanarképzési reformrol

Letoltés: http://www.tani-tani.info/gondolatok_a_tanarkepzesi_reformrol (2021. 03. 28.)
Polonyi Istvan (2019/ 5-6): Az életpalyamodell bevezetése utan, Educatio, 2019/ 5-6
Letoltés: https://folyoiratok.oh.gov.hu/szerzok/polonyi-istvan (2021. 02. 20.)

Sagi Matild — Ercsei Kalman (2012/2): Kik akarnak tanari diplomat szerezni? FelsGoktatési
Miihely, 51-73. Letoltés:
https://www.felvi.hu/pub_bin/dload/felsooktatasimuhely/FeMu/2012_2/FEMU_2012 2 51-
74.pdf (2021. 02. 20.)



Judit Langerné Buchwald: Az allam oktatashoz valo anyagi hozzajarulasanak és az alternativ
maganiskolédk pedagogiai szakmai autonémidjanak osszefiiggései Magyarorszagon

Keywords

kozoktatas

alternativ magéaniskolak
allami finanszirozas

pedagodgiai autonomia

Absztrakt:

Magyarorszagon ¢és kiilfoldon a kozoktatasban az allami iskolak mellett a maganiskolak is
szerepet vallalnak (Ercse & Radd, 2019). A kozoktatas finanszirozasaban a legtobb orszdgban
az allam is jelentOs szerepet vallal (Varga, 1992), de a maganiskolak allami koltségvetésbol
torténd tamogatasa orszagonként eltérd. Vannak orszagok, ahol ugyanolyan mértéki
tamogatasban részesiilnek, mint az allami oktatasi intézmények, de vannak olyanok is, ahol
semmilyen allami koltségvetésbol szarmazo anyagi forrashoz nem jutnak hozza (Varga, 1998).
Magyarorszagon az alternativ iskolak jelent0s része maganiskola, melyek egylittmiikddési
egyezménnyel rendelkeznek az allammal az oktatdsi feladatok ellatasara, ezért bizonyos
mértékli allami anyagi tdmogatasban részestilnek. Az allam oktatasi koltségekhez vald anyagi
hozzajarulasa azonban egyilitt jar az iskolak autonomidjanak korlatozasaval, ami elsddlegesen
abban nyilvanul meg, hogy tandijmentességet kovetelnek tdliik, valamint azt, hogy nem
korlatozhatjak a tanulok felvételét (Langerné Buchwald & Muity, 2020), de az oktatasi rendszer
centralizaltsaganak mértékétdl fliggben magaval hozhatja az alternativ magéniskoldk
pedagogiai autondmidjanak korlatozasat is. Magyarorszagon az elmult tiz évben az addigi
liberalis és decentralizalt oktatasi rendszer a jelenleg is hatalmon 1év6 kormany egységesitésre
torekvd oktataspolitikdjanak koszonhetden ujra centralizalt lett, ezért érdemesnek lattuk
vizsgalni, hogy az, hogy az éallam anyagilag is hozzajarul az alternativ magéniskolak
miikddéséhez hogyan befolyasolja azok pedagodgiai autondémidjat. Ennek feltarasara egyrészt
vizsgaltuk az alternativ iskolak miikodését meghatarozo torvényeket, jogszabalyokat, masrészt
elemeztiik a legismertebb alternativ iskoldk pedagodgia programjait és interjut készitettiink
szakmai/pedagdgiai vezetdikkel. A vizsgalatba hét alternativ magéniskolat - az Alternativ
Kozgazdasagi Gimnaziumot, a Rogers Altaldnos Iskolat, a Rogers Akadémiat, a Z5ld Kakas
Liceumot, a Montessori Oktatasi Kozpontot, a Szines Iskolat, a Novus Gimnaziumot, valamint
a Magyarorszagon muikodé Waldorf-iskolakat tomorité és a Waldorf-kerettantervek
kidolgozasaért felelos Magyar Waldorf Szovetséget vontunk be. Ezek az intézmények a vizsgalt
1d6szak eldtt mar miikodtek, és 2011 el6tt, illetve azt kovetden is pedagdgiai értelemben is
alternativnak tekinthetOk azaltal, hogy rendelkeztek jovahagyott alternativ kerettantervvel
€s/vagy minisztériumi kisérleti engedéllyel. A vizsgalati minta nem tiinik nagynak, két iskola
kivételével azonban majdnem teljes mértékben lefedi a kivalasztasi szempontnak megfeleld
alternativ iskoldk korét.

A kutatas eredményei ramutattak arra, hogy az alternativ magéaniskolak miikodését az elmult
tiz év jogszabdlyi valtozasai negativan befolyasoltdk. Az 4llami anyagi tdmogatas realértéke
folyamatosan csokkent, tobb intézmény mitkddése ellehetetleniilt, ezért megsziint, mivel a



tandij korlatlan emelésére nem volt lehetdség. A kozoktatds folyamatosan zajlé és egyre
fokozd6do centralizalasaval parhuzamosan az iskoldk pedagogiai munkéjat befolyasolo tartalmi
szabalyozas valtozasai is folyamatosan sziikitették az iskoldk szabadsidgat pedagogiai
programjuk formalasaban és megvaldsitasaban, és egyre inkabb a kdzponti tantervben eldirtak
megvaldsitasara, kovetésére kotelezték oOket. Ennek hatdsara az iskoldk szamos
kompromisszumra kényszeriiltek fennmaraddsuk érdekében, amelyet az iskola tanarai és
tanul6i is nehezen éltek meg, és amely valtoz6 mértékben, de minden esetben a program
alternativ jellegének csokkenéséhez, illetve az pedagogiai programban meghatarozottak és a
pedagbgiai gyakorlat egymastol vald eltdvolodasahoz vezettet.
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A 21. szazad pedagdgiai szakirodalméaban kiemelt szerepet kap a tanitas, mint értelmiségi
hivatds kérdése (Révész 2018), vagy ¢éppen a pedagdégus szakma hivatas- ¢€s
palyamotivaciojanak vizsgalata (Szontagh 2021). Sokan, tobb perspektivabol probalnak valaszt
keresni arra, hogy miként hatarozzuk meg a tanari szerepet, milyen kompetenciakat varunk el
pedagdgusainktol, vagy éppen kit/kiket tekintiink jo tanarnak, s még sorolhatnank e témaban
felmertilt kérdések sorat.

Eldaddsom nem a jelenlegi pedagdgushidny miértjeire keresi a valaszt, sokkal inkédbb fokuszal
a hivatdsmotivaciora, annak is a csalddban, generdciokon athagyomanyozodo szerepére.
(Szontagh 2021)

Csanyi Vilmos az elbeszéléseknek fontos szerepet tulajdonit, hiszen, mint irja olyan szocialis
informaciokat tartalmaznak, melyek az életben valo eligazodast segitik, Gn. élettérképként
szolgalnak. (Csanyi 2018) Jelen eldadasomban, sajat élettérképem egy darabjat mutatom be.
Pélyavalasztasom fontos, meghatarozd eleme a csaldadi. Orvos- Toth Noémi irja: A
beszélgetések a kozosségi kohézio forrasai, a csoport kdtdanyagai.” (Orvos-Toth 2018:244) E
beszélgetések hatdssal lehetnek és vannak életlinkre. Ezzel egyetértve magam is Gigy gondolom,
hogy gyermekkorom soran, a csaladi Osszejoveteleken hallott pedagdgiai vitdk, a kiilonb6zo
iskolai torténetek, az iskolai rendezvényeken valo részvétel, mind-mind hatast gyakoroltak
palyavalasztasomra.

Eléaddsomban a Szentmartonkatan miikodé katolikus elemi népiskoldban, kantortanitoként,
majd, mint igazgat6 szolgald Porn6i Bené munkassagat helyezem fokuszba, aki 1911-t61 1946-
os nyugdijazisaig szolgalta kozsége €s egyhaza érdekeit. A Vaci Piispoki és Kaptalani
Levéltarban talalhatd dokumentumok alapjan kivanom felvazolni, milyen hivatastudattal,
kozosségteremtd erdvel birt egy kantortanitd. A kantortanitova torténd megvalasztasanak
kortilményeitdl a nyugdijazasaig feldlelt idOszakig szeretném bemutatni életét, valaszokat
keresve a kovetkezd kérdésekre: miért is lett tanité? Milyen problémakkal kiizdott az iskola?
Milyen médon tortént egy tanfeliigyeleti ellendrzés? Miként nevelte gyermekeit? Valasztotta-
e valaki gyermekei koziil a tanitoi/tanari hivatast?

,»Aki szolgdl, az kész az odaadasra, aki szeret, az odaadja magat, aki aldoz, magabdl ad a
masiknak, és ezt a masik el tudja fogadni.” Karacsony Sandor
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Nowadays, raising awareness of human activities as well as their modifying impacts on our
environment has become one of the key elements of environmental education. International co-
operations, such as Erasmus programs, ensure outstanding opportunities where students can be
involved in practical activities with respect to nature conservation, environmental protection
and waste management. Education for environmental sustainability at a secondary school level
is less enhanced, only 26 such KA2 case studies were presented in the final report of the
Erasmus+ projects from the past eight years by the European Commission (2022). However,
non-formal education methods, for instance project-based learning activities might offer those
values for secondary school students that promote the development of their “twenty-first
century skills” (Binkley et al., 2011; Gimbuta, 2016) while considering environmental issues.

The aim of our current Erasmus+ strategic partnership program is to emphasize the importance
of ’Climate Action’ regarding the 17 Sustainable Development Goals created by the UN
Assembly in 2015. The project comprises a total of 12 teachers and 48 secondary school
students from three European schools located in the Czech Republic, Spain and Hungary.
During the implementation of the project the three schools are engaged in collaborative
activities through the three R’s of waste management.

In the course of our first student exchange program that took place at the end of March 2022,
eight students from Spain and from Hungary arrived in the Czech Republic. During the one-
week program 32 students compared the various characteristics of recycling methods of the
three countries by designing leaflets and brochures in international groups. The program also
included planting a tree, a visit to a recycling centre, a one-day trip to the mountains and to the
capital city. The parents of the Czech students also participated in the final event where students
had to present the results of their projects. For measuring changes in attitudes and thinking, a
pilot questionnaire survey was carried out with the help of the participating students.

By the end of the week of the first part of the partnership students became familiar with various
international recycling methods, meanwhile developing skills in critical thinking,
communication and co-operation in order to broaden their attitudes and knowledge regarding
global environmental issues. The results of the questionnaire also support the idea that the
participating students are concerned with environmental problems, continuously seeking for
alternative solutions while feeling responsible for the environment and living environmentally



consciously. This research further suggests that secondary school teachers of all subjects have
an essential role in environmental education.
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1. A témavalasztas indoklasa, elméleti keretek

2009-ben az ENSZ Kozgyiilése felhivta a figyelmet arra, hogy komoly hidnyossagok
mutatkoznak vilagszerte a Gyermekjogi Egyezmény alkalmazasa teriiletén, a csaladjukon kiviil
¢l6, vagy a csaladbol vald kiemeléssel fenyegetett gyermekek esetében. Ezért a nemzetkozi
kozosség Osszefogott és kidolgozta ezt a modszertani irdnyelvet, ami az ,Alternativ
gondoskodas a gyermekekrdl - Utmutatd™ cimet kapta. Az Utmutaté az alternativ gondoskodas
vonatkozasaban a kovetkezd formakat kiiloniti el: 1. csalddi vagy rokoni ellatds, amikor a
gyermek elhelyezését a tagabb csalad biztositja, 2. a neveldsziiléi ellatas, amikor a csaladban
nem oldhaté mega gyermek ellatasa és a feladatra felkészitett neveldsziil6i csaladban helyezik
el az alternativ ellatas céljabol, 3. csaladalapu vagy csalddszerii ellatds egyéb formaja. 4.
gyermekotthoni ellatds barmely, nem csaladalapu, csoportos keretek kozott megvaldsulod
gondozas, igy példaul a krizishelyzetekben a biztonsagos szallast, ellatast nyujtd6 gondozas,
atmeneti otthoni gondozas, és masfajta, rovid és hosszu tavi gyermekotthoni gondozasi
lehetdség, beleértve a lakasotthonokat. 5. Feliigyeletet biztositd, fiiggetlen lakhatési
lehetéségek gyermekek szdmara. (Alternativ gondoskodas a gyermekekrdl, Utmutato)

A nyugat-eurdpai gyermekvédelmi modellekben megjelend alternativ gondoskodasi formak a
deinstitucionalizaci6 keretében valésulnak meg.

A deinstitucionalizacid fogalmat a kovetkezOképpen hataroztak meg: Eurochild 2012: csaladias
koriilmények kozotti elhelyezés, a csaladi nevelés megerdsitése, a kozosségi alapu
szolgaltatasok fejlesztése, a nagykoruva valt fiatalok intézménybdl vald kilépésének,

crer

Bagragh (1996) szolgaltatast igénybe vevOk elengedése az intézményekbdl, alternativ
szolgaltatasok kialakitasa, kozoségi szolgaltatasok fejlesztése

Davidson ¢és mtsai, (2016) intézménytelenités két tényezdje: csaladok tdmogatisa, nagy
intézmények atalakitasa csaladi alapu elhelyezés biztositasa

2. A kutatés céljanak pontos meghatarozasa, a kutatéasi kérdések

Az eldadasban egy pilot kutatds keriil bemutatdsra. A kutatds célja a neveldsziiloi ellatas
bemutatasa valamint a Hajdu-Bihar megyében ¢él6 neveldsziilok és nevelt gyerekeik
¢letkoriilményeinek feltarasa, kiilonds tekintettel a gyerekek oktatasara, nevelésére. A kutatés
feltaro jellegli egy nagyobb mintdn torténd vizsgalat része. A kutatasban arra a kérdésre
keressiik a valaszt, hogy hogyan valosult meg a gyerekek nevelOsziiloi elldtdsa az elmult
idészakban a gyermekvédelemben zajlo deinstituciondlis folyamatoknak kdszonhetden.



Szamos nemzetk6zi kutatds felhivja a figyelmet arra, hogy az intézményes elhelyezés
kiilondsen karos a 0-3 éves korosztaly korében. (Browne, 2006, Zeanah et al., 2017, Finelli és
mtsai 2018). Ennek fényében torekedni kell a gyerekek csaladias koriilmények kozott torténd
elhelyezésére.

3. A kutatas modszere kérdoiv, statisztikai adatok masodelemzése

4, A kutatas jelentOsége: a neveldsziilok és az altaluk nevelt gyerekekrdl kevés hazai
kutatas all rendelkezésre. A kutatds gyakorlati haszna, hogy lehetéség nyilik a neveldsziil6i
ellatas javitasara vonatkozo javaslatok megtételére.

Az alternativ gondoskodési formak koziil fejleszthetd a csalad alapu, csaladszert ellatas.
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Az egyetemi oktatok online tanulasi kornyezetek fejlesztésében betoltott szerepe, valamint a
hatékonyabb és eredményesebb tanulds tamogatd feliiletek fejlesztéséhez sziikséges
kompetencidk az oktatasi hatékonysag szempontjabol egyre fontosabbak (Purbojo, 2018). A
hallgatok lemorzsolodasa jelentds mértékii és ezen folyamat csokkentésében egyre nagyobb
szerepe van az e-learning rendszereknek. Az 6nalld, sajat litemben végzett tanulasi folyamat
lehetdsége novelheti a tanuldsi motivacidt (Berényi, 2019). Az online tanulasi kérnyezet nem
csak technologia, felsdoktatas-pedagogiai jelentésége van minden funkcidonak, modulnak,
bedllitasnak. Az online tanuldsi kornyezet kiilonbozé funkciokkal kiegészithetd és mindez
kozvetlentil is hatassal van a képzés oktatasi kultirajara gy, mint a modszertanra, értékelésre,
interaktivitasra, oktatasi tartalomra, tanulasszervezésre, a hallgato-oktatd kapcsolatra.
Kukartsev és munkatérsai a tavoktatdsi kurzus szerkezetében a tananyag fogalmainak fajat
tekintették alapnak, igy alakitottdk ki a kurzus tanulasi tartalmét és feladatainak logikai
szerkezetét (Kukartsev, 2018).

Azért, hogy az e-learning rendszer valoban hatékonyan tudja tdmogatni a hallgatok tanulasi
folyamatat, fontos, hogy a rendszer technoldgiai és modszertani fejlesztése folyamatos legyen.
A fejlesztés soran fel kell térképezni a hallgatok online tanuldsi koérnyezettel kapcsolatos
tapasztalatait €s elvarasait, hiszen a keretrendszer mindharom képzési forma kurzusait képes
tamogatni €s a tanulast eredményesebbé tenni. A felsGoktatasban kiemelten fontos a Moodle
keretrendszer tanitasi-tanulasi folyamatban valdé hatékony alkalmazisanak kutatasa ¢&s
fejlesztése.

A hatékonysag novelése érdekében egy pilot felmérést kezdeményeztiink: a hallgatok online
tanuldsi kornyezettel kapcsolatos tapasztalatait, meglatasait, elvarasait rogzitettik. Az e-
learning elméletbdl levezethetd, hogy a mit jelent az optimalisan felépitett kurzus, de ehhez
képest, a felmérés eredményeinek tiikrében sokkal személyre szabottabb fejlesztéseket tudunk
végrehajtani technikailag és tartalmilag egyarant. Az oktatasi tartalom kurzuson beliili
felosztasanak sokféle megoldasa létezik. Egyrészt a tartalom diszciplinaris logikaja, masrészt a
tanuloi eldzetes tudashoz vagy a curriculumhoz torténd viszonyitas.

Kutatasunk célja, hogy a sokféle képzési forma, a heterogén képzési portfoli6 szdmara
egyforman hasznos és értékes keretrendszert biztositsunk. Itt arra fokuszalunk, hogy a képzési
tagozatok és szakok kozotti kiilonbségeket rendszerszinten egyre jobban meg tudjuk jeleniteni.



A kutatdsunk moddszere kérddiv volt: (Elemszam N=68.) dnkéntes, anonim, 38 itembdl allo
nyilt és zart kérdéseket tartalmaz6. A tagozat, a szak, a képzési szint mellett vizsgaljuk a
képzésben valo elérehaladas szerinti kiillonbségeket is. Kérdéstertiletek, felsdoktatas pedagdgiai
témateriileti fokuszpontok:

- tanulasszervezés, tanulds tdAmogatasa
- tananyag formatuma

- kooperativitas

- produktivitas

- értékelés, onértékelés

- kurzuson beliili kommunikécio6

- tartalom- ¢és tevékenységkozpontlisag
Fobb kutatasi hipotézisek:

1. A nappali, a levelezd és a tavoktatds tagozatosok kozott nincs jelentds kiilonbség egyik
fontosabb teriileten sem.

2. A képzésben valo elérehaladdssal ardnyosan csokken az igény a rendszeres onértékelésre.
Kutatési részeredményként megallapithatjuk:

- Tagozatok szerinti kiilonbség csak a szinkron online kommunikécioval kapcsolatos
elvarasoknal van.

- A keretrendszertdl ugyanazt varja a nappalis, levelezés és a tavoktatasos hallgatd is. A
képzésben vald elérehaladas soran nagyon kismértékben csokken az nellendrzésre valo igény.

- A valaszad6 hallgatok 91,2%-a a feltdltds €s nem az online keretrendszerben megoldhaté
gyakorlati feladatokat részesiti elényben, vagyis a hallgatok leginkédbb az online rendszertdl
fliggetleniil szeretnek dolgozni.

A kutatasi eredmények leginkdbb igy hasznalhatok fel, hogy a hallgatoi igényfelmérésre €s az
oktatasi tapasztalatokra épitve fejlesztjiik tovabb a keretrendszert.
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A tanulmanyunk célja megvizsgalni, hogy a kiilonboz6 kulturabol érkezd testneveld tandrok
milyen szinten tudjék alkalmazni a fair play nevelés mddszereit illetve alkalmazak e azt.

Online interjuk keretében 9 kiillonb6z6 kérdést tettiink fel, a kérdések nyitott tipusuak voltak. A
megkérdezettek harom orszagbdl -Torokorszag, Magyarorszag, Kenya- szarmazé testneveld
tanarok voltak.

Az elsé kérdéskorben arra vonatkozodan tettiink fel kérdéseket, hogy a tandrok hogyan
hatarozzak meg a fair play-t. A masodik kérdéskor a fair play nevelés fontossagardl, az utolso
pedig az altaluk a fair play oktatds soran alkalmazott modszerekrdl kérteztiik 6ket. A mintdban
26 16, 10 torok, 10 magyar és 6 kenyai testneveld tanar vett részt.

Az interjuk soran adott valaszokat kvalitativ kutatasi modszerrel elemeztiik.

Eredményként elmondhat6, hogy a testneveld tanarok mindharom kultirdban hisznek a fair
play nevelés fontossagéaban, de az altaluk alkalmazott médszerek nem elegenddek a fair play
sikeres €és eredményes oktatdsahoz.



Antal Thiir: Fizikai mutatok Osszefiiggései a tanuldi kompetenciak és intelligencia szintjiik
tekintetében
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Nagyszdmu vizsgalat, teszt és tesztrendszer méri a tanulok kompetencidjanak szintjét, akar a
felvételi vizsga kapcsan. Az Orszagos Kompetencia Mérésen a szovegértés, a matematika
logikai gondolkodas az idegennyelv ismeret és hasznalat a legjelentésebben vizsgalt teriiletek.
A pszicholdgiaban az intelligencia vizsgalatanak kiilonb6z6 formai és modszerei jelennek meg,
mely akar palyaorientacié kapcsan is elétérbe keriilhet.

A MOB koznevelési tipusu sportiskolai programjéban résztvevd osztalyok kiemelt képzést
kapnak mozgasmiiveltségiik szempontjabdl (Lehmann 2011) ugyanakkor feltételezziik, hogy a
mozgaskultura fokozott fejlesztése, a tanulok kognitiv képességeire is hatdssal bir, melyet a
nemzetkozi szakirodalomban szdmos tanulmany igazol (Chaddock-Heyman et al.2014;
Cornejo et al. 2017; Norris és et al. 2019;Yangiiez et al., 2021).

Szakért6i mintavétellel dsszehasonlitottunk a sportiskolai programban résztvevéd csoportokat
az altalanos tantervvel oktatott osztalyokkal. Mérdszamainkat a matematika, szovegértés teszt
pontszamok Osszevetése alkotta a Raven intelligencia hanyadosaval, melyet fizikai mutatokkal
is szembedllitottunk. Fizikai monitorozdsunk soran 5, 10, 20, 30 méteres sprinttesztet illetve
Yo-Yo Intermittent Recovery tesztet, €s 505 agilitastesztet alkalmaztunk és allitottuk szembe a
a kognitiv képesség mérdszamaival. Feltételezéslink beigazolodott a sportosztalyokban tanulo
didkok jobban teljesitettek mind a fizikai mutatok tekintetében, mind a tantargyi és intelligencia
szint mérései soran.

Vizsgalatunk statisztikai szdmitdsokkal is alatdmasztott eredményei alapjan elmondhatjuk,
hogy a fizikai mutatok Osszefiiggést mutatnak a kognitiv teljesitménnyel a szovegértés a
matematika €s intelligencia szintjiik kapcsan is, mely a sport komplex szerepét feltételezi.



Csilla Réthati: A szakiskolai rekrutacio €s a hatranykompenzacids intézkedések dsszevetése
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A kutatas elméleti kereteit a szakiskolasokat érint6 lemorzsolodast vizsgalo oktatasszociologiai
kutatasok eredményei jelentik: Fehérvari (2008), Hanak (2016), Kertesi, Kézdi (2013), Lisko
(2008), Sz¢ll (2015), Fehérvari (2015) Szemerszki (2015, 2016), Horich (2019) ramutat arra,
hogy a lemorzsolddas és a korai iskolaclhagyas trendjeit vizsgalva szembetiiné az Eszak-
Magyarorszag és Eszak-Alfold régiok korai iskolaclhagyas kimagaslé ardnya, valamint, hogy
a lemorzsolddas a szakképzésben tanuldkat érinti leginkabb. Ezzel szembet a Nyugat-Dunantili
régioban kedvezdbb a helyzet a kori iskolaelhagyast tekintve.

A végzettség nélkiili iskolaclhagyas, masnéven lemorzsolddas mar hosszt évek ota fennalld
oktatasi és tarsadalmi probléma. Kutatasunkat két hatranyos helyzetii (Eszak-Magyarorszag és
Eszak-Alfold) és egy jobb anyagi helyzetii régié (Nyugat-Dunéantal) sszes szakiskolajanak és
az Egységes Gyodgypedagogiai Modszertani Intézmények (tovabbiakban EGYMI) keretein
beliil miikodo szakiskolai részlegeinek dokumentumelemzésén keresztiil vizsgaltuk.

A kutatas soran tobbféle modszert alkalmaztunk, a dokumentumelemzést, statisztikai adatok
elemzését, valamint az adatlap szerkesztést és elemzést. A dokumentumelemzés soran az
iskolak szakmai programjait, a szervezeti és miikodési szabalyzatot elemezziik meghatarozott
szempontok mentén. Az emlitett iskoldk dokumentumainak elemzésén keresztiil mutatom be,
hogy a tanulasi akadalyozottsdggal €16k nevelés-oktatasaval foglalkozo szegregalt intézmények
milyen modszereket alkalmaznak annak érdekében, hogy megelézzék, vagy csokkentsék a
lemorzsolddast. A statisztikai adatok elemzésén keresztiil bemutatasra kertil a vizsgalt harom
régid iskoldinak lemorzsolodasi mutatdi tobb aspektusbol vizsgalva.

A pedagogiai program és szakmai program azon részeit mutatjuk be, melyekbdl képet
kaphatunk arrdl, hogy az iskola a nevelés-oktatds révén hogyan, milyen modszerekkel jarul
hozza a lemorzsolodas csokkentéséhez, valamint az iskola milyen mddon jarul hozza a tanulok
hatranyainak mérsékléséhez, milyen hatranykezeld intézkedések jelennek meg a programban.
Az intézmények kapcsolati halojanak feltérképezése is megtortént.



Valéria Markos and Adam Bencze: A gyermekvallalasi hajlandosag alakulasa 2000-2020
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Kutatasunk célja a racionalis dontéselmélet (Mill 1980, Elster 1991, Réna-Tas 1991) és annak
kritikai elméleteinek (Durkheim 1978, Schulze 2000, Kahneman 2012) a segitségével
megvizsgalni a magyar fiatalok gyermekvallalasi hajlanddsdganak okait. A magyar ifjasagot
vizsgalo kutatasok ravilagitanak arra, hogy a fiatalok csaladi allapotukat tekintve tobbségiik
egyediilallo, aranyuk valamelyest novekedett az elmult évtizedben, a parkapcsolatban és a
hazassagban ¢l6k ardnya csokkend tendenciat mutat, mig a gyermekvallaldsi hajlanddsag
Osszefliggést mutat az életkor kitolodasaval (Székely 2018, Makay & Domokos 2018).

Jelen kutatdsunkban az Ifjisag 2000, az Ifjusag 2004, az Ifjisag 2008, a Magyar Ifjusag 2012,
a Magyar Ifjusag Kutatds 2016, Magyar Ifjisag 2020 orszagos reprezentativ kutatas
adatbazisait felhaszndlva longitudinalisan vizsgaljuk a magyarorszagi 15-29 éves fiatalok
gyermekvallalassal kapcsolatos tervezett dontéseit. A korcsoport sajatossagai miatt elsésorban
a fiatalok gyermekvallaldssal kapcsolatos terveit tudtuk elemezni, és nem a tényleges
tapasztalataikat. Az empiria soran vizsgaljuk a fiatalokon beliill a gyermektelenek és a
tanulmanyaikat befejezOk ardnyat, a tervezett gyermekszdmokat, a gyermekvallalasi
hajland6sag hidnyanak okait, a gyermekvallalas életaspektusokat befolyasold hatésait.

Hipotéziseink szerint a célraciondlis €s értékraciondlis illetve a racionalis és irraciondlis
cselekvési mintazatok alapvetden meghatarozzak a fiatalok gyermekvallalassal kapcsolatos
dontéseit.

Eredményeink szerint a fiatalok kozott ndtt a gyermektelenek és a tanulményaikat befejezk
aranya; nott a tervezett gyermekszam, a nagycsaladot tervezdk és a harom éven beliil gyermeket
tervezOk aranya; csokkent az anyagi okok és a lakaskoriilményeket miatt gyermekvallalast nem
tervezOk aranya, viszont nétt azok aranya, akik egyszertien nem akarnak gyermeket. A fiatalok
szerint a gyermekvallalas a boldogsagot és az emberi kapcsolatokat pozitivan befolyasolja, mig
az anyagi helyzetre, a szexualis életre, a tanuldsra, a karrierre és a szabadiddre nincs hatassal.
Klaszterelemzésiink csoportjai eltértek a tervezett gyermekszdmban, a harom éven beliil
tervezett gyermekszamban és a nemek ardnyaiban, valamint gyermekvallalési terveik relativ
racionalitdsaban.

A pozitiv gyermekvallalasi tendencia fenntartasahoz az oktatas hozzajarulasa kiemelten fontos,
tobbek kozott a csaladi életre nevelés keretein beliil.



Zita Botkané Katona and Henriette Dr. Tigyi Zoltanné Dr. Habil Pusztafalvi Phd: Legalis szerek
hasznalatanak alakulésa a fiatal sportolok korében
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A legalis szerhasznalat az emberiséggel egyidds, folyamatosan valtozik, alakul. Az elmult 10
évben is valtozott a droghasznalat ¢és elfogadottsaga. Eurostat 2017-es felmérésében arrol
szamol be (Eurostat 2017, Mikulan R., Piké B. 2012), hogy Magyarorszag lakossaga 49,8%
sportol szabadidejében, rizikomagatartasa pedig sokkal rosszabb, mint mas hasonlé nemzeteké.
Empirikus kutatdsunkban azt vizsgéaljuk, hogy a fizikailag aktiv serdiildk — egyre tobb
tdmogatott sportakadémia €s egyéb sportoldsi/aktivitasi lehetdség all rendelkezésére ennek a
populacionak ma hazankban- vajon milyen egészségmagatartasi mintazat jellemzi dket. Amit
pilot vizsgalatunkban lathatunk, hogy tobbnyire 5 — 7 éves korban kezdtek el sportolni (57%).
Etkezésiiket az egészségtudatossag jellemzi (34,9%), rizikomagatartasukat vizsgalva jonak
tekinthetd, hogy 55, 3 % nem probalta ki a dohdnyzast és az els6 alkohol elfogyasztasa 14
(24,3%) és 15 (25%) éves korban volt. Energiaital fogyasztds nagy mértékben van jelen a
sportolok kozott, és kevésbé vagy egyaltalan nem tartjak veszélyesnek hasznalatat. Bizonyitott
az a tényt, hogy hidba sportolnak rendszeresen a kozépiskolas fiatalok akkor is jelen van
korlikben a szerhasznalat (legalis ¢€s illegalis egyarant). Kutatdsunkban arra keressiik a valaszt,
hogy jelenleg milyen mértékii a szerhasznalat a fiatal sportolok korében. Tovabba kivancsiak
vagyunk a primer prevencido hatékonysdgara, ugyanakkor hangstlyosan szeretnénk
megvizsgalni a mentalis beavatkozasok lehetdségét, hogy a fiatalok a megfeleld onértékeléssel
¢s egészségtudatos magatartassal rendelkezzenek és ne elégedjiink meg a fizikai aktivitas
lehetdségével, mivel az nem elegendd egészségiik megtartasahoz.

Forras:
Eurodpai Bizottsag honlapja — Statisztikai eredményei: https://ec.europa.eu/info/statistics_hu

Mikulan R., Piké B. (2012): Iskolaskort sportold fiatalok karos szenvedélyeinek vizsgalata
sportmotivacidik és a sportaguk tipusa tiikrében; Iskolakultara, 12 (4). 35 - 49.

Matthew Kwan, Sarah Bobko, Guy Faulkner, Peter Donnelly (2014): Sport participation and
alcohol and illicit drug use in adolescents and young adults: A systematic review of longitudinal
studies Addictive Behaviors 39/3 March 2014, Pages 497-506
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Dinnyés Katalin Juliannal, Dr. habil. Pusztafalvi Henriette2
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Bevezetés: Magyarorszagon a legnegativabb a hallgatok attitlidje a fogyatékossaggal ¢l
tarsaikkal szemben [3]. Nemzetkozi viszonylatban a 15-64 éves korcsoportban minden hetedik
ember fogyatékossaggal ¢l [1]. Hazankban a KSH 2011. évi adatai alapjan a magyar lakossag
kozel 5%-a (490 578 f8) fogyatékossaggal ¢€l, tovabba az OECD adatai alapjan a
fogyatékossaggal €16 személyek a masodik legnagyobb kisebbségnek tekintenddk [2]. A nem,
az ¢életkor, az eldzetes tudds, a fogyatékossaggal €16 tarsakkal kapcsolodas, az onértékelés, az
¢letmindség és a kulturdlis faktorok is befolyésoljak az attitidot, tovabbad meghatarozza a
helyzetekre vald reagéalasokat is [3]. Az Eurdpai Unid egyre nagyobb figyelmet szentel a
fogyatékossaggal ¢lok helyzetére, a fogyatékossagligyi politika bevezetése is kardinalis
kérdéssé valt [4]. Munkank célja, hogy bemutassuk a hallgatok részére Osszedllitott
foglalkozassorozatot, bemutassuk a jatékos formaban, gyakorlatorientéltan, érdekes és konnyen
érthetd modon Osszedllitott és az érzékenyitéssel kapcsolatban minden sziikséges informaciot
tartalmazo foglalkozasok felépitését, majd roviden ismertessiik a kapott visszajelzéseket.

Anyag és modszer: A foglalkozasok — a jarvanyiigyi helyzetre valo tekintettel — hibrid keretek
kozott valosult meg: 6 f6 személyesen, 3 6 online vett részt. A forgatokonyvek mindegyike
kozel 20 allomast tartalmaz6 feladatot foglalt magéban: szituacids jatékokkal, gondolatébresztd
gyakorlatokkal, moderalt vitadval és multimédias eszkozokkel igyekeztiink segiteni, hogy
egymas véleményére nyitottan, minél tobb 1j informacioval rendelkezzenek az eseménysorozat
végére. Az online résztvevoknek kiilon online segédanyag késziilt.

Eredmények: A megvaldsitdis minden varakozast feliilmult: a hallgatosagot az elméleti
informaciokat hasznosnak vélték, a gyakorlati feladatokat kelld oldottsaggal és fokuszalt
figyelemmel kisértek végig. A feladatokat érdeklddve és aktivan fogadtdk, a feladtok
valtozatossaga folyamatosan fenntartotta a figyelmet. A forgatokonyvbe tervezett kozel 60
elméleti és gyakorlati feladatbdl szamos tervezett elem kimaradt amiatt, hogy egyes feladatok
tobb 1d6t igényeltek - a magas érdeklddésnek kdszonhetden.



Kovetkeztetések: Foglalkozassorozat eredményes €s hatékony volt, az egyetemi jelentkezok
visszajelzései alapjan a jovOben szivesen folytatndk az eseménysorozatot. A prevencids
tevékenység jelen formdaja kiemelkeddnek bizonyult, igy pilot vizsgalatunk folytatasat
tamogatjuk.

Tamogatas: Az Innovécids Es Technologiai Minisztérium UNKP-21-3 kodszamu Uj Nemzeti
Kivalosag Programjanak a Nemzeti Kutatési, Fejlesztési és Innovacios alapbdl finanszirozott
szakmai tamogatasaval késziilt.

[1] European Commission. Disabilities among the working age population. [Internet]
2022.03.06. Elérhetd:https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-
explained/images/8/8c/Infographic_Disability_statistics_final.png

[2] Kb&zponti Statisztikai Hivatal. A fogyatékossaggal élok korcsoport és a fogyatékossag tipusa
szerint.[Internet] 2022.03.06.. https://www.ksh.hu/nepszamlalas/tablak_fogyatekossag

[3] Pongracz K. Tanulok fogyatékossaggal €16 tarsakkal szembeni attitlidjének vizsgalata.
Gyogypedagodgiai Szemle 2015;43. [Internet] 2022.03.06.
http://epa.oszk.hu/03000/03047/00070/pdf/EPA03047_gyosze 2015 4 290-304.pdf

[4] European Parliament. Employment and disability in the European Union. 2020. [Internet]

2022.01.26.Elérhet6:https://www.europarl.europa.cu/RegData/etudes/BRIE/2020/651932/EP
RS_BRI(2020)651932_EN.pdf



Istvan Medovarszki: A kooperativ tanulas otpilléres modellje
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Absztrakt:

Az ontevékenység, a szimmetrikus kapcsolatok és a tényleges egylittmiikodés tdamogatasara a
kooperativ csoportmunkara ¢épitd tanuldsszervezés ¢és az ehhez kapcsolédd kooperativ
technikak adnak adekvat valaszokat. Az American Psychological Association harom alapelvet
fogalmazott meg a tarsas kornyezet, a személykozi kapcsolatok és a mentalis biztonsag tanulasi
folyamatokra gyakorolt kiemelkedd jelentdségérdl (APA, 2015).

* a tanulas tobbszordsen Osszetett szocialis kornyezetben torténik

* az interperszonalis kapcsolatok és a kommunikaci6 alapvetd jelentéségli mind a tanitas-
tanulési folyamatban, mind a tanulok érzelmi fejlédésében

» az ¢rzelmi jOlét befolyasolja a tanuldi teljesitményt, a tanulast €s a fejlodést

Az egyiittmikddésre, kollaboraciora, k6zos munkdra épitd tanuldsszervezés megvaldsitasa
soran jelent6s szerep harul a pedagogusokra, csakugy mint a tanulokra. A kooperativ
technikakat mindkét félnek alkalmazoéi szinten el kell tudnia sajatitani, hatékony tanulés-tanitas
csak akkor valosulhat meg, ha a tandrak minden résztvevdje tokéletesen tisztdban van a sajat
maga feladataval és kotelességével. Erre azért is van kiemelten sziikség, mert fokuszalt
figyelmet kell forditani a kiilonb6zé képességli gyermekek sajatos tulajdonsagaira, ezzel
tdmogatva az egyéni fejlesztés lehetdségét a kooperativ tanulasszervezés folyamata kdzben
(Krakker, 2021).

A kooperativ tanulasszervezés adekvat alkalmazasa egyedi pedagogiai attitlidrendszert kovetel
meg a pedagogusok részEérdl, amit Aratdé Ferenc és Varga Aranka (2008) ekképpen gyljtott
0ssze:

* a tudas az emberiség kozos alkotasa

» mindenkinek alapjoga a tudashoz val6 hozzaférés

* a tudashoz val6 hozzaférés mindenki szamara biztositott legyen
* a tanulasnak a tanulni vagy6 individuumbol kell kiindulnia

» mindenki egyedi és komplex tudaskonstrukciot mitkodtet

* kifejezett empatiara is sziikség van a kozos tanulas sordn

* a tanulés szervezdinek, résztvevdinek elfogadonak kell lennitik

* egylittmiikodod helyzetekben a leghatékonyabb a kongruens viselkedés



* tanulaskdzpontl rugalmassag
* autonoémia a tanulasban
* kooperativabb helyzet elérésében bizo attitiid

Spencer Kagan (2001) irta le a kooperativ tanulds négy alapelvét, melyek a kovetkezok: épitd
egymasrautaltsag, egyéni feleldsség, egyenld részvétel és parhuzamos interakciok. Ezen
alapelvek részletes elemzésétdl eldadasunkban eltekintiink, ugyanis széleskorben ismertek, €s
rendkiviil gyakran idézettek. Kagan alapelveit csupan a kooperativ tanuldshoz kothetd
tanuldsszervezést ¢és modszertant meghatarozd modellalkotasra hasznaljuk. Modelliink
megalkotasakor tobb évtizedes gyakorlati tapasztalatainkat vettiik alapul, valamint az
informalis csoportorientdlt foglalkoztatd térhez kapcsolhatdé ismereteinkre épitettiink
(Medovarszki, 2020).

A hatékony kooperativ tanulds feltételrendszerét a kooperativ tanulas otpilléres modelljében
jelenitettiik meg, mely tartalmazza mindazokat a szegmenseket, melyeket fontosnak és
eleminek tartunk a kooperativ csoportokban torténd eredményes tanulés-tanitas folyamataban.
Az eléadasban bemutatott modellnek 6t alappillére van, melyek a kovetkezok:

. Célok

. Korilmények
. Biztonsag

. Viszonyok

. Szabalyok

A modellben a pillérek egymassal nincsenek ala- és folérendeltségi viszonyban, meglétiik
nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy az egyiittmiikodésen alapuld tanulds eredményes legyen,
barmelyikiik hidnya vagy hianyossdga csokkenti a kollaboracids tanulds sikerességét.
Modelliinkben a pedagogiai célokat a tartalom, az értékek, az attitlidformalas és az adaptivitas
horizontjan hatarozzuk meg. Egyetértiink Bathory Zoltannal (1987) abban, hogy a pedagogiai
¢és didaktikai célok, célrendszerek megalkotasakor és kitlizésekor kiemelt figyelmet kell
szentelni a tantervi kovetelményeknek, a tanitds-tanuldsi folyamat tartalmanak. Hatékony
kooperativ tanulas csak tdmogato és 6sztonzd tanulasi kornyezetben képzelhetd el, melyben a
pedagogiai és a tanuléi kommunikacio kellden Oszinte és a folyamatok soran 6sztonzott. A
maslow-i sziikségletek hierarchiajat kissé ujragondolva hataroztuk meg azokat a sziikségleti
komponenseket, melyek kielégitése a tanulok biztonsagérzetét noveli és fenntartja: ezek a
fiziologiai, érzelmi, szocidlis, értelmi és értékelési sziikségletek. Minden csoportmunkéra épiild
és ¢épitd tanuldsszervezés eredményességét ¢és hatékonysagat jelentésen befolyédsoljak a
résztvevOk kozti viszonyok, melyeket a modellben intra- és interperszonalis valamint
metakognitiv sikokon vizsgalunk. Végiil a modell szabdlyozaselméleti vetiilete feltarja a
részvétel, a fiiggés, a feleldsség €s az onkéntesség kontextusait.



Tamas Remenyi and Zoltdn Ronay: Fegyelmezéssel a kriminalizacio ellen? A viselkedészavart
mutato tanulok a jog tiikrében, kiilonos tekintettel a fegyelmezés kérdéskorére

Keywords
emberi jogok
viselkedészavar

iskolajog
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Eldadasunk egy olyan kutatas els6 eredményeirdl szdmol be, amely soran azt a viselkedészavart
mutato6 tanulok kdznevelési rendszerben valo helyzetét és annak jogi kereteit vizsgaljuk, ennek
egyik elemeként pedig azt, hogy esetiikben a jogszabalybdl kovetkezd fegyelmezés milyen
kovetkezményekkel jarhat. Figyelembe veszik-e a kdznevelési szabdlyozok és a fegyelmi
eljarasok protokolljai a viselkedészavarok sajatos tiineteit és a viselkedészavarok
kialakuldsdnak egyedi okait? Ehhez elsdsorban a nemzetk6zi kutatdsokat vettiink alapul. A
nemzetkdzi egyezményekben deklaralt jogok tekintetében azoknak kifejezetten a
viselkedészavart mutatd tanulok inkluziv (befogadd) oktatasa vonatkozasaban vizsgaltuk.

A fogyatékos személyekrdl valdo gondoskodas, védelmiik és ellatasuk tobb szinten valdsulhat
meg. Megsegitésiik erkdlcsi szinten megjelend elvaras, a szervezeti megvalositas szakpolitikai
feladatként fogalmazhatd meg, ezen kiviil jogi relevancidja is van, hiszen az érintettek jogainak
védelme és/vagy egyenlOségiik biztositdsa az dllamok alkotmanyos vagy torvényi
kotelezettsége. (Stein 2019)

A korszerii neveléstudomanyi megkozelitésekben és a gydgypedagogidban (pszichologidban) a
fegyelmezést ) nevelési modszerek, megkozelitések valtjak fel. Ennek ellenére a hatalyos
magyar jogszabalyok kiemelt figyelmet szentelnek a fegyelmezésnek, fegyelmi eljarasnak,
szigoru részletezettséggel irva le a garancialis szabalyokat, a viselkedészavar mint kotelezOen
mérlegelendd szempont emlitése nélkiil. Ugyanakkor a viselkedészavarok a nemzetkozi
klasszifikacios rendszerek (BNO, DSM V.) altal meghatarozott egészségiligy1 diagndzisként is
megjelenik, tehat érdemes a fegyelmezés, fegyelmi feleldsség szabalyait a fogyatékossag és a
sajatos nevelési igény oldalardl is megkozeliteni, megvizsgalni.

A kutatas vizsgélta a cselekményekért valo (fegyelmi, biintetdjogi) felelosség megitélésekor
a viselkedészavarok mint egészségiigyi diagnozis, befolydsold 4llapot, vagy betegség
figyelembe vételét. A kutatds a nemzetkdzi szakirodalmat tekintette at ebbdl a szempontbol,
kiemelten foglalkozva eseteket, trendeket feldolgozé kutatasokkal. Elsé eredményeink szerint
a nemzetkozi — els6sorban angolszasz — biintet6jogban mar latjuk ennek pozitiv jeleit.
El6adasunkban emellett a viselkedészavar iskolai kezelése és a kriminalizacido kozotti
kapcsolatot is be kivanjuk mutatni.

Habar abban egyetértés van, hogy az esélyegyenldség biztositasa soran az oktatast biztositd
intézményeknek figyelembe kell vennie a tanuld sajatos nevelési igényét, ez gyakran nem
haladja meg az egyenld banasmod biztositasat és nem foglalja magaban az értékelés egyénre
szabott atalakitdsat (Cumming, Dickson, & Webster, 2013), a teljes oktatasi folyamatban
(értékelést is ideértve) a legjobb lehetdségeket biztositva (Gillies, 2013).



Szemben a blintetébirosagi gyakorlat kezdddo atalakulasaval, azt feltételezziik, hogy az iskolai
fegyelmezés soran ez nem vagy nem rendszerszinten valosul meg, amely annal is inkabb
kritikus jelenség, mert ismertek olyan kutatdsi eredmények, amelyek szerint 6sszefiiggés van
viselkedészavar ¢és a késObbi biintetdjogi feleldsségre vonds, illetve a tanuldi jogviszony
fegyelmi biintetésként torténd felfliggesztése vagy megsziintetése kozott. Ezen tilmenden a
viselkedészavar nem megfeleld pedagdgiai kezelése a fegyelmezés soran kiilonosen is sulyosan
érintheti a tanuldk alapvetd (pl. tanulashoz valo jog) és egyes esetekben korlatozhatatlan (vo.
emberi ¢élethez és méltosaghoz vald jog) emberi jogait. Mikozben a viselkedészavarra
visszavezethetd tanuldi magatartas is képes mas tanulok és a pedagdgus hasonld vagy azonosa
jogainak sérelmére. Mindez tehat egy komplex — jogtudatos — pedagogiai megkdzelitést tesz
szlikségessé, amelynek megvalaszoldsa érdekében folytatott kutatasunk elsé részeredményeit
mutatjuk be.

kulcsszavak: emberi jogok, viselkedészavar, iskolajog
Referenciak:

Cumming, J., Dickson, E., & Webster, A. (2013). Reasonable adjustments in assessment:
Putting law and policy into practice in Australia. International Journal of Disability,
Development and Education, 60, 295-311.

Gillies, R. (2013). Making reasonable adjustments: What can we do for students with
disabilities? International Journal of Disability, Development and Education, 60, 291-294.

Stein, R. (2019) Grundwissen Verhaltensstorungen, Schneider Verlag



I1dik6 Zank: A tanarjeloltek énképe - a kozosségben zajld tanulas hatasainak vizsgélata
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A kombindlt mddszertani vizsgalatot (Mixed Methods) olyan folyamatként értelmezziik,
amelynek sordn a kutatdé egy projekten beliil, a kvalitativ és kvantitativ adatgyiijtési ill.,
elemzési  technikdk integrdldsdval pontositani tudja kutatdoi kérdéseit, valaszai
megfogalmazasat, kovetkeztetései levondsat (Cameron 2011; Santha, 2015). Kutatasunkban a
hallgatéi szakmai énkép formalasanak lehetOségét vizsgaltuk a tanari felkészités
kontextusaban, a tudatossag ¢és (On)reflektivitds kozéppontba helyezésével (Mrazik 2019), a
hallgatokkal valo tudatos szakmai egylittmiikddés keretében. Az osztatlan tanarképzés kurzusat
akciokutatds folyamatdba agyazva valositottuk meg, lehetdséget teremtve felszinre kertiild, sajat
hallgatoi élmények reflektalasara, valamint a tanar szerepre vald reflexiokra is (Zank 2018).

Kutatasunk sordn a hallgatoi beéllitodasok valtozasat reflexiokat rogzitd hallgatoi kérddivvel,
valamint egy 80 kérdéses, validalt Pszicholdgiai Immunkompetencia Kérddiv (Kocsis 2015)
alkalmazasaval is vizsgaltuk. Az akcidkutatas keretében alkalmazott kvantitativ adatfelvétel
(PIK) kozrezarta a kvalitativ adatok generalasanak folyamatat, mivel bemeneti és kimeneti
tesztelés is tortént, vagyis kétfazisi adatgylijtésként hatarozhatjuk meg (Kuckartz 2014; Santha,
2015). Az akcidkutatasban részt vett vizsgalati csoport €s a kontrollcsoport be- €s kimeneti
értékeinek csoportszintli 0sszevetése Jamovi 1.0.7.0 kevertmintas varianciaanalizissel tortént,
mely alapjdn a vizsgalati csoport értékeinek szignifikdans negativ irdnyt elmozduléasat
tapasztaltuk az 6nszabalyozé alrendszer (pl. érzelmi kontroll, impulzivitas gatlas) tekintetében.
Elsdsorban a mobilizald, alkotd, végrehajtd alrendszerhez tartozd személyiségtényezdk (pl.
ontisztelet, szocialis alkotoképesség) fejlodése figyelhetd meg, melyek elmozduldsa kisebb
aranyu, de pozitiv iranyu.

A hallgatoi reflexiokbol konstrualt szévegkorpuszt a Grounded Theory adatvezérelt (induktiv)
kodolasi eljarasat alkalmazva elemeztiik, amely soran a kodok 1€pésrdl 1épésre formalodnak,
majd kodhierarchidba rendezhet6k (Santha, 2022). A kodhalozat altal kirajzolodd mintdzat
alapjan valoszintsithetd, hogy az akciokutatasba valdo bevonodas, a kozdsségben zajlo,
reflektalt tanulas €s tapasztalas hatdssal volt a részt vevd hallgatok attitlidjének érzelmi
komponensére. A reflexiok tdmogattak a realis onkép kialakulasat, ugyanakkor a hallgatok
onmagukra iranyulo reflexi6i kevéssé érintették a tandrszerepet, inkabb az érzelmek kezelésére
fokuszaltak. A kvalitativ és kvantitativ adatokbol generdlodott csomdpontok Osszevethetdk az
oktatdi/kutatoi reflexiok tanulsagaival €s alapjat képezhetik egy praxis szdmara alkalmazhat6
modell kidolgozéasanak.



Julianna Dr. Boros: Roma kulturalis téke és a tamogatd programok Osszefiiggései
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Jelen eldadas célja azon tdmogatd programok bemutatdsara, elemzésére torekszik, melyek az
elmult évtizedekben leginkabb hozzajarultak az elsé generacios diplomas roma emberek iskolai
sikerességének eldsegitéséhez. Kutatdsunk™ soran osszesen 162 interju késziilt, melybdl cigany
identitasu interjualany 102 {6 volt. Kvalitativ kutatasunk soran felmeriilé kérdések, melyekre e
tanulmany keretein beliil keressiikk a valaszt, hogy a strukturdlis oktatdsi egyenl6tlenség
kompenzalhatok voltak-e tdmogatd programokkal? Ha igen, hogyan és milyen mértékben
segitették, mérsékelték az egyenldtlenségeket? Mennyiben jarultak hozza a tarsadalmi és
gazdasagi szempontbdl hatranyos helyzetli (cigany és nem cigany) csaladok gyermekeinek
iskolai sikerességéhez, a tarsadalmi mobilitas aranak csokkentéséhez? Ugy véljiik, hogy a
tarsadalmi hierarchidban felfelé mozgd cigdny emberek, akik magas tanulmanyi
eredményességgel ¢érik el a tarsadalmi felemelkedést, altalaban nagy tavolsagot tesznek meg,
atlépik az osztaly- és etnikai dimenzidkat. Mobilitasi palydjukat olyan kihivasok kisérik,
melyek egyediilalloak a fels6foku végzettségli kisebbségek szamdara. E kihivasok lekiizdése
okdn az interjhalanyok tdrsadalmi-gazdasdgi szempontbdl hatranyos csaladi hatteriik-, a
tarsadalmi életesélyek egyenldtlensége-, valamint az erdsen szelektiv oktatasi rendszer
kovetkezményei miatt csatlakoztak leginkdbb az iskolai sikerességet eldsegité tamogatod
programokhoz, lehetdségekhez. A tanulmany a kutatas résztvevdinek narrativaira tdmaszkodva
mutatja be ezen timogato programok tipusait, melyek etnikailag célzott komplex megkozelitést
alkalmaznak, ezzel hozzdjarulnak a célcsoport tamogatasahoz, hiszen kiilonb6z6 tokével
(Mallman 2018, Bourdieu 1996) ruhazhatjak fel a kedvezményezetteket. Ezek koziil az egyik
legfontosabb a roma kulturalis téke szerepe. A tokék szerepe meghatdrozo, hiszen mindezek
hozzajarulnak az els6 diplomds roma kedvezményezettek iskolai sikerességéhez a
felsdoktatasban €s a munkaerdpiacon, segitette a tarsadalmi mobilitds ardnak mérséklését. A
roma kulturalis t6kének identitas fejlesztd szerepe van, tovabba kozosségformalo erdként is
megjelenik a roma interjualanyok, elsé diplomasok életében, narrativaiban.

*Az OTKA K- 125 497 Social Mobility and ethnicity: Trajectories, outcomes and hidden costs
of high academic achievement/ Tarsadalmi mobilitas és etnicitas: Az iskolai sikeresség utjai,
kimenetei és rejtett koltségei cimil kutatas kereteiben dolgoztam résztvevd kutatoként 2018-
2021 kozott. Kutatasvezetd: Durst Judit.



Zoltan Harangi-Toth: A Game Based Learning és a komoly jatékok alkalmazasanak
felsdoktatasi tapasztalatai
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Az elOadas fO témajat az elmult évek soran a katonai, biztonsagpolitikai és az {izleti
felsdoktatas, valamint a diploméciai és egyéb szakképzések soran felhalmozott gyakorlati
tapasztalatok megosztdsa jelenti. A 0 téma a gamifikalt oktatdson talmutatd, jaték alapu
pedagdgia ¢€s tanulds modszertana lesz, amely hazédnkban kevéssé elterjedt, azonban
nemzetkdzi szinten szamos (jellemzéen nyugat-eurdpai és Egyesiilt Allamok béli) felsdoktatasi
intézményben kap egyre nagyobb teret.

Természetesen szoba kerlilnek majd a foglalkozasok soran alkalmazott komoly jatékok
tantermi kereteken tilmutatd innovacios potencialjardl, a kreativitas és a kritikai gondolkodas
fejlesztésében betoltott szerepiikrdl, valamint az egyedi moddszertan sajatossagairol és a
szervezeteli, illetve az oktatéi—hallgatdi eredményeirdl, de a kihivasokrol is.

A prezentacid soran mind az egyéni €s csoportos dontéshozatali felkészitésre készitett, mind a
felfedez6 fokuszu (elemzd, kutatas-fejlesztés, innovacio, stb.) komoly jatékok tipusai és egyedi
vonasaik is bemutatasra keriilnek.

Relevans szakirodalom a témaban:

Harangi-To6th Zoltan: A stratégiai hadijatékok szerepe a katonai felsGvezetd-képzésben. In
HONVEDSEGI SZEMLE: A MAGYAR HONVEDSEG KOZPONTI FOLYOIRATA
2020/1., 91-100.

Harangi-Téth Zoltan: Egy stratégiai szintli hadijaték elokészitésének és levezetésének
tapasztalatai. In HONVEDSEGI SZEMLE, 2020/5., 72-81.

Harangi-To6th Zoltan (interju): Hadijatékok: jatékos tanulas egyetemista modra. In BONUM
PUBLICUM 2021/1., 38-39.

Harangi-Toth Zoltan: Komoly jatékok ¢s hadijatékok alkalmazasi tapasztalatai a
felsoktatasban. UJKOR.HU - A VELUNK ELO TORTENELEM, 2020. 12. 21.

Harangi-Téth, Zoltan: Mi a térténelmi hadijaték és miért van helye a katonai felséoktatasban?
In HADTUDOMANY: A MAGYAR HADTUDOMANYI TARSASAG FOLYOIRATA
2019/1, 119-128.



Judit Financz, Szabolcs Cseh and Melinda Csima: A kora gyermekkori nevelésben és az
egészségligyi ellatorendszerben dolgozok lelki egészségének Osszehasonlitd elemzése
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A pedagogusok €s az egészségligyi ellatorendszerben dolgozok szakmai kézérzete az elmult
években fokozott figyelmet kapott a tudomanyos diskurzusokban (Hall-Kenyon et al. 2014). A
kérdéskor kapcsdn szdmos vizsgélat irdnyult az e szakmacsoportokban dolgozok lelki
egészségének megismerésére (Mészaros et al. 2013; Mihalka & Piko 2018; Financz et al. 2020;
2021).

A pedagdgusok és az egészségiigyi ellatorendszerben dolgozok szakmai kdzérzete, valamint
lelki egészsége alapvetden meghatarozza az altaluk végzett tevékenység szakmai mindségét,
ezért a kérdéskor feltdrasa kiemelt jelentdséggel bir (Cumming 2017). A pedagdégusok
vonatkozasaban a korabbi vizsgélatok elsésorban iskoldban dolgozd pedagdgusok lelki
egészségére fokuszaltak (Timar 2006; Cohen, McCabe & Pickeral 2009), az iskolaskor el6tti
gyermekek pedagogusaival kapcsolatban elsdsorban lokalis adatok allnak rendelkezésre (Royer
& Moreau 2015; Csima et al. 2018).

Kvantitativ, keresztmetszeti kutatdsunk célja ennek megfelelden az egészségiigyi
ellatorendszerben és a kora gyermekkori nevelésben dolgozok lelki egészségének
Osszehasonlitd elemzése (n=2058). Vizsgalataink sordan a kovetkezd kérdésekre kerestiik a
valaszt:

1) Milyen hasonlosagok ¢és kiilonbségek mutatkoznak az egészségligyi ellatorendszerben
¢s a kora gyermekkori nevelésben dolgozok lelki egészségében?

(2)  Hogyan fiigg 6ssze a kiégés mértéke az észlelt munkahelyi klimaval?
3) Milyen mérteki a kiégés és a depresszid eléfordulasa a két csoportban?

Vizsgalatunkat orvosok és egészségiigyi szakdolgozok (n=1048), tovabba kora gyermekkori
nevelésben dolgozd ovodapedagogusok, kisgyermekneveldk, pedagogiai asszisztensek és
dajkak (n=1010) korében végeztiik kényelmi mintavétel alkalmazasaval 2018-ban. A kérddiv a
szociodemografiai €s a munkahelyi jellemzOk megismerésére iranyuld kérdések mellett validalt
mérdeszkozoket tartalmazott (Maslach Kiégés Kérddiv; Beck Depresszio Skala).

Az eredmények koziil kiemelendd, hogy a vizsgalt minta mintegy kétharmada enyhe
depresszios tiineteket mutat, ami fokozottabban érvényes az egészségiigyi dolgozokra,
elsésorban a diplomaval nem rendelkezdkre (p<0,05).

A kora gyermekkori nevelésben dolgozok korében a kiégés rendkiviil alacsony mértékii, mig
az egészségligyl dolgozokat az érzelmi kimeriilés kifejezetten veszélyezteti: e dimenziot



tekintve 46,2%-uk kozepes mértéki, 16,4%-uk pedig nagyfoku kiégést mutat, amely a férfiak
(p=0,04) és az orvosok esetén nagyobb mértékii (p=0,01).

Az intézményi klimat tekintve a valaszadok ugy érzékelik, hogy munkéjuk soran kevésbé
valésulnak meg egyenrangi partneri kapcsolatok. Emellett mindkét szakmacsoport
alacsonynak érzékeli az altala végzett tevékenység tarsadalmi megbecsiiltségét, ami alapvetden
meghatarozhatja szakmai identitasukat és kozérzetiiket.

A feltart 6sszefiiggések alapjan a depresszio €s a kiégés szoros kapcsolatban all a munkahelyi
klimaval, mely felhivja a figyelmet a munkahelyi koriilmények intézményi szintl fejlesztésére.
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Az eléadas az erkolcsi nevelés értelmezésének alakuldsat mutatja be a filantropista
gondolkodok korében, illetve annak a magyar nevelési viszonyokban érzékelhetd hatasat. A
téma a filantropizmus gondolatainak magyarorszagi recepciojat vizsgaldo kutatdshoz
kapcsolodik, mely soran a német és magyar nyelvli nyomtatott forrasanyag feltdrasara és
feldolgozasara helyeztiik a hangsulyt, valamint a forras- ¢s dokumentumelemzés moddszerei
keriiltek eldtérbe.

A filantropistak a nevelésben harmonikus 6sszhangot kivantak megvalositani. Kiemelt célként
fogalmaztdk meg azokat az erényeket, amelyekkel elgondoldsuk szerint a hivatdsat
becstiletesen végzd polgarnak rendelkeznie kell, igymint engedelmesség, mértékletesség,
pontossag, megbizhatdsag. (Tenorth, 2008).

A filantrop gondolkoddk Rousseau kovetdiként az erkdlesot fiiggetlennek tartottdk a valléstol,
azaz a természetes vallds alapjan is lehet az ember erkdlesos. Erkolesi idedljuk a tarsasagban
€16, a tarsas ¢és a kozhaszn életre nevelt ,.tisztességes ember” (Finaczy, 1927). Az iskolabol
kizartdk a pozitiv vallastant, helyette az intézetekbe a természetes valldson alapuld
elmélkedéseket ¢és gyakorlatokat vezették be ¢és alkalmaztak. Basedow 1768. évi
programirataban olyan iskolat akar megvaldsitani, amelyben a pozitiv vallasoktatds a
tobbségben 1év6 didkok felekezeti hovatartozdsanak megfelelden torténik. A mas felekezethez
tartozokat felmenteni szdndékozik a vallasoktatas alol. 1776-ra 4llaspontja megvaltozik ebben
a kérdésben, kizarja a pozitiv vallasoktatast az iskolabol, és a természetes vallast akarja tanitani
egészen addig, amig az oktatast egyetemes keresztény alapra sikeriil helyezni. ,,Az egyes
novendékek apai vallasarol a helybeli papsag gondoskodik. A természetes vallas- és erkolcstan
pedig legkivalobb része a bolcseletnek, amit mi magunk vesziink gondjainkba.” (Finaczy, 1927:
203)

Magyar vonatkozasban a korszak pedagogusai kozil Genersich Janos (1761-1823),
evangélikus szepesi pedagogus, a magyarorszagi felvilagosodas kordnak kozismert alakja
(Ugrai, 2013), az 1792-ben Bécsben megjelent Beitrdge zur Schulpiddagogik cimi
értekezésében a nevelés céljat Trapphoz hasonldan az egész ember kimiivelésében jeloli ki, az
elérhetd legnagyobb boldogsag céljabol. A boldogsagot ugy értelmezi, szintén Trappot kovetve,
mint a kellemes érzelmek allapotat. Tovabbi szandéka, hogy a ndvendéket a polgari tarsadalom
hasznos tagjava nevelje. (Szelényi, 1915)

Az erkoélcsi nevelés eszkozei kozt az egyik a szoktatas és a példaadas. Itt foként azokra az
esetekre gondolnak, amikor a gyermekeket a hajlamai és 0sztonei vezérlik. A legfontosabb
modszerként azonban a jutalmazast és biintetést tartjak.



Az eldadas a korszak neveléstorténeti kontextusanak arnyaldsa, valamint a feldolgozott
forrdsanyag magyar nyelven valo publikaldsa szempontjabol tekinthetd relevansnak.

Finaczy Erné (1927): Az Gjkori nevelés torténete. Budapest: Kir. Magyar Egyetemi Nyomda.

Szelényi Odon (1915): Egy régi magyar pedagégus. Adalékok a filantropizmus magyarorszagi
torténeté¢hez. Magyar Paedagogia 24. évf. 305-330.

Ugrai Janos (2013): Im Geist des Philantropismus. Die padagogische Konzeption von Johann
Genersich. In: Fazekas Istvan — Schwarz, Karl W. — Szab6 Csaba (szerk.) (2013): Die Zips —
eine kulturgeschichtliche Region im 19. Jahrhundert. Leben und Werk von Johann Genersich
(1761-1823). Bécs: Collegium Hungaricum. 55-78.

Tenorth, Heinz-Elmar (2008): Geschichte der Erziehung. Einfiihrung in die Grundziige ihrer
neuzeitlichen Entwicklung. Weinheim/Miinchen: Juventa Verlag.
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Absztrakt:

A dudlis tipust képzés szocialis munka teriiletére valdo bevezetését jelentds szakmai vitak
kisérték. A Magyarorszagi Szocidlis Szakemberek Képzéséért Egyesiilet (Iskolaszovetség)
vezetdsége allasfoglalasaban (2015) ellenezte a ,, [...] huméan és a segitd szakmaktol tavol allo
[...]” képzési forma honi adaptalasat. A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem és az
Iskolaszovetség ,,Helyi tudasokkal felvértezve. Kutatasok és innovativ gyakorlatok a szocialis
munkaban” cimi, 2015-ben megtartott konferencidjan is jelentds vita zajlott a képzésforma
elényeirdl és veszélyeir6l. A szocialis fels6oktatasban dolgozd szakemberek egy része
(Héderné Berta 2015; Hegyesi 2015) — 0sszhangban az Iskolaszovetség allasfoglalasaval - a
szocialis munkas képzés generalista jellegének sériilésétdl, a hallgatok talterhelésétdl tartott. A
témaban eldadast tartd egyetemi oktatd (So6s 2015) a képzéstipus bevezetésében a lehetséges
vesz€élyek mellett, kelld koriiltekintéssel végrehajtott megvaldsitas esetén, jelentOs
lehetdségeket latott, kiilondsen a képzési vonzerd ndvelése, a gyakran hatranyos helyzetli
hallgatok megsegitése és a hallgatoi tapasztalatszerzés novelése tekintetében. Ezen Uj
keretrendszer bevezethet6sége vonatkozasaban a Szegedi Tudomanyegyetem Egészségiigyi és
Szocialis Kara Szocialis Munka és Szocialpolitika Tanszékének atfogd vizsgélata arra jutott,
hogy bizonyos feltételek teljesiilése esetén a bevezetés eldnyei jelentdsebbek lehetnek a
veszélyeknél (Mihalka 2017). Az 0j képzési forma a 2019/2020. tanévtdl elérhetd a budapesti
és a dél-alfoldi képzdintézményekben. Eldadasunkban a dudlis képzés szocialis munka
teriiletén vald bevezetésének elvi eldnyeit és veszélyeit vessziik sorra oktatasszervezési és
tanulasmodszertani (Kispéter-Sovényhdzy 2008, Lakner 2009, Kozma és mtsai 2015, Sods
2017, Homoki 2019) szempontok ismertetésével. A prezentaci6 soran bemutatjuk az egyetemi
képzés dudlis képzési curriculuménak fejlesztési hatterét €s folyamatait, melyeknél az oktatési
¢s gyakorlati intézmények aktorai kiemelkedd szerepet jatszottak. A human segités teriiletén
megvalodsitott oktatdsi innovacid fejleszté hatdsat, eredményességét a dualis képzésbe
bekapcsolddott hallgatokkal és mentoraikkal készitett fokuszcsoportos interjuk, valamint a
szocialis ellatorendszer és a felsdoktatas vezetdéi korében folytatott mélyinterjis kutatasi
eredményeink elemzésével igazoljuk.



Cintia Csok: A varhato kereset hatdsa a hallgatoi palyafutasra
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A nemzetkozi és hazai szakirodalom alldspontja szerint a palyavalasztas egy értékorientacio,
motivacio és hajlam altal befolyasolt dontési folyamat, amely a rendelkezésre allo eréforrasok
racionalis mérlegelésén alapul, s a csalad és a tanuld altal érzékelt realitasok talajan sziiletik
(Boudon 1998; Pusztai 2015). A hallgatok tovabbtanulasi aspiracioja alaposan kutatott kérdés.
A moratériumorientaltsdg, az intergenerdciés mintakovetés, valamint a tudds- és
kapcsolatorientaltsag hajtdereje az empirikus vizsgalatok homlokterét képezi (Pusztai 2015;
Kovacs et al. 2019). Jelen tanulmany célja, hogy feltarja az eltérd jovedelmet igéro felsdoktatasi
képzésteriiletek rekrutacidés bazisat, valamint a varhato kereset felsdoktatasi palyafutdsra
gyakorolt hatdsat. Egy Ot orszag hallgatoi korében végzett kvantitativ kutatas adatbazisat
(PERSIST 2019) felhasznalva végeztiik elemzéseinket. A véarhato keresetek alapjan harom
tercilisre osztottuk a valaszadokat (atlag alatti keresetiiek, atlagos keresetiiek, atlag feletti
keresetiiek), ezek mentén vizsgalva a tarsadalmi ¢és tanulmdnyi hatterikket (N=2166).
Eredményeink alapjan a tarsadalmi status és a kdzépiskolai eredményesség 0sszefliggést mutat
a hallgatok palyavalasztidsaval, azonban a felsGoktatasi palyafutds soran — a képzésteriiletek
eltérd szelekcidos mechanizmusai kovetkeztében — e hattértényezok szerepe gyengiilni latszik.

A kutatds a 123847 szamu projekt a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési €s Innovacios Alapbol
biztositott timogatassal, a K17 palyazati program finanszirozasdban valosult meg. Az eldadas
alapjat képez6 kutatast a MTA-DE-Csaladok ¢és Tanarok Kooperacioja Kutatocsoport hajtotta
végre és a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja
tamogatta.

Felhasznalt irodalom:

Boudon, R. (1998): Limitation of Rational Choice Theory. American Journal of Sociology,
104(3), 817-28.
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Egy sulyos betegség tobb szempontbol hatalmas kihivas egy gyermek szamara. Ugyanis a testi
tiineteken ¢€s a kellemetlen gyogykezeléseken til a betegség szamos negativ pszichoszocialis
kovetkezménnyel is jar. Egy hossz korhdzi kezelés sordn a gyermek kiszakad a nevelési-
oktatasi rendszerbdl, mely azon tll, hogy a tanul6 a napi tananyaggal jelentdsen lemaradhat, és
igy akar a tanévismétlés vesz€lye is fennall, azzal is jar, hogy a gyermek kiszakad a megszokott
tarsas kozegébdl és a mindennapi ¢élet ritmusabol. Az iskola, mint a szocializacié fontos terepe,
valahova tartozast és kozosségi élményeket nytjt a gyermek szdmara. Ezzel szemben a korhazi
1ét a kortars kapcsolatok meggyengiilésével, akar izolacioval jar egyiitt. A témaban zajlo
kutatasok pedig alatamasztottak, hogy a megfeleld mindségli tarsas tdmogatas jelentdsen emeli
a betegek ¢letmindségét, valamint javitja a gyogyulasi esélyeket.

A korhazpedagogia, mint specialis pedagogiai eszkoz rendkiviil jo lehetdség a szomatikus
betegséggel kiizdd gyermekek tdmogatasara. Az eldadés célja a korhdzpedagdgiai mozgalom
¢s a jelenleg hazdnkban miik6dd szervezetek bemutatdsa, valamint a témaban zajlé hazai és
nemzetkozi kutatasok ismertetése. Célom felhivni a figyelmet arra, hogy a korhazpedagogia
milyen sok tekintetben jarul hozza a gyermekek testi és lelki jollétéhez. Tobbek kozott azaltal,
artalmakat. A korhazpedagdgus személye hidat teremt a beteg és az egészséges személy, a
,oenti vilag” és a ,kinti vilag” kozott. Maga az oktatott tananyag pedig képes elterelni a beteg
figyelmét a betegségérol, a tanulds pedig rovid és hosszutavi célt is adhat, tovabba sikerélményt
—melyek a lelki jollét és az onbecsiilés szempontjabol kiemelt jelentdséggel birnak. A fenitek
mellett pedig fontos szempont az is, hogy a beteg gyermek nem marad le a tananyaggal, igy a
testi felépiilést kovetden vissza tud integralddni a tantermi oktatdsba, a megszokott
osztalykozosségébe.

Annak érdekében azonban, hogy a korhdzpedagogiai program célt érjen, kiemelten fontos a
pedagogusok szadmara szem eldtt tartani a gyermek betegségének testi és lelki hatdsat, a
kezelések jellegzetességeit, azok fizikalis és kognitiv kdvetkezményeit, a korhdzi kdrnyezet
altal nyujtott fizikalis-térbeli lehetdségeket, valamint a betegség pszichés feldolgozasanak
folyamatat. Ezen szempontokat figyelembe véve minden esetben fontos a pedagogiai
programot egyénre szabottan megvaldsitani, mely igényli a pedagdgus kreativitasat,

cres
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The study of motivation to learn is always a topical issue for educational science (Réthy 2003).
Historical, social and technological changes are creating new challenges for educators to
encourage students to learn in the public education system. Educating today's teenage
generation requires continuous innovation in pedagogical methods, motivational tools and
procedures (Magyar és Magyar 2016), but it is a more serious challenge when the educational
arena is shifting overnight to the digital space.

In my empirical research, | was looking for the answer to the question of how secondary school
students in Jaszsag experienced digital education. In this context, I investigated the following
areas: how did the students feel psychologically and physically affected by the separation from
their peers; how much did they suffer from the lack of leisure and social activities; what
characterized their activity during the digital work-based education and what motivated them
to work during the forced stay-at-home period?

| worded six hypothesises about the result of my research. These are the follow ones:

High school students had learned with decreasing motivation during digital education.
Students suffered psychically and physically from compulsory staying at home.
Students had suffered about separation from classmates.

Their attitude to different values had been changed during digital education period.

o~ w e

. The students think that they could rise better performance at traditional school than at
home school.

6. If they should choose, students rather go to school personally.

To get answers to the questions, | made a Google form survey with questions about learning at
home school and | sent it to nine high schools in Jaszsag. It was filled out by 312 10-12. grade
students.

I’'m going to present you some results of the research which focus on student’s learning
motivation during the two periods when they had to study in digital work schedule in 2020 and
2021.
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A megfeleld0 médiamagatartds és a kritikus gondolkodas elengedhetetlen készségek a 21.
szazadban az allampolgarok szaméara. Viszont a digitalis nevelés mai napig rengeteg kérdést
vet fel, és vita targyat képezi, melyhez nagyban hozzajarult a COVID-19 jarvany is. A talarado
informaciok tarsadalmaban évrdl évre nd a generaciods €s egyben a digitalis szakadék a didkok,
a sziilok és tanarok kozott, akik jelen kutatds esetében a didaktikai haromszoget alkotjak.

Mint elsddleges szocializacios kozegek, ezek a folyamatok is a csaladban és az iskolaban
torténnek, ahol a teher egyre nagyobb; hogyan neveljenek, hogyan készitsék fel a feltérekvo
generaciokat a digitalis 6koszisztémaban torténd tudatos jelenlétre. Megfeleld utmutatas nélkiil
elvesznek a diakok, ezért a sziilok fontos részét képezik a digitalis készségfejlesztésnek, hiszen
a gyerekek nap, mint nap 6ket is masoljak.

A szisztematikus review soran a PRISMA modellt alkalmazva végeztiik el keresésilinket az
EBSCO adatbazisban, s végiil 12 tanulmany keriilt az elemzésiinkbe. Kutatdsunk soran
kérdeésként fogalmazodott meg; hogyan lehet j6 sziil61 mintat nyujtani a gyerekeknek a digitalis
vilagban? Hogyan lehet példakép a sziil6 a digitélis vilagban is?

Az eldadas alapjat képezd kutatast a MTA-DE-Csalddok ¢és Tanarok Kooperacidja
Kutatocsoport hajtotta végre €s a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési
Kutatéasi Programja tamogatta.



Edina Markus and Vanda Guba: A Lathatalan iskola mint tdrsadalmi innovacio
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A tanacsadads, a mentordlds megkozelitései elsdsorban a pszicholdgiai és a pedagogiai
szakirodalomban jelennek meg ¢és foként az egyének iranyaba torténd tamogatast jelentenek,
azonban ezek a koncepciok jol hasznosithatoak, részelemeikben adaptalhatdak a kozosségek
segitése kapcsan is. A tevékenység 6nallo foglalkozassa valasa Nyugat-Eurdpaban és Eszak-
Amerikdban mar a huszadik szdzad harmincas éveiben elkezdddott. Fdiskolai vagy egyetemi
végzettséghez kotott tevékenységgé valt. A mentoralas kifejezést tobb teriileten haszndljak, a
segitd tevékenységek altalanos gylijtéfogalmaként is talalkozhatunk vele, de ha a tudoményos
hatterét nézziik, legtobbszor a pedagogiai teriileten jelenik meg. Mi nem a pedagogia-
pszichologiai vonatkozasait, hanem a 1étrejottének a koriilményeit, a sziikséges eréforrasokat,
a tarsadalmi hatasait igyeksziink vizsgalni, egy konkrét kezdeményezés kapcsan, amely
Debrecenbdl indult.

Kifejezetten mint tarsadalmi innovacios jelenség tekintliink a kezdeményezésre. Megnézziik,
hogy a témaval foglalkoz6d kutatok (Benedek és munkatarsai 2015, Kozma 2019) tipoldgiai
szerint mi jellemzi ezt a kezdeményezést. Benedek és munkatarsai (2015) tipologidja szerint az
innovéciokat céljuk, szintjiikk, az innovator stitusza, a kezdeményezés finanszirozasa,
iddbelisége és tipusa szerint csoportositja. Kozma (2019) A tarsadalmi innovacio értelmezései
cimli munkdjdban a tdrsadalmi innovaci6 négy megkdzelitését mutatja be. A tarsadalmi
innovaciot, mint problémamegoldd folyamatot; mint kozdsségi tanuldsi folyamatot; mint a
kozosség stabilizald és progressziv erdinek egylittmilkddését, valamint mint innovaciok
lancolatat, amelyekben a “helyi hdsok™ vallalnak vezetd szerepet.

Az Arany Janos Tehetséggondoz6 Programon til, amely tobb mint két évtizedes multra tekint
vissza, az utobbi években a mentoralassal mind a koznevelés, mind a felsGoktatas teriiletén
szamos kezdeményezéssel talalkozhatunk (AJP, Tanitsuk Magyarorszagot Program, Csanyi
Alapitvany stb.). Ezek a kezdeményezések sokfélék, vannak, amelyek feliilrdl
kezdeményezettek, forrdsok dallnak rendelkezésre a rendszer kiépitésére, a mentorok
juttatasokat is kapnak. Vannak, amelyekben jelentds az 6nkéntes munka szerepe. Az altalunk
vizsgalt Lathatatlan Iskola kezdeményezés is ezek kozé tartozik. Ez egy olyan mentorprogram,
amely atmeneti otthonban ¢l6, tanulni vagyd gyerekeket kot Ossze segiteni vagyo
onkéntesekkel, egyetemistakkal és felndttekkel.

Az vizsgaltuk, hogy ez a kezdeményezési miben hasonlit, és miben kiilonbozik az egyéb
mentorprogramokt6l? Milyen innovativ elemei vannak? Melyek voltak a létrejottének
koriilményei? Milyen mddon lehet fenntarthat6?

A méret novekedésével a professzionalizacidt nem keriilhette el a kezdeményezés. A
fenntarthat6sag pénziigyi oldalrol a forrasteremtés folyamatos €s tobb ldbon 4ll6 fenntartasaval



lehetséges. A szervezetté¢ alakulas, a szervezeti fejlodés nehézségeinek lekiizdése is a
fennmaradés kulcsa. Egy folyamatos tanulds ez a szervezet szamara. Ezen til a
partnerszervezetekkel és a mentorokkal valo egyiittmiikodés, szakmai és forrasszempontbol is
permanens munkat kivan.

Hivatkozott forrasok:

Benedek J. - Kocziszky Gy. - Veresné Somosi M. - Balaton K. (2015): Regionalis tarsadalmi
innovacié generalasa szakértdi rendszer segitségével. In.: Eszak-magyarorszagi Stratégiai
Fiizetek XII. évf. 2. 4-22.

Kozma T. (2019): A tarsadalmi innovaci6 értelmezései Kultura és kozosség 1. 5-11.
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A roma identitas megélése egy olyan tarsadalomban, ahol a romék elfogadottsaga terén nincs
elég nyitottsag, sot a idegenellenességet vizsgald kutatasok (TARKI 2006) kimutattdk, hogy
altalaban véve mas kisebbséghez vagy nemzetséghez tartozok esetén sem toleransak a
magyarok, hatalmas kuridzumnak szamit. Nemhogy inluencer képzés nem volt eddig
hazankban, de roma kulturalis influencer — e harom Gsszetétel egymas mellé rendeltsége még
kevésbé volt jelen, mely egyben sajatos szinfoltjat is adja és innovativ jogyakorlatta emeli az
altalunk vizsgalt képzést. Kiilondsen lényegesek jelen iddszakban a digitalis térben torténd
megjelenésre iranyul6 kezdeményezések.

Kvalitativ kutatasunkban a képzésben résztvevokkel, tovabba az alapitoéval és oktatokkal
készitettiink félig strukturalt interjut 2021 decemberében, 0sszesen 10 fovel. A résztvevok
korében teljeskorti lekérdezést folytattunk (N=8 {6 résztvevd hallgato, és 2 f6 oktatd). Maga a
képzés az Eurdpai Unid altal tdamogatott AMASS projekt részeként jott 1étre a Corvinus
Egyetemen 2020/21-es tanév 1. felében (2020. 10. 16. — 2020. 12. 04.), majd pedig 2021/22
tanév 1. félévében (2021. 09. 03. —2021. 11. 27.). Akik elvégezték ezt, egy tantsitvanyt kaptak
a Roma kulturalis influencer tanfolyam elvégzésérdl (60 ora/félév), tovabba alapot arra, hogy
elinduljanak vagy mar folytassak inlfuencer tevékenységiiket az online térben. Kutatdsunkban
kivancsiak vagyunk a megkérdezettek motivacidjara, a képzés hasznosithatdsagara, s arra, hogy
az online térben milyen aktivitasra sarkallta a képzés a résztvevoket (képzés kdzben €s utan).

Eredményeink ramutatnak egy adott projekt tanulsdgaira, ugyanakkor hasznosithatoak lehetnek
masok szdmara is, mivel egy innovativ, paratlan kezdeményezés, képzés hatasat vizsgaljuk,
mely akar kiinduldalapja lehet tovabbi hasonl6 jogyakorlatnak is.



Magdolna Benke: Dualis képzés kitekintéssel és kérddjelekkel
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Absztrakt:

A dualis képzés megitélése vilagszerte vizsgalatok €s vitdk kereszttiizében all (Marhuenda,
2021) A német dualis képzést évtizedeken keresztiil a gazdasagi fejlesztési egylittmiikddés
eszkozeként propagaltak (Pilz, 2016; Bohlinger, 2021). Szdmos olyan orszagnak ajanlottak
Européban és Eurdpan kiviil, ahol gyenge volt a vallalati képzés stlya, s ahol a dudlis képzéstol
reméltek megoldast tanuldik iskolai kudarcara, a legrosszabb tanulmanyi eredményekkel
rendelkezd tanulokat a szakképzés felé orientdlva. Tobb esetben a dudlis képzési modell
exportjara a fogado orszag adaptacids feltételeinek felmérése, illetve azok hianya mellett keriilt
sor. Ilyen orszdgokban (pl. Spanyolorszagban) napjainkban kutatasokkal probaljak felmérni,
milyen hozadékot ért el a dudlis képzés bevezetése, s jelent-e tobbletet a mar korabban meglévo
iskolai szakképzéshez képest (Chisvert-Tarazona et al. 2021).

Ezzel parhuzamosan az elmult években elmozdulas figyelhetd meg a német érdekelt felek
szemléletében, a szakképzés "exportjarol" a "szakképzési egyiittmiikodés" iranyaba (Pilz, 2017,
Bohlinger, 2021). Magyarorszdgon felemds modon sikeriilt a német modell adaptalasa.
Kutatasok arra hivjak fel a figyelmet, hogy a hazai tanulok kevesebb elméleti tudast kapnak,
mint német tarsaik (Hajdu et al., 2015; Fazekas et al., 2020). Ugyancsak izgalmas kérdés a
vallalati gyakorlathoz jutas esélye (Martonfi, 2019), amely kiilondsen a szakképzés als6 dgaban
talalhato fiatalok szamara jelent komoly problémat, akik konnyen kiszolgaltatott tarsadalmi
helyzetbe keriilhetnek (Fehérvari & Szemerszki, 2019; Gyorgyi, 2019; Marhuenda, 2017). A
Cedefop tamogatasaval kidolgozott 0j szakképzési forgatdkonyvek 1) megvilagitasba helyezik
a dualis képzést (Markowitsch & Bjornavold, 2022). Kérdés, hogy a jelenlegi allapotok melyik
forgatokonyvnek kedveznek Magyarorszagon: az €lethosszig tartd tanulds felé nyitod pluralis
modellnek, az erdsen vallalati kozpontd, vagy a margindlis csoportokra fokuszald6 modellnek
(Benke & Rachwatl 2022). Az eldadas megkisérli vazolni az egyes forgatokonyvek hazai
megvaldsulasanak esélyeit.

A kutatds modszere szakirodalom feldolgozas.
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Mrazik Julianna: A tandri kompetenciak 25 éve — a jogszabalyi valtozasok tiikrében (1997 -
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Absztrakt:

A konferencia-el6adas sorra veszi a kozismereti targyakat tanitd, szakos tanari felkészités 25
éve fObb regulacids valtozasait (1997-2021), azzal a céllal, hogy bemutassa a jogszabalyi
valtozasokat a tanari kimeneti kompetenciak aspektusabol. A kutatdsmodszertana kvalitativ
tartalomelemzés volt (Santha, 2022), amely sordn komparativ elemzési szempontoknak
vetettiik ala a vizsgalt jogszabalyokat, azonossagokat és eltéréseket vizsgalva. A kutatas célja,
hogy bemutassa a kimeneti kompetenciaelvarasok regulacidos kornyezetét, kiemelve a
jelentdsebb csomopontokat.

A jogszabalyok bels6 szerkezeti hierarchidjat felismerését célzo, szamossagi kutatasok (Hamp,
2015) mellett a jelen kutatés azt elofeltételezte, hogy haszonnal jarhat a kimeneti kompetenciak
1d6rol-idére megjelend regulacios torekvései (a 111/1997. (VI. 27.) Korm. rendelet a tanari
képesités kovetelményeirdl; Az alap- és mesterképzési szakok képzési és kimeneti
kovetelményeirdl sz616 15/2006. (IV. 3.) OM rendelet; a 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet a tanari
felkészités kozos kovetelményeirdl ¢€s az egyes tanarszakok képzési ¢€s kimeneti
kovetelményeirdl valamint a 64/2021. (XII. 29.) ITM rendelet a tanari felkészités kozos
kovetelményeir6l ¢és az egyes tanarszakok képzési ¢és kimeneti kovetelményeirdl)
neveléstudomanyi szempontl, kevert metodika mentén torténd elemzése, a szabalyzoknak a
tanari kompetenciaeldirdsai mentén strukturdlt lattatdsa, mindezt az elmult 25 évre
visszatekintve és a legjabb modositasok tiikrében. Kutatoi kérdésiink az volt, fejlédtek-e ezek
a kompetencidk, megdriztek-e barmit a megel6z6 hagyoméanyokbdl és mi a valtoztatas iranya.

A teriilet folyamatosan reformok terepévé valt, a szakértdk sok tekintetben eltérd véleményen
voltak, ugyanakkor valdjaban elutasitottak azt a gondolatot, hogy az iskoldk vilagat sem
érintetlentil hagyo valsagjelenségeket egy kozpontbol vezérelt, az egész oktatasi rendszert
megrazo ,.hagyomanyos” reform sziintethetné meg. Szerzok a nemzetkozi tapasztalatokat is
figyelembe véve bizonyos teriiletek gyokeres megujitasat javasoljak. Olyan fordulatot siirgettek
az oktataspolitikdban, amelyet nyilvdnos vitdkban, szakmai vagy tarsadalmi forumokon
alakitanak ki. Més teriileteken a folyamatos fejlesztést tartottak helyesnek. (Lukacs, 1989), Az
1990-es években ezen a teriileten sok szakmapolitikai reform kereste annak lehetéségét, hogy
a tandroknak mindségi képzést nyujtson, amelynek soran jobban tudjadk elsajatitani a
munkéjukhoz sziikséges készségeket (OECD, 2002) és a 21. szdzadi reformok kovetkezményeit
még tobbségében nem vagy alig ismerjiik (Vincze, 2015) A tanarképzést gyakorta akarjak



megreformalni, e reformok tobbnyire azonban az oktataspolitikatol, ritkabban maguktol a
tanarképzoktdl erednek. (Falus, 2020)

A kvalitativ tartalomelemzés sordn elméletvezérelt, deduktiv logikanak megfelelen,
szakirodalombodl, elméleti keretrendszerbdl eldallitott koddok alapjdn  ramutattunk
azonossagokra valamint eltérésekre a kompetencidk tekintetében a kiilonféle iddszakok
jogszabalyaiban és kovetkeztettiink az ezek mogott meghuzodo jogalkotoi akaratra valamint a
regulacid neveléstudomanyi praxisban bekovetkezd szandékolt és szandékolatlan kihatasaira.
A kvalitativ adatok kvantifikacios eljarasait Voyant tool / SAS Visual Analytics /Power BI
segitségével hajtottuk végre ¢és képileg megjelenitettiik. Az elemzés ¢és vizualizacid
kombinaciojaval az adatokban rejlé 0sszefiiggések és ezek okai is megismerhetové valtak.

Kutat6i kérdésiinkre adhatod valaszokként azt talaltuk, hogy volt, hogy szamossagukban nem
fejlodtek a tanarjeldlttdl elvart és elvarhatd kimeneti kompetencidk, a megel6zd, vonatkozd
jogszabalyi hagyomanyokat nem teljességiikben tartottak meg és a kimeneti kompetenciak
jogszabalyi valtoztatdsanak irdnya a csokkentés illetve bizonyos komponensek kiemelése volt
az elvarasok koziil.

A konferencia eldadas a tanari felkészités szabdalyaiban tortént, a kimeneti kompetencidkra
vonatkoz6 moddosuldsok koré flizi megdllapitasait, és interpretdlja eredményeit abban a
reményben, hogy megallapitasai a foly6 felsdoktatasi, tanéri felkészitési praxis szamara
haszonnal forgathatdak lesznek.
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Absztrakt:

Subsequent to the introduction of digital/online education outside the classroom (Government
Decree 1102/2020.111.14.) in Hungary, students were involved in remote learning through
various digital channels. This also resulted in learners’ more intensive encounters with various
online tools and platforms, which also lent themselves to providing further opportunities to
improve learners’ English skills. Therefore, an investigation into the effects of out-of-class
online education on students’ English as a foreign language (EFL) learning motivation and
along with it their intercultural competences can be regarded as a relevant issue. The aim of the
present small-scale semi-structured interview study (N=14) is to gain insights into the nature of
university students’ motivations and intercultural competences related to their English studies
during the period of March 2020 and June 2021. More precisely, the goal is free-fold. The first
research question focuses on how online education has affected university EFL students’
English language learning motivation. Second, it has also been explored how online education
has affected their intercultural competences. Finally, it has been highlighted how online tools
and platforms can enhance their intercultural competences. The qualitative data analysed by
content analysis yielded results that can be compared to previous research findings related to
online tools and platforms in education prior to spring 2020 (Sinka, Szaszké and Kisné
Bernhardt, 2017; Szaszko, 2016) as well as to studies in terms of the roles of films in the
development of EFL and intercultural competences (Miller, 2016; Pegrum, 2008; Szaszko,
2018). The major outcomes of the present study can confirm previous results, that is online
tools and platforms (both in remote and traditional education) are suitable to intensify ELF
learning motivation and intercultural competence, however, it depends on various factors, most
importantly: the method and task-type, the platform, the content of the platform and also
individual preferences. The present qualitative investigation is a pilot study of a larger scale
quantitative study, which aims to contribute to the theory of foreign/second language learning
research.

A Kormany 1102/2020. (III. 14.) (2020). Korm. hatarozata a koronavirus miatt a koznevelési
¢s szakképzési intézményekben 1) munkarend bevezetésérdl. 1388 Magyar K6zlony, 42, 1388.

Miller, E. (2016). Can you learn a new language by watching movies? Strategies in Language
Learning. Retrieved on 23 March 2020 from
https://www.strategiesinlanguagelearning.com/learn-new-language-by-watching-movies/

Pegrum, M. (2008). Films, Culture and Identity: Critical Intercultural Literacies for the
language classroom, Language and Intercultural Communication, 8(2),136-254.



Sinka, A., Szaszko, R., & Kisné Bernhardt, R. (2017). Informdacios Tarsadalmi Technoldgidk a
tanitoképzésben: motivacios utak és innovacio. In T. Polonyi, & K. Abari (eds.), Digitalis
tanulés és tanitas (70-83). MTA, Tantagykutatasi Programja.

Szaszko, R. (2016). Student teacher inquiry-based learning through “You Tube’. In P. Boyd, &
A. Split (eds.), Student Teachers Learning Through Inquiry (42-61). International
Wydawnictwo Attyka, Krakow.

Szaszko, R. (2018). Integrated Skills and Competence Development through Watching Films
in the Target Language. Paideia (V1/1.). pp. 91-102.
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A magyarorszagi foiskoldk nagy része a rendszervaltast kovetd években csak allami vagy
egyhazi fenntartas segitségével tudott fennmaradni. A nehézségek ellenére a Kodolanyi Janos
Egyetem mégis egy felfelé iveld ivet tudott leirni palyafutdsaban, mint maganegyetem, hiszen
torténete egy alulrél indulo tarsadalmi innovaciorol szol.

Kutatasunk soran feltarjuk azokat a tényezoket, amelyek befolyasoltak, lehetové tették a
maganintézmény megalakuldsat, fennmaradasat a 2010-es évek fels6fokti tanulmanyokat
folytato hallgatéi 1étszamcesokkenés ellenére.

A fiatal, ambiciozus tanarok alapitotta egykori foiskola elsd évtizedeiben rohamosan nétt a
hallgatok 1étszama egyedi képzéseinek kdszonhetden. Az orszag tiz képzohelyén és két kiilfoldi
helyszinen is sikeresek voltak a kiilonleges és vonzé képzések addig, amig az iskola vezetdsége
¢és a helyi iranyitads nézetei megegyeztek. Tovabblépésként kivonult Székesfehérvarrdl, és uj
helyszinre tette at székhelyét, Oroshazara, toretlen miikodést lehetdvé téve. A 2009-ben
Magyarorszadg legjobb foiskoldjanak nyilvanitott intézmény mindent elkdvet a rang
megOrzéséért. A nemzeti trendek kovetésével igazodik a munkaerdpiaci igényekhez,
folyamatosan bdviti nemzetkdzi kapcsolatait, gyakorlatorientalt, kiemelkedd, egyediilallo
képzéseit, eszkozeit, az allandd technologiai fejlesztés mellett. Az egyetem életét a megujulod
innovacios torekves, a kreativitas kiséri végig, mely a jelenlegi rektor, Dr. Szabo Péter Otto
munkassaganak €s a fenntartonak, Gattyan Gyorgynek kdszonhetd.

Kulcsszavak: felsdoktatasi innovacio, maganfelsdoktatas, sz€khelyek és modositasok
Irodalom:

- Forray R. Katalin & Kozma Tamas (2021): The locals and their new university — A case
study of social innovation. Hungarian Educational Research Journal (HERJ) 11 (2021). 4: 463
- 477. DOI: 10.1556/063.2021.00039

- Katona Tamas (2002): Mennyiség vagy mindség - gondok a felsdoktatasban. In: Hetesi
E. ed (2002), A kozszolgaltatdsok marketingje és menedzsmentje. Szeged: JATE Press. Pp 143-
151 http://eco.u-szeged.hu/download.php?docID=39388 (Letoltés: 2022. 01.06.)

- Kozma Tamas (2004): Kié az egyetem? Budapest: Uj Mandatum.
http://mek.oszk.hu/08900/08962/08962.pdf (Letoltés: 2022.01.16.)

- Kozma Tamas (2019), A tarsadalmi innovacio értelmezései. Kultura és K6zosség 10, 1:
5-11.
http://www.kulturaeskozosseg.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=95&Ite
mid=101 (Letoltés: 2022.01.16.)



- Moulaert, F., Mccallum, D., Melomood, A & Hamdouch, H. A eds (2013) The
International Handbook on Social Innovation. Cheltenham: Edward Elgar Publishing

- Markus Edina & Kozma Tamas eds (2019), Learning Communities and Social
Innovations. Debrecen: CHERD & Debreceni Egyetemi Kiado.
https://dea.lib.unideb.hu/dea/handle/2437/264196 (Letoltés: 2022.01.16.)

- Dr. Szabo Péter: A KJE nemzetkozi brand. http://www.kodolanyi.hu/kv/cikk/dr-szabo-
peter-a-kje-nemzetkozi-brand-1197 (Letoltés: 2022. 02. 04.)

- Kodolanyi Janos Egyetem https://www.kodolanyi.hu/ (Let6ltés: 2022. 02. 03.)

- KSH Oktatas adatok, 2020/2021
https://www .ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas202 1 e/index.html (Letoltés: 2022. 02.
03.)

- Oktatasi K6z1ony, 2002. marcius-junius (46. évfolyam, 4-17. szam)2002-06-03 / 16/I.
szam https://adt.arcanum.com/hu/view/MuvelodesiKozlony 2002-
2/?pg=0&layout=s&query=kodol%C3%Alnyi (Letoltés: 2022. 01. 28.)

- Vallalatszeri. mikodés a felsGoktataisban - Eljott a maganegyetemek ideje?
https://www.portfolio.hu/uzlet/20210127/vallalatszeru-mukodes-a-felsooktatasban-eljott-a-
maganegyetemek-ideje-466648 (Letoltés: 2022. 02. 03.)

- Unilife: Mi tortént a felsGoktatdsban 2012 o6ta? — a legfrissebb elemzés
https://unilife.hu/egyetem/20210409-mi-tortent-a-felsooktatasban-2012-ota-a-legfrissebb-
elemzes.html (Letdltés: 2022. 02. 03.)



Janos Szabo and Gergd Vida: Eszk6zos harcmiivészet alapti mozgasfejlesztés alkalmazasanak
lehetdségei gyermekek korében

Keywords
harcmiivészet
pedagbgia

kvantitativ

Absztrakt:

A gyermekek komplex mozgasfejlesztésére szamos modell és gyakorlatrendszer 1étezik
hazankban is. Ezen rendszerek a fejleszté gyakorlatokbol all6 jo modellek felépitéséhez a
gyermeki mozgasfejlddés sajatossagait veszik alapul. A modell felépitésében éppen ezért
neuropedagodiai, gydgypedagdgiai, szomatopedagodgiai vagy egyéb, a gyogypedagogiai vagy a
gyogypedagogiai pszichologia tudomdnyteriiletén beliill megtaldlhatd alapfogalmakra
tdmaszkodnak. A mozgasfejlodés és a motorikus képességek fejlesztése (Kiraly, 2011)
azonban mar pedagdgiai fokuszbol tekintve is talterhelt més tudomanyteriiletek
meghatarozasaival. Ez gatolhatja a modell hatékony alkalmazasat, hiszen neheziti az adekvat
fogalmi keret lehatarolast és nehezebben teszi kdvethetévé a modell alkalmazés soran torténd
fejlesztését €s a visszacsatolas sikerességét.

A harcmiivészetek ¢és onvédelmi rendszerek eddig javarészt a torténettudomany, filozofia és a
sporttudomany (Morvay-Sey, 2015) szamara jelentettek vizsgalati terepet. Kutatasi kérdésiink
ahhoz csatlakozik, hogy vajon a komplex, harcmiivészeti és Onvédelmi rendszerek, mint
természetesen €s empirikus Uton felépitett mozgasrendszerek rendelkeznek-e a pedagogia
szamara is hasznalhato fejlesztd potencidllal. Hipotézisiink szerint a harcmiivészeti rendszerek
mozgasanya pedagogiai fejlesztd potenciallal bir

Az etikai megfontoladsokat szem elott tartva €s a sériilés veszélyét megsziintetve, a programba
bevont gyerekek esetében arra kerestiik egy kvantitativ kutatas keretein beliil a valaszokat, hogy
a kivalasztott eszk6zos harcmiivészeti rendszer egyes, relevansnak gondolt elemeit miként lehet
mozgasfejlesztésre felhasznalni. A kivalasztott eszkozds harcmiivészeti rendszer
mozgéasanyagat a rendelkezésre allo, a gyermekek mozgasfejlodését leird szakirodalmi forrasok
ismeretbazisa alapjan elemeztiik és szelektaltuk. Mérdeszkoziink a szakirodalom alapjan
létrehozott  képességfejlodési  keretrendszernek  megfeleltetett  mozgasanyag. A
mozgasfejlesztésnek megfelel6 modszertani (Mezd, 2021) 1épéseken keresztiil, a sériilésmentes
gyakorlas lehetdségét biztositd eszkozokre iiltetett gyakorlatokhoz kapcsoloddan bemeneti és
kimeneti mérést végeztiink. Az adat a vélt képességfejlodést kodolo gyakorlatsor
elsajatitasanak sajatossagai, mint amilyen a kivitelezés pontossaga a feldolgozasi sebesség stb..
Etikai és modszertani megfontolasok mentén tovabbi adatok elemzésére nem terjesztettiik ki a
vizsgalatunkat.

Az alkalmazott moédszertani sajatossagok miatt sziik hatokori megallapitasokat tehetiink csak,
de egy jO gyakorlat létrehozasara és a kutatas folytatdsanak lehetdségére azonban igazolast
nyerhetlink ezaltal is. Ha mas nem 1is, de az igazolhatova valhat, hogy a harcmiivészeti
rendszerek mozgdsaanyaga a pedagogiai tudomanyteriilete szamadra is relevans lehet.
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A koz0sségi kertészkedés, mint dnszervezddo civil kezdeményezés nagy multra tekint vissza,
ugyanakkor a jelenlegi globalis egészségiigyi és kornyezetvédelmi veszélyek felerdsitették a
kertészkedés fontossagat. Az ad-hoc kertészkedéstdl, a perem- és a vegyszermentes ndvények
termesztés€ig, az elhagyatott iparteriiletek rehabilitalasa, zold zondk kialakitdsa a cél, ahol a
kozOsség egymadsra taldlhat. Jelen tanulmany egy nagyvaradi kozosségi kert inkluziv térként
megalmodott munk4jat hivatott bemutatni harom esettanulmany keretein belill. Az
esettanulmanyok két iskola és a nagyvaradi Péter bacsi kozosségi kert bevonasaval a magyar
kisebbségi 1étben €16 sajatos nevelési igényli gyermekekre fokuszédlva, a helyi kozosség
inkluziv szemléletét hivatott feltérképezni. A tanulméany két kérdésre keresi a valasz: 1. A
kertészkedés, mint k6zosségi egyiittlét, eldsegiti-e az inkluziv szemléletet? 2. Ha igen, milyen
mértékben segiti ez a kisebbségi magyar 1étben €16 specialis nevelési gyermekek tarsadalmi
beilleszkedését? Jelen tanulmédny a kozosségi kertészkedés inkluzidt szorgalmazo hatasat
vizsgalja, az ok-Okozati Osszefliggések kérdésére fokuszalva. A kozosségi kertek pozitiv
hatdsmechanizmusa magaba foglalja a szabadtéri mozgis és a kollektiv munka o6romét,
melynek stresszoldo, metalhigiénias ¢és tarsadalmi kohézids hatdsa is hangsulyosan
megmutatkozik.
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A muzeumpedagogia, muzeumandragogia szerepe egyre erdsebbé valt Magyarorszagon az
elmult évtizedekben. A kozoktatas szamara kiilon muzeumpedagogiai programok késziilnek az
Orai tananyagra alapozva, képzett és felkésziilt muzeumpedagogusok varjak a didkokat és
tanarokat — igy a kozoktatdsban résztvevok rendszeres muzeumlatogatoknak szdmitanak
(Kaldy, 2020). A kozépiskola elvégzése utan azonban ezek a fiatalok, s igy a felséoktatasban
tanulok is, ,eltinnek” a kozgylijteményekbdl. Latogatdi kutatasok szerint az egyetemistak
aranya végzetesen alacsony azokban még azon varosok muzeumaiban is, ahol nagy multi
egyetemek miikodnek. Torténik ez gy, hogy a kozgylijteményekben lehetdség nyilik az
informalis-nonformalis tanulasra (Clarke 2001; Hooper-Greenhill 2004; Speight 2012; Brown
2013; Smith Bautista & Balsamo 2013), a muzeumi gyljtemények, kiallitasok bevonhatdak
nem csak a hagyomanyosan mizeumokhoz kétddo egyetemi képzésekbe (pl.: néprajz, régészet,
torténelem), hanem barmely féiskolai vagy egyetemi képzés miikodésébe. Mindezek ellenére
korabbi kutatasaink alapjan elmondhatd, hogy a vizsgalt egyetemek €s egyetemistak elenyészo
mértékben hasznaljadk a mizeumok mint felsdoktatasi tanulasi terek lehetdségét (Hegedils,
2016).

Doktori disszertdiciomban ezen fenti kérdéskort kutatom magyar, kettds magyar
allampolgarsaggal rendelkezd, valamint kiilfoldi hallgatok tekintetében. A Szegedi
Tudoményegyetem nappali tagozatos, aktiv jogviszonnyal rendelkezd tanuldit vizsgalom
kérddives kutatds segitségével. Eldaddsomban ezen kutatds elsé eredményeit ismertetem a
magyar hallgatok tekintetében. Célom, hogy bemutassam, milyen jellegzetességek mentén
értelmezhetd az egyetemistdk és a mizeumok kapcsolata, milyen tekintetben hasznaljak vagy
nem hasznaljak tanulmanyaik soran a hallgatok a kozgytlijtemények altal kinalt lehetdségeket.
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Absztrakt:

B6 harom ¢éve folynak kutatasok egyetemiinkon a zenés-tdncos mozgasok iskolai
alkalmazaséanak lehetdségeirdl (Lang, 2020, 2020; Lang-Bognar, 2021ab), melyek az ujszert
tartalom €s mddszertan gyakorlatba torténd atiiltetésére fokuszalnak.

Jelen kutatdsunk célja a LippoZoo zenére épiilé oktatasmodszertani segédeszkoz (Kovacs,
2021) hasznalatanak bemutatasa, mely a mozgasokat allatos szimbdlumokhoz asszocidlja, és a
ritmust, a mozdulat id6tartamat a szinek jelolik. A vizsgalat 6t olyan oktatasi tevékenységében
zajlott, ahol a testnevelOtanar nem rendelkezett eldzetes tanctudassal. Egyuttal valaszt
kerestiink arra is, hogy a mddszer mely korosztalyokban lehet a leghatékonyabb és hogyan
tamogatja a didkok mozgasmiiveltégének fejlesztését.

A vizsgalatban N=77 tanul6 (n= 43 fi, n=34 lany) a 2., 3., 4., 6., 8., 10. évfolyamokbdl és 5
férfi testneveld vett részt. A sziildi nyilatkozatok beérkezése utan a tanuldkkal egy Likert skalas
kérdoiv keriilt felvételre, a mozgasos tevékenység mellett rakérdeztiink a LippoZoo-val
kapcsolatos attitiidjeikre, élményeikre €s tapasztalataikra. A testneveldkkel strukturalt interjut
vettiink fel, majd a véleményeket egymassal és a didkok valaszaival dsszevetettiik.

A mintat alkoto tanulok 81,8%-a szereti a testnevelés orat, 49,3% szereti a zenés mozgasokat a
testnevelés oran, és 44,2% szeret tdncolni. A tanulok 70,7%-a szerint ritkan vagy soha nincs
naluk zenés testnevelésora, ugyanakkor 48,7% szeretné, ha tobbszor lenne ilyen. A LippoZoo
60,0%-nak tetszett €s 58,9% szeretné, ha maskor is lenne a testnevelés o6ran. A lanyok tobben
jelezték, hogy tobbszor szeretnének zenés orat (t=-4,229; t=3,262; t=-3,339, p<0,05), mint a
fiak. Elmondhat6, hogy a fiatalabbak altalaban jobban érzik magukat testnevelés o6ran, ha szol
a zene, ezért Ok tobb zenés testnevelésorat szeretnének. A LippoZoo is jobban tetszett nekik
amit

maskor is szeretnének hasznalni (F=3,340; F=13,760; F=17,078; 23,592, p<0,05), mint az
idGsebbek.

Az interjuk is alatamasztjdk a kérddiv eredményét, a testnevelok szerint az alsobb
évfolyamokon nagyon jo volt a LippoZoo fogadtatasa, élvezték a gyerekek, sikerélményiik volt,
¢és mar a testnevelOk azon Otletelnek, hogy hogyan lehet masképp kiilonbozo fejlesztésekre is
alkalmazni a modszert. Ok meggy6ézoédtek abban, hogy sziikséges lesz rendszeresen zenés
orékat tartani. A felsobb évfolyamokon oktatok érezték a vegyes fogadtatast, a tanulok nem
voltak eléggé motivaltak, idegenkedtek ebben a kdzegben, mivel sosem, vagy nagyon ritkan
talalkoztak tanulméanyaik sordn tancos jellegli mozgéssal. A testneveloknek ezekben az



osztalyokban nagy energiaraforditasra volt sziikségiik, hogy az orat a tanultak alapjan
kivitelezni tudjak.

Megallapithatd, hogy ez az eszkoz alkalmas a nem tancos testnevel6k szamdra, hogy zenés-
tancos foglalkozasokat tartsanak, kiilondsen az alsobb tagozatokban. Mieldtt elvetnénk teljesen
a magasabb évfolyamokon a mozgasokat szimbdlumokhoz kotott modszer hasznalhatosdganak
jelentdségét, egy tjabb kutatast keretében az adott csoportokban a tanuldk zenei izléséhez kotve
megismételhetove kell tenni a vizsgalatot.
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Absztrakt:

Az eldadés kutatasi hattere foként desk research alapt, az eldadd évtizedes tagabb kutatéasi
tertiletéhez illeszkedik. Hasznosithatosaga a hazai koznevelés szinterein a tanuldi fejlodés,
illetve kibontakozés tAmogatasa terén lehet jelentds, mivel a vonatkozd nemzetkozi gyakorlat
adaptalhatosagat tételezi.

A nagy multa dwecki elmélet 6t indikator (kihivasok, akadalyok, er6feszités, kritika, masok
sikerei) mentén osztalyozza kétféleképp ,,beallitodasainkat” — mely kifejezés egy online
elérhetd tananyagban (Dezsé 2011) jelenik meg a hazai neveléstudomanyi szakirodalomban
elsoként az implicit intelligencia elmélet, avagy ,,mindset” interpretacidéra vonatkozodan.
Bemutatasra keriilnek a Dweck elméletének nemzetkdzi hangsulyat igazold kutatasok fobb
iranyai; 0sszehasonlitva azokat targyuk, illetve kovetkeztetéseik tekintetében: Flannery 2016;
Kaser — Halbert 2014, 2017; Trey 2007; Sivers 2010; Rhew 2018; Brougham 2017; Claro 2016;
Rissanen 2019; Zeng 2016; Canning 2019; Vandewalle 2012; Ravenscroft 2012; Collie 2017.

crer

kinalva 2015-ben latott széles korben napvildgot magyar nyelven, a ,,szemléletvaltas” kifejezést
haszndlva az eredetiben ,,mindset’-ként keretezett koncepci6 megjeldlésére. A fogalom
hatterében eredetileg a tanul6i implicit intelligencia percepciok vizsgalatai alltak (Legget 1985,
Dweck — Legget 1985). Az elmélet és a tanulas kozpont pedagdgiai nézetek kozti osszefiiggés
karpat-medencei vonatkozasban csaknem egy évtizede igazolast nyert (Dezs6 2015). A didkok
implicit intelligencia elméletei és iskolai teljesitményiik kozti korrelacio (Costa — Faria 2018)
illetve a dicséretek szerepére vonatkozd vizsgalatok (Lukacs-Nagy — Fodor 2018) a 21.
szdzadban is visszaigazoljak az elmélet jelentdségét a tanulok mindennapi €letére vetithetden.
A ,,mindset” fogalma eredetének nyomaba eredve felvazolhatoak a koncepcido megjelenésének
egyéb valtozatai a nemzetkozi neveléstudomanyi szakirodalom vonatkoz6 vizsgéalataval.
Bemutatasra keriilnek az e kifejezés konnotacioiban tetten érhetd, a kibontakozas-tamogatas
szemléletét er6sité fejlédési paradigma (Armstrong 2009) jegyei az alkalmazott
szOkapcsolatokra vonatkozoan. Példaként a ,benefit” (Buchanan - Kern 2017),
nlearner”/, inquiry” (Adams 2017), ,,inquiry” (Ito et al 2011; OECD 2012; MacKenzie 2018),
»learner” vs. ,judger” (Adams 2012), ,,innovator” (Couros 2015) megkozelitéseket vazolom
fel.

A dwecki elmélet megjelenése vilagszerte az iskolai mindennapok pedagogiai eszkoztaraba is
beszivargott. A Keele University gyakorloiskolajaban, az Elison Primary School-ban,
Wolstanton-ban tudatos, osztalyszintii fejlesztést végeznek a tantestiilet tagjai, melynek
vizsgélatat magam résztvevd megfigyeléssel kezdtem 2019. 0szén, a folytatisra a Pandémia



okozta kiesés miatt 2022. szeptemberben keriil sor. A meglévo eredményekre (Dezsé 2015,
Lukacs-Nagy — Fodor 2018) épitve a hazai adaptalhatdsag ezt kovetden tovabb vizsgalhato.



Ferenc Molnar: Népnevelési €s népoktatasi torekvések a ruszin mozgalomban, 1860—1867
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Absztrakt:

A 19. szazadi Magyar Kiralysag nemzetiségei koziil a ruszinokat mind anyagi, mind pedig
kulturalis tekintetben a legszegényebb népként tartottdk szamon. Tarsadalmuk csonka, mas
szoval hianyos strukturaju volt, tillnyomo tobbségben parasztokbol allt. Nemesség €s polgarsag
hijan gordgkatolikus papsaguk toltdtte be az elit szerepét. Nemzeti kultardjuk, oktatasi
rendszeriik kifejlesztésére egyhazi szervezetiik nyujtott megfeleld keretet és bazist. A ruszinsag
legjelentdsebb egyhazi strukturdjdnak a Munkacsi és az Eperjesi Gorogkatolikus Egyhazmegye
szamitott (S. Benedek, 2003; Gergely, 2008).

Az 1848-49-es magyar szabadsagkiizdelem leverését kovetéen kezdetét vette a
neoabszolutizmus iddszaka, melyet a ruszin mozgalom aranykoraként tartanak nyilvan. Az
1850-es években a ruszinsag szamos nyelvhasznalati jogot kapott az oktatds, az
egyhazigazgatas, valamint az alsobb szintli kozigazgatas terén. A politikai 1égkor ugyanakkor
nem kedvezett a nemzetiségi torekvéseknek (Mayer, 1977). Valtozast az 1. Ferenc Jozsef
csdszar altal 1860 6szén kiadott oktdberi diploma hozott, amely magéiban hordozta az
alkotmanyos elvekhez val6 visszatérés lehetdségét (Dedk, 2008). Ezek az események a
magyarorszagi ruszinokra is nagy hatdssal voltak.

Az oktoberi diploma kiadasat kovetden Adolf Dobranszky mint helytarttanacsos allt az
ujjaéledd ruszin mozgalom élére. FO célja, hogy évente tartsanak ruszin nemzeti gyllést,
melynek hataskorébe tartoznadnak — az autondm ruszin keriilet hataraitol fiiggetleniil — a vallasi
¢s iskolai ligyek. A tavlati elképzelések kozott szerepelt egy teljeskorii ruszin oktatési rendszer
létrehozasanak oOhaja, a népiskolaktol az egyetemig (Dobrzansky, 1861; Magocsi, 1978).
Dobranszky helytartotandcsoshoz képest joval realisztikusabb célokat fogalmazott meg
Alekaszander Duchnovics eperjesi kanonok, aki az 1840-es évektdl jelentds eredményeket ért
el a ruszin miivel6dés €s népnevelés terén. Ezek kozott emlithetd tobb tankonyv, pedagodgiai és
torténelmi munka és imakonyv kiadasa. 1862-ben a szegény sorst ruszin diakokat tdmogato
Kereszteld Szent Janos Tarsasdg megszervezésében jatszott jelentds szerepet (Haraksim, 1961;
Rusinko, 2003). Ugyan Dobranszky ¢€s Duchnovics szamdra eltéré eszkozok alltak
rendelkezésre programjuk megvalositasara, egyarant fontosnak tartottdk a ruszin nép
miiveltségi szinvonalanak emelését, amely lehetdséget adhatott volna a ruszin nemzeti eszmék
szélesebb korii terjesztésére, s esélyt kinalt volna az elszegényedd hegyvidéki kozdsségek
felemelkedésére.

Eléadasom célja, hogy bemutassam, milyen 1épéseket tett Dobranszky és Duchnovics eperjesi
kore a magyarorszagi ruszin oktatasi rendszer kiépitése, az analfabetizmus lekiizdése, illetve a
népnevelés eldmozditasa érdekében. E torekvésekben szamithattak-e Gaganecz Jozsef eperjesi
¢s Popovics Vazul munkdcsi piispokok tdmogatasara? Valaszt szeretnék kapni arra a kérdésre



is, hogy mennyire mutatkozott fogékonynak a gérdgkatolikus klérus és a neoabszolutizmus
idején tisztviseldi allasokat szerzod csekély szamu ruszin vilagi elit a népnevelés €s népoktatasi
kezdeményezések irant. Hogyan hatottak a ruszin oktatdsi és népnevelési elképzelések
megval6sitdsdra Duchnovics 1865-ben bekovetkezett haldla, illetve az 1867. évi osztrak—
magyar kiegyezés? Kutatdsom anyagat magyar €s idegen nyelvii szakirodalmi munkékra,
valamint korabeli ruszin vezeték irasainak vizsgalatara, tovabba levéltari és korabeli
sajtoforrasok feldolgozésara épitettem.

Hivatkozott irodalom:
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Absztrakt:

Az iskolai testnevelés fontossagat, minden eurdpai orszagban clismerik. A testnevelés az alap-
¢s kozépfoku oktatasban is Europa szerte megjelenik a kdzponti tantervek kozott, amelyekben
kihangsulyozzdk a fizikai aktivitas és sport jotékony hatasait, melyek a szabadidds
elfoglaltsagok terén is megjelennek (Csanyi és mtsai, 2015). A mindségi testnevelés elsésorban
a pedagdguson mulik, az ¢ felelossége az ora sikeressége. A NASPE meghataroz hat elvet,
amellyel egy palyakezd¢ testneveldonek rendelkeznie kell az egyetem befejezése utan, amelybe
a testnevel6i modszertani kultura soksziniisége is helyet kap (NASPE, Beginning Teaching
Standards,2008). A tandrok hivatastudata az oktatasi folyamatban egy sziir6ként jelenik meg,
ezért meghatarozo szerepléivé valnak a tanitasi folyamatoknak és azok valtoztatasanak (Kirk —
Macdonald - O’Sulliven 2006). Ezért célunk, megismerni a testnevelok és a testneveld
tanarképzésben részt vevok modszertani kulturajat, sokszintiségét.

Kutatasunkban testnevelok és végzds tanarképzésben részt vevd hallgatok (N=450)
modszertani kulturajat vizsgaljuk a testnevelés oran hasznalt ismeretatadasi ¢s munkaformak
szemszOgébol. Fiiggetlen valtozoként a nemek és gyermekkori sportoldsi szokésokat is
megvizsgaltuk.

Eredményeinknél megfigyelhetd a sokszinli munkaforma és ismeretatadasi eszkozok
alkalmazasa, amelynél a hallgatok az egyéni formdk gyakoribb hasznaloi. A tanulas
iranyithatosaga szempontjabol a félautondm munkaforma a pedagdgusoknal jelenik meg
feliilreprezentalt értékkel. A differencialas €s tarstanitas els6sorban a ndknél, a gyerekkorban
rendszeresen sportoloknal a verbalis ismeretatadasi formak koziil az utasitds modszere jelenik
meg szignifikdnsan magasabb aranyban.

A testneveldknek a tanitasi folyamatokban nagy szabadsadguk van és csak a kreativitasuk szab
hatart, hogy hogyan oktatjak a tanulokat. Kreativitasukat a szerzett tapasztalatok vagy az
esetlegesen tanult, megismert moddszertani repertoarjuk hatdrozza meg. Napjaink
¢lménypedagogiai oktatasi kovetelményei a modszertani kultira sokszinii hasznalatat varjak el,
mellyel mar a tanarképzésben kiemelt hangsullyal célszerli foglalkozni a testneveldk képzése
soran.



Erzsébet Szentes, Zsofia Irén Horvath and Katalin Harangus: TanarképzOs hallgatok
¢letérzéseinek jellemzdi online oktatas idején
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Eldadasunkban egy tobb évesre tervezett vizsgalatsorozatunk elsé szakaszanak eredményeit
mutatjuk be. A Sapientia EMTE Tanarképzo Intézetében az els6 éves tanarképzos hallgatok
tanari palyaképét és tanitasi szandékat a kétezer-tizes évek kozepétdl vizsgaljuk. A felmérések
tapasztalatokbdl és tanulsidgaibdl sziiletett meg az a gondolat, hogy fontos lenne végigkdvetni
a hallgatok egyetemi tanuldshoz vald viszonyuldsat, a tanari palyara valo felkésziilését,
valamint a szemléletformalodas sajatossagait.

A 2020. marcius kozepétdl kezdddden, két iskolai tanévet (2020-2021, 2021-2022) érintd
online oktatas olyan kérdéseket vetett fel, mint: a hallgatok mennyire tudnak aktivan részt venni
az orakon, mernek-e, tudnak-e kérdezni a tanaroktol, illetve mennyire fesziiltek, stresszesek
ilyen helyzetben.

Két honappal az online oktatisra vald atallas utan végzett vizsgaltunkbdl is kideriilt, annak
ellenére, hogy az oktatok és a hallgatok eszkozfelszereltsége megfeleld volt, mégis sokan
nehézségekbe litkoztek a tanités, illetve a tanulds folyamatdban. A hallgatoknak hianyzott az
évfolyamtarsakkal és a tanaraikkal valé személyes interakcio. Ugy itélték meg, hogy a
csoportokban, tanteremben tartott személyes foglalkozas, az oktatok személyisége, jelenléte
nem potolhatd. (Harangus — Horvath — Szentes 2021). A hallgatokkal folytatott beszélgetések
soran azt figyeltik meg, hogy az online idészak megterheld volt szamukra, tobben azon
gondolkodtak, hogy abbahagyjak, vagy befagyasszdk tanulmanyaikat, illetve az élettel valo
elégedettség érzésiiket is befolydsolta ez a rendkiviili helyzet. A tapasztaltak alapjan fontossa
valt a vizsgalatunk bdvitése, igy a tanuldshoz vald viszonyulas mellett az élettel valo
elégedettséget, a koherencia-érzés mértékét és az €let értelmességét 1s mértiik.

A 2020/21-es tanévben végzett 1 vizsgalatunkban 101 els6 éves, tanarképzos hallgato vett részt
a mérésben. A felmérés mérdeszkdzeként kérddivet hasznaltunk, amelyben a tanuldshoz valod
viszonyulést (tanulasi attitlid és tanulasi stratégidk, moédszerek) altalunk megfogalmazott
kérdések fedik le, a tobbi vizsgalt tényezdt pedig standardizalt méroeszkozok: Elettel vald
Elégedettség Skala (Martos és mtsai. 2014), Koherencia-érzés kérddiv (Balajti és mtsai 2007),
Roviditett Stressz és Megkiizdés Kérddiv élet értelmességét mérd alskalaja (Konkoly Thege és
mtsai 2008).

Az eredmények azt mutatjak, hogy a hallgatoknak kézel egyharmada (30,7%) gondolkodott
azon, hogy abbahagyja vagy befagyassza tanulményait az online oktatds iddszakaban. Tobb
mint 50 szazalékban azt valaszoltak, hogy gondot okoz nekik a napi idébeosztas. Rendszeresen
bekapcsolddnak mind az alapképzés, mind az tanarképzés oOrdira, azonban a hallgatoknak tobb
mint fele egyaltalan nem, vagy inkabb nem aktiv 6rdakon. Az online kdrnyezet nem jelent



akadalyt a kérdezés €s a segitségkérés szempontjabol. Az ¢lettel vald elégedettség mértéke
atlagon aluli (22,10). A miszakis hallgatok elégedettség mutatoja a legalacsonyabb (21,08), a
fiuk elégedettség mutatdi (21,9) alacsonyabbak, mint a lanyoké (22,30).

Balajti |. — Voké Z. — Adany R. — Késa K. (2007): A koherencia-érzés mérésére szolgalo
roviditett kérdéiv és a lelki egészség (GHQ-12) kérddiv magyar nyelvii valtozatainak
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A Robokaland név 6nmagéban egy olyan élménykozponti alkotomithely, mely megjarta a
népszeri Céapak kozott cimli misort és hatékony segitséget nyujt mind az elektronikai
hulladékok Wjrahasznositasdban, mind az informatikai kompetencidk fejlesztésében.
Létrehozdja egy megszallott hazaspar, melynek holgy tagja pedagdgus, férfi tagja pedig
informatikus, igy szinergidban tdmogatjak a gyermekeket abban, hogy értéket hozzanak 1étre.
Munkajuk nyomén képesek voltak arra, hogy tobb tonna informatikai hulladék szétszerelésének
iranyitdsdval megtanitsdk a gyermekeket programozni, illetve az alapvetd innovacids
folyamatokra. Még olyan gyermekek is szivesen vesznek részt programjukon, akik értelmi vagy
testi képességei korlatozottak. Autizmussal, tanuldsi nehézséggel egyiitt €16 fiatalokkal is
dolgoznak. Lelkesedésiikkel, hozzaallasukkal, modszertanukkal évek alatt egy wvalddi
kozosséget épitettek. E kozosséghez csatlakoztak fizikusok, informatikusok, radioklubot
miikodtetd szakemberek is. Eléadasomban bemutatom a program kialakitasat, 1étrehozdit,
modszertanat és jovoképét is.



Szilard Mohr: A honvédelmi ismeretek tantargy elvi és gyakorlati el6zményei
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Az 1930-as években az ifjisag nevelésének egyes teriiletein, vagyis a levente mozgalomban és
az évtized végére mindinkabb a cserkészeten beliil is novekvo szerepet kapott az ifjusag katonai
eloképzése. (Gergely — Kiss 1976, Gergely 1989) Az 1939. évi II. térvény, vagyis a
honvédelmi térvény elfogadasa e témaban fordulopontnak tekinthetd, hiszen a mar kifejezetten
katonai eldképzési célokat szolgald levente képzés (szinte) minden fiatal, igy az iskolasok
szamara is kotelezdvé valt. Ez viszont még mindig csak egy allomasnak tekinthetd a didkok
katonai eloképzése és honvédelmi nevelése terén, mely folyamatban mértfoldkdnek nevezhetd
Béldy Alajos 1941-es az ifjusdg honvédelmi neveléséért és testnevelésért felelos vezetdjének
torténd kinevezése. (Nagy 2005) Az 6 tevékenységének koszonhetden a testnevelésben is egyre
nagyobb szerepet kapott a katonai el6képzés, majd hamarosan bevezetésre keriilt a honvédelmi
ismeretek cimi tantargy, amely célja ugyancsak a konkrét katonai el6képzés volt, kifejezetten
az iskolasok szadmara. (Blasszauer 2002) A katonai eloképzés €s honvédelmi nevelés az
iskolakban tantargy formajaban torténd megjelenése egy folyamat végeredményének
tekinthetd, melynek szamos mozgatorugdja lehetett. Ekképpen példaul a Vallas- és
Kozoktatasligyi Minisztérium, valamint a Honvédelmi Minisztérium didkok ellenérzésért
folytatott versengése, vagy akar az orszdg habortban val6 részvétele. Felvetddik azonban a
kérdés, hogy milyen eldzményei, gyokerei lehettek a tantargynak, illetve melyek lehettek azok
a hagyomanyok, amelyekre a tantargy megalkotésaban jelentds szerepet vallaloé személyek (a
Kozoktatasi Tanacs részérdl Varady Jozsef, a katonai vezetés részérdl pedig Sadd Ferenc)
tdmaszkodhattak annak 1étrehozasakor?

Eldaddsomban egy sajtoforras (Saad 1944) és egyéb dokumentumok elemzésével erre a
kérdésre keresem a valaszt, mintegy elméleti hatteret teremtve a tantargy késébbi vizsgalatahoz.
A vizsgélat eredményeként elmondhato, hogy a tantargy megalkot6i mindenképp visszanyultak
ahhoz a vitdhoz, amely a népfelkelési torvényt kovetden indult €s amely végig kisérte a
dualizmus 1ddszakat: vagyis ahhoz, hogy az iskoldban kell-e potolni a kiesd
katonakotelezettségi éveket? Illetve, amelybdl aztan kiilonb6zd kezdeményezések sziilettek (pl.
Katonas Nevelés cimill folyodirat stb.). Az elsé vildghabort idOszakdban aztan a didkok
honvédelmi képzése egy 1) szempontbol keriilt eldtérbe. A Magyar Paedagogiai Tarsasag
fontosnak talalta, hogy a didkok pontos informaciokat kapjanak a haborurdl, amely érdekében
a tanarok szdmara kiadtak Imre Sandor szerkesztésében egy kotetet A vilaghdboru: vezérfonal
iskolai tanitasokhoz és tajékoztatd a nagykozonség szamara cimmel. Ez azonban, ahogy a cime
is mutatja, nem kozvetleniil a didkok eloképzését szolgalta, hanem azt, hogy megismerjék a
habort okozta kihivasokat és altalanossagban a haborut a tanuldk. Késobb, a két vilaghdboru
kozti idészakban is voltak természetesen kiilonbozd kezdeményezések, amelyekhez aztdn
szervesen kapcsolodott is a késébbi tantirgy bevezetése. Igy példaul kotédik a tantirgy a



korszakban fokozatosan militarizalodé levente mozgalomhoz, de olyan egyéb
kezdeményezésekre is elézményként tekintettek, miképpen példaul a Tudomany ¢és
honvédelem cimen megjelend fiizetek, noha ezek egyaltalan nem jutottak be az iskolak falain
beliilre.

Blasszauer Robert (2002): Az IHNETOV munkanaploja. Vitéz Béldy Alajos vezérezredes
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Kiad6, Budapest.
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Napjainkban a digitalizacié hatdsai egyre markansabban érzékelhetéek a mindennapi életiink
soran is. Ezt fényjelzi a digitalis €letvitel kiilonféle jelenségei, a digitalis kultara tagabb kor
értelmezése, a fenntarthato fejlodés ENSZ altal definidlt dimenzidi, a mesterséges intelligencia
térnyerése, a munkaerdpiaci kompetenciak felértékelddése (Graesser, 2012), vagy a digitalis
oktatds paradigmavaltdsai (Molnar-Orosz, 2021). A Pandémia iddszakaban egyre tobb
»digitalis idegenvezetdkre” volt sziiksége a tarsadalomnak az élet minden teriiletén, ezt
tamasztotta ald szamos hazai és nemzetkdzi kutatas (Akwugo & Callum, 2019).

A kompetencia altalanos fogalmabol levezethetd ¢és kulcskompetencidva ndétt digitalis
kompetencia szdmos pedagdgiai-oktataselméleti-oktatastechnoldgia vetiiletben megtalalhato.
Erre csupan néhany példa a Bloom féle taxondmia, digitalis irdstudas, a MIL, a SAMR, a
TPACK modellek, valamint a tudas felmérésének helyi és nemzetkozi rendszerei. A digitalis
kompetencia értelmezéséhez jelentds segitséget, elméleti alapokat nyujtanak a kiilonb6zd
standard rendszerek célcsoport szerinti struktardban, mint pl. a DigComp.Edu, DigComp2.2., a
DigComp.Org, tovabba a nemzetkdzi és a hazai digitalis fejlesztési stratégiak (DOS, DIP,
MKKR, KER, IKER, DGYS). A tavaly napvilagot latott ij Eurdpai Digitalis oktatasi cselekvési
tervnek (2021-27) egyik fo célkitiizése a digitalis allampolgarok digitalis kompetenciainak
fejlesztése. Valasztott kutatasi témankhoz kapcsolodéan a nemzetkézi elméleti hattér
referencidk attekintd elemzését valositottuk meg, az 1) SQLR moddszerre épitkezve (Pickering-
Byrne, 2014). Ennek értelmében olyan lépésekben valosultak meg a szakirodalmi forrasok
elemzése, amely a téma lehatarolasat, a megjelenés dinamikdjat €s referenciaértékét, valamint
a relevans forrasok kivalasztasat lehetové teszi.

A fentebb leirt valtozasok és tendencidk korében érdemes megvizsgalni, hogy a digitalis és
tavolléti munkarendre atallt oktatasi rendszer megvaltozasara hogyan reagéltak a pedagogusok,
a didkok és a sziilok. Ezen beliil milyen digitalis kompetencia szintek birtokdban voltak a
Pandémia idészakat megel6z6en, mennyire volt ez a meglévé kompetenciaszint elegendd a
mindségi oktatdshoz, mennyire maradtak motivaltak az oktatas szerepldi e specidlis helyzetben.
A kutatasi kérdéskor feltdrasdhoz egy kvantitativ alapt empirikus vizsgélatot folytattunk le,
20220 tavaszan a pedagogusok korében. A kutatas kdzvetlen célja a pedagogusokkal szemben
tamasztott digitalis kompetencia elvarasok feltarasa sajat készitésii méréeszkoz segitségével. A
kérddives felmérést elsé korben pilot jelleggel inditottuk el, amelyre N=25 értékelhetd valasz
érkezett. A mérdeszkoz pontositasat kovetden az ujabb felmérési korben Osszesen N=111
értékelhetd valaszt kaptunk. A kapott eredmények sokvaltozos statisztikai feldolgozédsa



folyamatban van, emellett egyszerii leiré statisztikai eredményei mar elérhetdek. Ezek alapjan
megallapithatjuk, hogy a vélaszadok 91,8%-a szerint egyértelmiien sziikséges a digitalis
kompetencia megléte a pedagdgusmindsitési eljarashoz, emellett a felelet adok 68,3%-a ismeri
¢s tudatdban van a Pedagogusok Digitalis Kompetencidjanak Europai Keretrendszerének
(DigCompEdu) jelentéstartalméaval. A valaszadok 81,2%-a Onszorgalombol, sajat fejlodése
érdekében vett rész digitalis kompetenciafejlesztéssel kapcsolatos képzéseken, mig 28,8%-a az
iskolavezetés kérésére. A kérddiv kitoltdk 55,5%-at tamogatja a vezetdje abban, hogy fejlessze
digitalis kompetenciait, 23,6%-4t nem tamogatja. Ezek az eredmények hozzdjarulhatnak a
mindsiilni  vagyd pedagogusok kompetenciafejlesztését, az Oket tamogatd képzések
kezdeményezéséhez.



Dévid Nagy, Ildik6 Milu, Zso6fi Kocsis, Borbala Telkes and Bence Balogh: Gamifikalt
jutalomrendszer a MotivApp mobilapplikacioval

Keywords
gamifikacio
értékelés
jutalomrendszer

applikécio

Absztrakt:

Ugy a nemzetkdzi, mint a hazai oktataskutatas kiemelten foglalkozik a 21. szizad oktatasi
kihivéasaival, hogyan lehet a mai generaciot a leghatékonyabban tanitani és motivalni. Olyan
motivacios eszkozre van sziikséglink, amely felkelti, majd hosszii ideig fenntartja az
érdeklédést. Fontos tovabba a didkok altal ismert és hasznalt kornyezetben valoésuljon meg ugy,
hogy kozben csokkentse a tandr adminisztracids terheit (Gyarmathy 2013, Szabd 2015,
Fromann & Damsa 2016, Prievara & Nadori 2018, Anisa et al. 2020, Szab6 et al. 2021).
Eléadasunkban bemutatjuk, hogy az altalunk hasznalt gamifikalt értékelés hogyan jarult hozza
egy mobilapplikacido megsziiletéséhez, melynek célja, hogy a didkok motivaltan tanuljanak, €s
kevesebb stressz jellemezze az iskolaban eltoltott id6. Az eléadasunk és munkank ujszertisége,
hogy pedagoégusokkal és pszicholdégusokkal egyiittmikodve, egy kreativ jutalomrendszerre
¢épiilld motivacidos modszert dolgoztunk ki, amely a legmodernebb pedagdgiai eszkdzoket
alkalmazza, integralhatd az osztalyozasi rendszerbe és tavoktatisban is haszndlhatd. A
jutalompontok megszerzését meghatarozott feladatok elvégzéséhez kotjiik, attol fliggden, hogy
milyen nehézségii feladatot végeztek el valtozik az értéke. Lehetnek bronz, eziist vagy arany
pontok, melyek azonnal bevalthatok azonos tipust jutalomkartyara. A kartydk kreativ
jutalmakat tartalmaznak, melyek befolyasoljak a téma soran kaphaté érdemjegyeket (Az
irasbeli dolgozat legkevesebb pontjat érd feladathoz, a dolgozatiras soran segitséget kérhetsz a
tanartol” [Eziist kartya]). Az applikacio pedagdgusok altali tesztelése még jelenleg is zajlik,
azonban parhuzamosan vizsgalatokat is végziink a didkok korében. A felmérés hetedik
osztalyos tanulok két csoportjdban zajlott, angol nyelvbdl. Az egyik csoportban a MotivApp
alkalmazassal tortént a tanulok motivalasa, a masik csoportban kerettorténetet hasznaltuk, s a
torténetbe agyazva szerezhettek pontokat a kiilonb6z6 feladatok megoldéasaért. A kutatas soran
kérddivet hasznaltuk, amellyel a didkok tantargyhoz, tanuldshoz val6 hozzaallasat igyekeztiink
feltarni. Feltételeztiik, hogy a gamifikacios elemek hasznéilata kedvezden befolyasolja a
tanulashoz vald hozzéaallasukat, és a feladatok elkészitésének gyakorisdgat, mennyiségét.
Tovabb4a, hogy a gamifikacids elemeknek és applikacionak kdszonhetden pozitivan valtozik a
didkok szdmonkéréshez valo viszonya. Az elsé eredmények azt mutatjak, hogy a tanuloi
érdeklodeés és motivaltsdg ndvekvd tendencidja rajzolodik ki, melyet a pedagdgusok oran
végzett megfigyelései is aldtdmasztottak, mind az oOrai ¢és hazi feladatok elvégzésének
tekintetében. A gamifikacios elemek bevezetése valamint az applikacio alkalmazésa utan a
tanulok sokkal gyakrabban foglalkoznak az emlitett tantarggyal, a tobbségiik naponta
foglalkozik az angol nyelvvel, a feladatok elkészitésével. Tovabbi tapasztalat, hogy a tanulokat
lenyligbzte a mobilalkalmazas bevondsa, pozitivan befolyasolta a csoport dinamikajat és



hangulatat. Elmondhatjuk, hogy még a legkevésbé motivalt didkot is foglalkoztatta. A gyerekek
tarsaikkal megbesz¢élték, ki mikor milyen pontot, milyen kértyéra valt be, illetve a tarsas kartyak
csapatmunkara 0sztonozték oket. Modszerlinktdl azt varjuk, hogy folyamatos tanulasra,
egyenletesebb teljesitményre 0sztondzziik didkjainkat, illetve ennek hozomanyaként az igy
megszerzett készségek maradandobbak lesznek, mintha kampanyszer(i tanuléds soran szerezték
volna Oket. Tovabbi céljaink kdzott szerepel az applikacié folyamatos tesztelése, az esetleges
hibak kikiiszobolése. Fontosnak tartjuk, hogy felmérjiilk az applikacié hatékonysagat, igy
tervezziik, hogy kvalitativ kutatdsi modszerekkel vizsgaljuk, hogyan valtozott meg a didkok
motivacioja, tanulashoz val6 hozzaallasa.
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Klara Kovacs: Az intézményi sportmilid szerepe Karpat-medencei hallgatok sportolasaban
Keywords

sportolas

intézményi sportmilid

felsGoktatas

Absztrakt:

Az intézményi hatéds azokat a tényezoket vizsgalja, melyek befolyasoljak a hallgatok fejlodését,
valtozasat a felsdoktatasi évek alatt, legyenek ezek értékek, magatartas, viselkedés vagy éppen
az eredményesség. Témankhoz kapcsoloddan ilyen valtozasnak vagy fejlddésnek tekintjiik a
hallgatok sportolasi hajlandosdgat. Eldadasunk célja, hogy feltarjuk az intézményi hatas
kiilonb6z6 sporthoz kapcsolddd dimenzidinak — intézményi sportmilid - hatdsat a hallgatok
sportolasara. Szamos korabbi kutatds igazolta a tdrsadalmi hattér befolyasold szerepét a
hallgatok ¢és fiatalok sportoldsi szokésaira, ugyanakkor az intézményi kornyezet és hatas
vizsgalata elsdsorban csak az infrastrukturalis feltételekben jelenik meg. Strange 2003 nyoman
eléadasunkban az intézményi hatas kovetkezd elméleti modelljeit (dimenzidit) vizsgaltuk: 1.
fizikai modellek; 2. emberi er6forrasra koncentralo; 3. szervezeti kornyezeti modellek; 4.
konstrualt kornyezet. Elemzéseinkhez a PERSIST 2019 kutatas adatbazisat hasznaltuk fel,
melynek keretében Eszak-alfoldi, valamint vajdasagi, karpataljai, felvidéki, erdélyi és partiumi,
elsdsorban kisebbségi magyar intézmények hallgatdit kérdeztiik meg Onkitoltés kérddivek
formajaban (N=2005). A magyarorszagi minta kvotas és reprezentativ a karokra, a képzés
teriiletére, valamint a finanszirozasi formara. Eredményeink szerint az intézményi sportmilié
egyes tényezoi a felsdoktatasban intézményi hataskeént fontos pozitiv befolyasolo erével birnak
a hallgatok sportolasara. Az intézményi hatas modelljei koziil a fizikai kornyezeti és az emberi
er6forrasra  koncentrdld modellek érvényessége igazolddott: a  sportinfrastruktira
hasznalatanak, illetve ehhez kapcsolddoan a megfeleld infrastrukturalis kornyezetnek kiemelt
jelentdsége van a rendszeres sportolasban.

Strange, C. C. (2003): Dynamics of campus environments. In Komives, S. R., Woodard, D. B.
Jr. (eds.): Student Services: A Handbook for the Profession (pp. 297-316). San Francisco:
Jossey—Bass



Eszter Nyul: Az allampolgarsagra nevelés tarsadalmi innovacioként
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Absztrakt:

A kutatdis a modern demokratikus allamok allampolgar fogalmahoz kapcsolodo
allampolgarsagra nevelést vizsgalja mint tanuld kozosségként megvalosithatd tarsadalmi
innovaciot. Ha az allampolgarok kozosségével az egyén azonosulni tud, akkor allampolgarként
hatarozza meg magat, tehat az énfogalmanak is része lesz az allampolgari identitds. Az
allampolgéri nevelés igy elérheti azt a céljat, hogy a tarsas identitds egy jol miikddo, az
egyénben jO érzéseket keltd kozdsséghez tartozast erdsitsen kognitiv €s tarsas folyamatok
révén. Jelen kutatés a tudatos allampolgarsagot mint a tarsadalmi innovacio céljat és eszkozét
kivanja megvizsgalni. Lehet cél, ha az aktiv, demokratikus allampolgarsdg megélése
kivanalomként fogalmazdodik meg, és egyben lehet eszkdz is, mert az aktivitas €s tudatossag a
tarsadalmi innovacio eléfeltétele.

Kutatasunk hipotézise, hogy a tarsadalmi innovaciot megvalositd kozosségi tanulas egyben
aktiv allampolgarsagra nevelés is (H1). A tarsadalmi innovacio katalizatorava képes valni az
ilyen folyamatba agyazott, kifejezetten az allampolgarél sz6ld6 nem-formalis moddon
megvalosulo, kozosségi tanulasként értelmezhetd képzés (H2). Jelen kutatds Kozma Tamas €s
munkatarsai altal a ,,Tanul6 régiok és kozosségi tanulas” elnevezéslti OTKA kutatasban hasznalt
,k0z0sségi tanulds” fogalmat, és az azdta Kozma Tamas altal tovabbgondolt és a
neveléstudomanyban  Ujdonsdgnak  szamitd ,tarsadalmi innovaci6” fogalmat az
allampolgarsagra neveléssel egybevetni.

A téarsadalmi innovécionak a célja a helyi tarsadalmat célozza meg, tarsadalmi szempontbol
hatékony mddon. A tarsadalmi innovécié igy csak akkor tekinthetd annak, ha a véltozas
sz¢éleskorlien tdmogatott és kozosségi aktivitas jellemzi. Kozma és Forray amellett érvel, hogy
a tarsadalmi-gazdasagi kihivasokra adott innovativ valaszok a k6zosségi tanuldssal szorosan
Osszefliggnek. Az innovacios ciklusban rejlé tanuldsi folyamat a hal6zatosodast segiti. Ez a
halozat pedig csak a benne 1évok egymasra figyelésével és aktivitasaval életképes. Az
allampolgarsdgi nevelés megvaldsitasa nem formalis nevelési keretek ko6zott olyan
kezdeményezés, amely attol valik tdrsadalmi innovéciova, hogy a részvétel szabad dontés, de a
dontés mar elkotelezddés is a cél mellett. Ha az allampolgari nevelés sikeres, akkor a kzosség
is formalddik, identitasa erdsodik és ez egyben hozzasegiti az egyént, hogy megértse azt, hogy
még ennél is nagyobb kozdsségnek a tagja a csoportjaval/helyi kozosségével egyiitt.

Az éllampolgarsag megtanuldsa, megélése igazdn kozosségi tanuldsként torténhet
eredményesen, mert az amellett, hogy allampolgari tudasanyagot ad, allampolgari
csoportidentitast is eredményez. Az allampolgarsagra nevelésen részvétel torténhet egyéni s
kozosségi érdekbodl. A kezdeti cél meghatarozésa leginkabb arra jo, hogy kideriiljon, hol tart a
tarsadalmi megujulas folyamata, minden eleme sziikségszerti €s egylittesen hat, a fokusz csak



athelyezddik a sziikségletek szerint. Az allam a formalis €s informalis neveléssel igyekszik
megszolitani az allampolgari identitést, de az ismeretanyag befogaddsadhoz és hasznositasdhoz
a nem-formalis nevelés Onkéntes részvétele, a kdzosségi tanulds nyujthat leginkabb megfeleld
keretet. A nem formalis allampolgarsagra nevelés eredménye — elméletiink szerint-, minden
esetben tarsadalmi innovacio.
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Gabriella Velics: A kozosségi radiok szerepvallalasa a vilag hatranyos helyzetii térségeiben a
Covid-19 pandémia ideje alatt
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Absztrakt:

Az oktatasi folyamatokat minden orszagban erdsen befolyasolta a Covid-19 vilagjarvany. Az
IKT oriasvallalatok mellett még a nemzetek feletti szervezetek is ezen eszk6zok haszndlatara
fokuszaltak a tarsadalmi, oktatasi és egészségiigyi komplex problémahalmaz kezelése soran,
mintha ez lenne a 21. szdzadi normalitas, holott ahol nincs d&ram, ahol nincs héaldzati lefedettség,
ahol nem allnak rendelkezésre a személyes IKT eszk6zok, ott mas uton kell a lakossaghoz
eljuttatni az informéciokat és a szolgaltatasokat.

Az UNICEF figyelmeztetése - mely szerint a pandémia korai idészakaban vilagszerte 826
milli6 iskolaskorti maradt ki az a kordbban rendelkezésre allo oktatasbol (UNESCO, 2020) —
keltette fel kutatéi érdeklddésemet. A kutatds gyakorlati jelentdségét az adja, hogy
megvizsgaljuk lehetséges-e a kozosségi radidk bevonasa az oktatdsi folyamatokba
veszélyhelyzet esetén akér hazankban is.

2011 ota vagyok tagja a Community Media Forum Europe szervezetnek. Korabbi kutatdsaim
alapjan ismertem, hogy a k6zosségi radiok a vilag kevésbé technicizalt részein erds kdzosségi
mozgalomként vannak jelen a mindennapokban, beleértve a felvilagositdé kampanyokat, a
kozosségi-térségi fejlesztéseket €s az oktatds teriiletét is. A pandémia és a karantén
intézkedések 1) esélyt biztositottak, hogy megerdsitsék pozicidjukat (Westoby & Harris, 2020).
Baér a kozosségi radio jol ismert eszkoz az oktatasban az 1970-es évek oOta, foleg Ausztralia,
Kanada, USA példakat ismerhetiink (Nwaerondu & Thompson, 1987) addig az utdbbi 10 évben
azt latni, hogy Afrika, Dél-kelet Azsia, Dél-Amerika és Afrika bizonyos orszagaiban éled 1ijja
(Africa Educational Trust, 2019) (Education Development Center, 2020).

Az ERIC adatbazisbol (eric.ed.gov) 2021 decemberében tobb mint 100 tanulmény allt
rendelkezésre a kozosségi radid, oktatds, Covid kulcsszavas keres€s soran, peer review
rendszerti, teljes terjedelmii, 2020 ¢és 2021 publikacids datummal. A szakirodalmak
feldolgozasa 2022 tavaszan torténik. Emellett sor keriil az AMARC ¢és a CMFE
tagszervezeteinek kérdoives €s interjus megkeresésére, a kérddiv kialakitasa €s a szoba johetd
partnerek felkutatdsa most zajlik. A konferencia eldadés igy a szakirodalmi attekintésre €s a
CMFE tarsult tagjaitdl rendszeres hirlevélben vagy e-mailen kapott informaciokra terjed ki:
esettanulmanyok Bangladesbdl (BNNRC, 2020), Indonézia (Prahmana et al, 2021), Bolivia és
Sierra Leone.

Kovetkeztetések:



A helyi kommunikécios technoldgia segithet realizalni a ENSZ 4. szdmu fenntarthatosagi
célkitlizését a mindségi oktatas terén, még veszélyhelyzet idején is:

- a radio és a TV alternativaja lehet az IKT eszkozoknek ott, ahol az online tanulas
akadalyokba titkozik

- 1éteznek kézikonyvek, melyek segitik a kozosségi megoldasok €s projektek tervezését:
pl. Education Radio Knowledge Pack, Education TV Knowledge Pack a Vilagbanktol
(Zacharia, 2020) ¢és Interactive Audio Instruction Repurposing Toolkit (Education
Development Center, 2020)

- a helyi szerepldk, mint dnkéntesek, civil tarsadalom, egyhézak (Velics & Doliwa, 2015)
egylittmiikddése és hosszu tavu elkotelezodése segiti a pénziigyi hattér biztositasat és a
praktikus projekt tevékenységek megvaldsulasat.

- hatraltatd tényezok: hianyzé audiovizualis oktatasi tananyagok, ilyen tartalmak
eldallitasa rovid 1d9 alatt kétséges, hidnyzo partnerségi kapocs €s egyiittmiikodés az oktatasi €és
a média szakértok kozott.

- ajanlas: tobb k6zosségi médiacentrumra lenne sziikség, ahol a hatranyos térségek lakoi
kozosen hallhatnak a radios tananyagot, és ahol a tanari jelenlét is biztosithatd (Sanusi et al,
2021)
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I1diko Reikort: A Kokas ¢s ReikArt zenepedagogiai rendszerekben rejlé képességvizsgalati
lehetdségek
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Absztrakt:

Kokas Klara a magyar miivészetoktatds 0jitd pedagdgusa, pszichologusa, aki kisérleteivel
egyrészt megalapozta, masrészt folyamatosan alakitotta a zene improvizativ mozgassal
fuziondlt befogadasat. Ez a rendszer minden ember szamara elérhetd, €s alkalmazhatd sériilt
vagy beteg egyéneknél, egészséges embereknél, egészen sziiletéstdl a halalig.

A kutatas célja annak feltérképezése, hogy a Kokas Klara altal (1970-1988 kozott) vezetett
gyermekcsoportok folyamatai hogy hatottak a régi rendszer gyermekeire, illetve mi volt a
szllok elképzelése és tapasztalata a gyermekcsoportokban zajlo folyamatokrol. Ezen kiviil a
gyermekek képességfejlesztéseinek lehetdségeinek vizsgalata arra vonatkozolag, hogy a
zenepedagogia teriiletén alkalmazott Kokas- és ReikArt-rendszerek hogyan segitik a
gyermekek képességfejlodését tanuldsi teriileteket figyelembe véve, a Howard Gardner
tobbszoros intelligenciaelmélet tiikrében. Annak feltérképezése, hogy a fent emlitett rendszerek
hogyan hatnak a gyermekek személyiség- szocidlis kompetencidjanak ¢€s fejlodésére, a tanulok
érzelmi vilagara.

Kutatasom egyrészt feltarja azt az utat, amely Kokas Klara az Egyesiilt Allamokban eltoltott
szakmai Utja sordn az Osszegyljtott szakirodalmak és az altala megosztott tapasztalatok alapjan
eljuttatnak zenepedagdgia rendszere kialakulasdnak gydkeréhez. A kutatds neveléstorténeti
fazisa az els6 €s masodlagos forrasok felkutatasara €s azok elemzésére tamaszkodik.

Az altalam kutatott szakirodalmak koziil a ,,Step it down” cimii kiadvany afroamerikai dalai,
gyermekjatékai, és Bessie Jones-sal valo talalkozas az egyik 1ényeges pont, amelyek inspiraltak
Kokas Klarat a zenehallgatas és szabad improvizativ mozgés kapcsolatdinak megteremtésére.
Pedagdgiai életutja soran, munkajara a folyamatos kisérletezés volt jellemzd, amely nem csak
a zene test altal torténd megtapasztalas, de az inkluzivitas tertiltére is kiterjed.

Kokas Klara zenepedagogiai rendszere nyitottsagabol addddan tanitvanyait is inspiralta a
tovabb fejlédésre, illetve 0 rendszerek kialakitasara. Az &ltala felfedezett gydkerekbdl
szOkkent tanitasbol 1) hajtasok keletkeztek, koziilik az egyik a ReikArt zenepedagogiai
rendszer, amely a mivészetek kozotti atjarhatésagot biztositja, illetve zeneterapias
tapasztalatok eredményein alapul. Az improvizativ médon torténd alkotas megteremtheti a
kozos zenei alkotds lehetdségét kiilondsebb tudast nem igényld hangszereken is. A kreativ
koz6s improvizacid soran a résztvevOok az egymasra hangolddas magas szintjét €lhetik meg.
Mindez a legegyszeriibb hangkeltd eszkdzokon torténik, melynek sordn belekostolhatnak a
kozos zenealkotas €lményvilagaba.



A zene ¢s a mozgas magas foku szintézise, az improvizacio bevezetése és fejlesztése
egyszer(l hangszerek hasznalataval, a zene és a vizualis mivészetek, a dramatikus feldolgozas
kapcsolatrendszere olyan globalis élményt teremt meg, amit a hagyomanyos zenepedagdgia
eddig nélkiilozott tarhazabol, mint pl.: az improvizacid és mozgas a zene tiikrében (hangszeres
improvizacié és mozgas egy idoben). A mddszer, amelynek elméleti alapjait tanulmany foglalja
egybe, az oktatas kiilonbozd teriiletein (0voda, altalanos iskola, zeneoktatds, gimnazium)
immar kivaléan miikodik.

Kutatasom témdja a Kokas- €s ReikArt-rendszer transzdiszciplinaris hatdsainak vizsgalata,
mely magéaban foglalja a Howard Gardner altal kialakitott tobbszords intelligencia teriiletek
Osszefliggéseinek feltérképzését és Osszehasonlitasat kiilonb6zé tanitasi csoportokban. A
képességteriiletek koziil kiemelt helyet kap az inter- €s intraperszonalis rész.

Az adatgyljtés a tanarokkal, sziilokkel készitett interjukbol kinyert informacidk alapjan
torténik majd. A kutatas f6 gerincét a 6-9 éves gyermekek mérése képezi, melyben a Gardner-
féle intelligencia teriiletek zene fokuszu specializalt valtozatat alkalmazom.

Reményeim szerint a kutatds eredményei azt a nézetet tamasztjak ald, hogy érdemes a
zenetanitdsba minél tobb tapasztalati teriiletet bevonni (Pl.: a zene és mozgds, vagy mas
terliletek, mint a képzOmiivészet, hangszeres improvizacid), mindezt kiakndzva minél tobb
miivészeti teriiletet 0sszekapcsolni. A tapasztalatszerzes a gyermekek képességeinek fejlodését
szolgalja, tudasat tobb oldalrol tamogatja meg: kerek egészet formal az analizis és szintézis
szintli megismeréssel, mikozben élménykozponta tanulassal egésziti ki a hagyomanyos ének-
¢és zeneoktatast.
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Julianna Kiss: Gyermekkori tanulmanyok és ifjukori miivészet-fogyasztas karpataljai foiskolai
hallgatok korében készitett interjuk elemzése alapjan
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gyermekkori miivészeti extrakurrikulum hatasa

Absztrakt:

A kutatds célja az ifjusag fogalmanak foldrajzi és szociologiai vetiiletet is figyelembe vevo
vizsgalata; azoknak a kutatasoknak a feltarasa, amelyek ezt a korosztalyt helyezték fokuszba.
Olyan kérdésekre keressiik a valaszt, mint milyen nem kotelez6 iskolai tandran kiviili miivészeti
tevékenységekben vettek részt a valaszadok gyermekkorukban; mi jellemzi a valaszadok
szabadidd-eltoltési szokasait; van-e kapcsolat a gyermekkori nem kdotelezd iskolai tanoran
kiviili mtivészeti tevékenységekben valo részvétel és a kulturafogyasztas kozott. Az adatfelvétel
kérdoiv segitségével tortént 2022 tavaszan Karpataljan nem valosziniiségi mintavétel alapjan
40 foiskolai hallgatd részvételével (N=40). Az elemzésbol kideriil, hogy a megkérdezettek
tobbségének szabadidoé-eltoltésében kordbban, és jelenleg is fontos szerepet jatszanak a
miivészeti tevékenységek, a magaskulturalis tevékenységekre és rendezvénylatogatasra ez mar
nem mondhat6 el. A vizsgalat nem reprezentativ, igy eredményei nem altalanosithatok, csak a
vizsgalt mintara érvényesek.



Edit Racz: Nevelés és nyelvoktatas
Keywords
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Absztrakt:

Eldadasom célja annak a kutatasnak a bemutatasa, az idegen nyelvek tanitdsanak ¢és a
nevelésnek szamos kapcsolodasi pontjara vilagit ra. Nagy (1994) a nevelés alapvetd céljat a
nevelt személyiségének szandékos, pozitiv irdnyu befolyasolasaban latja. Kurtan (2001: 179)
szerint az ,,idegennyelv-oktatds kdvetelményei a személyiségfejlesztés szolgéalataba allithatok,
tudatositasuk alapot teremt a tanitasi-tanulasi folyamat tartalmanak meghatarozasahoz, (...) a
kompetencidk fejlesztése érdekében.” Egy idegen nyelv rendszerének elsajatitasa kdzben Uj
ismeretekkel is gazdagodnak a tanulok, megismerkednek a célnyelvi kultaraval, és
kulcskompetencidik is fejlédnek.

A Nat (2012) egyértelmiien megfogalmazza, hogy az ¢l6 idegen nyelvek tanulédsa
célrendszerének fontos eleme ,,a nevelési és tantargy-integracios lehetdségek kihasznalasa: a
tanuld legyen képes a tantervben szereplé mas miuveltségteriiletek egy-egy érdekes és fontos
problémajat a tanult idegen nyelven is feldolgozni” (Magyar Koézlony 2012: 10680).

A fenti célrendszer megvaldsitasanak elvitathatatlan eszkdze a nyelvkonyv. A kutatas a
kozoktatasban hasznalt angol nyelvkdnyveket veszi gorcsd ala. A hazai tankdnyvkutatas féleg
torténelem (Dardai 2002), foldrajz (Kojanitz 2004) és biologia (Varga 2008) tankdnyvekre
iranyul. A nyelvkonyvek kutatottsdga csekély. Jelen eldadas e teriilet bdvitéséhez kivan
hozzajarulni.

A kutatés célja annak feltarasa, hogy milyen lehetdségek rejlenek a vizsgalt nyelvkonyvekben
a fent bemutatott célrendszer elérésének segitéséhez. A kutatas egy esettanulmanyban mutatja
be azt, hogy a nyelvkonyvek nemcsak egy idegen nyelvrendszer elsajatitasanak az eszkdzei,
hanem lehetdségeket nytjtanak nevelési és tantargy-integracids célok elérésének a segitéséhez
is. A tankonyvelemzéshez a kvalitativ tartalomelemzés moddszerét (Krippendorff 1995)
alkalmazom az eredmények szdmszerisitésével. Az elemzés egységéiil a nyelvkonyvekben
1év6 olvasmanyt valasztom. Az elemzett nyelvkonyvekrdl kategoriaprofil és tankonyvprofil
(Dardai 2002) késziil, ami attekinthetévé és Osszehasonlithatova teszi az eredményeket. A
kutatas azt bizonyitja, hogy az idegennyelv-oktatatasban rejlo altalanos fejlesztési-nevelési
célok tudatos kiaknazasa eldsegiti a fent idézett tantargy-integracios célt is.
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Viktor Barna: Egy kutatotanari program tanulsagai
Keywords
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Absztrakt:

Az elbadas egy végéhez kozeledd kutatotanari program megvalositasanak sikereit ¢és
nehézségeit targyalja a program kidolgozoja és megvalositdja szemszogébol.

“y ey

specifikusan a  kozépiskolai kollégiumi nevelés terén. Ehhez kapcsolodott a
kollégiumpedagodgusok adekvat kompetencidinak feltérképezése és fejlesztési szandéka is.

Az eldadas elso részében vazlatosan megjelennek azok a kutatasi tevékenységek, amelyeket a
program ,gazdaja” elvégzett, valamint a kutatdsi eredmények disszemindcidjanak fObb
mozzanatairol is sz0 lesz.

A masodik rész taglalja a cimben is emlitett tanulsagokat, amelyek az ilyen programok
megval6sitasanak ellentmonddasaira hivjak fel a figyelmet, és amikhez szervesen kapcsolodhat
a kozvetleniil megcélzott koznevelési teriilet szerepldinek szkeptikus viszonyulasa is. Tovabba
a tagabb szakmai kozeg, ill. a koznevelés iranyitdinak ,,fogadokészségére” is kitériink.

Az eldadas zarasaként a konkrét kutatotandri program folytatdsdnak esélyeit latolgatjuk.
Kapcsolddo irodalom, forrasok
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Adrienn Dr. Acs-Biré: (Borton)oktatas egy valtozd vilagban. No&i fogvatartottak oktatési
profilja
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Absztrakt:

A kutatds fokuszdban a hazai fogvatartotti allomany alulkutatott specialis csoportjanak
vizsgalata all. Kutatdsunk célja az intézményi, valamint a néi fogvatartotti csoport nevelési és
képzési szempontu profiljanak felallitdsa, a profilok elemzése, tovabba illeszkedésének
vizsgalata. Arra a kutatéi kérdésiinkre kerestiink valaszt, hogy a jelenlegi bortonoktatas
modszertana és tematikaja adekvatan illeszkedik-e a n6i fogvatartottak képességeihez, illetve
mennyiben segiti el6 a pandémia hatdsara megvaltozott specialis oktatasi igényeket. A biintetés-
végrehajtas egyik f6 célja a fogvatartottak sikeres reintegracidja, ezért a tamogatd
tevékenységek és az oktatas-nevelés témakore kiemelt jelentoségii.

Az igazsagszolgaltatas foként tettkdzpontl (Korinek, 2010). Az itéletbdl adodo joghatrany adja
a keretet, mig a fokozat, a biztonsagi- és a rezsimbesorolds a differencidlt fogvatartast. A
reintegracids tevékenység korlatai egyrészt a tulzottan révid szabadsagvesztés, amely nem
biztositja a sziikséges 1ddt a fejlddésre, vagy a hosszl biintetés személyiségkarositd hatasa. Az
intézetek totalis jellege az életrendet teljesen szabalyzo, hierarchikus rendszer, amely az egyént
a tarsadalomba valo visszavezetés céljaval nem egyez6 iranyba alakitja (Borbiro et al., 2019).
A kinti valosagtoél markansan eltérd, ellenérzé koérnyezet az 6nallosdg, a dontési képesseg,
valamint a személyisé€g igazi arculatanak hattérbe szorulasat eredményezi. A nevelés ellenben
az aktiv kozremiikodésre ¢épit, személyes, bizalmi kapcsolatot feltételez. Megoldast a
nevelésmodszertan, valamint a tiszta kommunikacié jelenthet, amely tudatositja a helyzet
korlatait, lehetdségeit, a célokat (Gyarmathy, 2016; Towers Bijns, 2011). A pedagogia feladata,
hogy az egyén szamara, ¢életalakulasara, személyiségére koncentralva allitsa dssze a nevelési
programot, valamint az alkalmazni kivant modszereket. A fogvatartottak hatékony nevelése a
specialis lehetdségek figyelembevételével, csoportositassal, illetve a tipusjellemzdok €s egyéni
képességek megismerésével lehetséges. Mindez a COVID-19 vildgjarvany hataséara atalakult
feltételrendszer ismeretében mindinkabb prioritast ¢élvez. A felkészités haté¢konysaga fiigg a
célcsoport képességstrukturdja és az intézményi potencidl, tovabba a leglijabb kognitiv
pedagdgiai eredmények ismeretétol.

Kutatasunkban dokumentumelemzést, élettorténeti narrativ  clemzést és  statisztikai
vizsgalatokat végeztiink (N=80). Eredményeink alapjan megallapithaté, hogy a ndi
blinelkovetdk inkabb gyors élettorténeti stratégiat kovetnek. A ndi fogvatartottak nagyrészt (90-
92%) rendelkeznek a szabadulast kdvetd id6szakra munkaerdpiaci tervvel, de jelentds résziik
aluliskolazott. A vizsgalt csoport képességstrukturaja jelentds eltérést mutat a viszonyitasi
pontként szolgald felnétt populaciohoz képest (Acs-Bird, 2021). A reintegraciot elésegiteni



képes kognitiv teriiletek gyengék, mig a biintetés-végrehajtason beliilli képzések ¢és a
munkaltatas valasztéka sziik — a populdcid heterogenitasat, illetve igényeit nem koveti.
Alatamasztast nyert, hogy az oktatdsban a nék erdssége, elényos képességszintje nem eléggé
kiaknazott és gyengeségeikre nincs célzott segitség, igy a fejlesztések hatasa esetleges. A borton
kereteiben hatékonyan miikodd, evidencia-alapu pedagdgiai modell, valamint a megfeleld
szakteriileti ismeretek hidnyoznak.



Krisztian Bene and Eszter Anna Nyul: Az allampolgari identitas és az allampolgarsag jogi
szabalyozéasa

Keywords
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Absztrakt:

Jelentésége van, hogy milyen kdzosséghez tartozunk és abban milyen jogaink vannak, illetve
milyen kotelességeink. Ez utdbbiak sulya annal nehezebb, minél kevésbé érzi az arra kotelezett
jogosnak, illetve magaénak a feladatot és az ahhoz tarsuld esetleges aldozatot. Az
allampolgéarsdg jogi szabdlyozdsdnak igy Osszhangban kell 4llnia az adott allam
csoportidentitdsdval, nemzetfelfogasaval is. Az allampolgarsagi jog megmutatja, hogy mi az
alapja a csoporttagsagnak az adott allam szerint.

A modern allam alkotoelemeinek fix harmasa a teriilet, a féhatalom és a lakossag. Ez utdbbit a
jogon belill is kiilonféle szempontokbol lehet vizsgalni, hiszen az 4llam hatalma elvileg tdle
ered, és ez a hatalom az 6 védelmében jar el, vagy ellenében érvényesiti akaratat.

Az 4llam formalis és informalis oktatason keresztiil igyekszik elérni a polgdrait, az
allampolgérsadgra nevelés €leten at tart, az allampolgdrsagi vizsga pedig talan az egyetlen
kézenfekvd belépd, amivel egy kiilfoldi bizonyitja, hogy érdemes arra, hogy a valasztott hazaja
befogadja. Kivételek természetesen vannak, ilyen az élsportolok vagy az idegenlégidsok esete,
akik az adott orszag melletti kidllasukkal, egyéni teljesitményiikkel és a nehéz kihivasokkal
valé szembenézésiikkel bizonyitjak ratermettségiiket.

Kérdésiink, hogy az allampolgarsagra nevelés egyben hazafias nevelés is? Ahogyan a modern
allam fogalma nem szinonimdja a nemzetnek, Ggy a demokratikus allampolgarsagra nevelés
sem egyenld a hazafias neveléssel. A ,,jo hazafi” és a ,,jo allampolgar” kifejezések nem
szinonimai egymasnak. Az allampolgarsdgra nevelés a normakdvetd egylittélést kivanja
fejleszteni - 1ényegét tekintve- ismeretekkel, a hazafias nevelés az érzelmekre kivan hatni, a
hazafit ez motivalja a cselekedetiben, amelyek sordn a kotelezettségeit is ennek szellemében
teljesiti, akar az életét érintd személyes aldozathozatal altal is.

Vizsgalando kérdés, hogy mig az oktatds sordn elsajatitott allampolgari kompetencia hatarokon
ativelve, mas jogi kornyezetben az eltérések miatt sziikséges tovabbi tanuldssal még
bedgyazddhat, addig a hazafias érzelmek hogyan plantdlédnak at, amikor az elébbi
szabalykdvetd magatartas, az utobbi viszont elkotelezédés?

Megitélésiink szerint az allampolgéri nevelés akkor tekinthetd sikeresnek, ha szerves része a
hazafias nevelés, ekkor tud az ,,effektivitas elve” megvalosulni. Az aktiv allampolgarsaghoz is
sziikséges az érzelmi kotddés, egy adott ligy melletti elhivatottsdg, melynek az alapja mikro-
szinten az egyén sajat életébdl adodo érintettsége, mezo-szinten a kozdsség iranti elkotelezddés,
makro-szinten a hazaszeretet. Az allampolgarsagra nevelés és a hazafias nevelés egy torol
fakad, egymast erdsiti, de nem helyettesiti.



Egy normaéiban kiegyenstlyozott orszagban nem értelmezhetd a hazafias nevelés allampolgari
nevelés nélkiil. Egy szabad orszdgban az dllamhatalom nem elnyomdja a nemzeti dntudatnak
¢és hazafisagnak, és annak megnyilvanulasi formai békésen megférnek a jo allampolgarrol
kialakult képpel. Az allampolgarsag jogi szabalyozasabol megérthetd az adott kor és allam
allampolgari identitasanak lényege.
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Panna Berta-Szénasi: A magyarorszagi tantermi targykultira antropologiai vizsgalata a 1960-
70 kozott megjelent pedagdgiai szaksajté tiikrében
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Absztrakt:

Az utébbi évtizedek hazai neveléstudomanyi kutatdsaiban megjelentek azon témacsoportok,
amelyek az 1990-es években kirajzolodd fordulatok (spatial turn, pictorial turn) hatasara
keletkeztek. A disszertacid tervezete foként azokat a kérdésfelvetéseket erdsitheti, amelyek a
torténeti antropologidhoz kapcsoldédva az iskola legmeghatirozobb tere, a tanterem, illetve
berendezése atalakulasat elemzi (Németh, 2004). A szakirodalmi forrasokban eddig az iskolai
tereket hatarold legnagyobb feliiletek, a falak pedagogiai célu felhasznaldsanak elemzését
eszk6z016 oktatastechnologiai, illetve a szemléltetdeszkdzok didaktikai magyarazata talalhato
meg. A tantermi kdrnyezet, mint cselekvési tér megfigyelésével a neveléstorténeti eredmények
gazdagitasan tul lehetdség nyilik a kapcsolédd interdiszciplinaris vizsgalati hattér
tudomanyteriileteihez kapcsolodo ) megallapitasok atemelésére a neveléstudomany szamara.

A korabbi kutatdsok keretében szintén a fotéelemzés modszerét alkalmazva az iskola
szerepldinek, az oktatasi kornyezet targycsoportjainak, illetve a nevelési folyamatok
antropologiai jellemzdinek meghatarozasa zajlott le. Ennek eredményeképpen feltartuk a 1960-
as évekbeli magyarorszagi pedagogiai szaksajto altal kozolt tantermi kultura elsédleges és
masodlagos antropoldgiai terét. Kiilonos tekintettel a masodlagos antropoldgiai tér elemére, a
falon megjelend s a fallal kapcsolatot tartod targycsoportok vizsgalatara, amihez az elsédleges
antropoldgia tér feltdrasa, elemzése megkeriilhetetlen. A képen megjelend felndttek (a
pedagogusok és masok) és a didkok bioldgiai ¢és tarsadalmi jellemzodire utaldo egységek
szambavétele nélkiilozhetetlen, mert az elsddleges és madasodlagos antropologiai teret az
osztalytermi funkcid konstruélja.

Jelen eldadasban a korabbi adatokat felhasznilva a két antropologiai tér szintetizald
Osszehasonlitdsanak folyamatat és eredményeit mutatja be. Eldfeltevésiink szerint igy
egyértelmiivé valik a két tér elemeinek egymasra utaltsaga és fliggetlensége, amely a kdvetkezd
kutatoi kérdések fokuszaban bontakozik ki.

1. Miképpen formdlja a modernizacios folyamat a tanterem, illetve a résztvevok targyi
kultarajat?
2. Az elébbi eredmények tiikrében milyen atalakuld tarsadalmi folyamatok irhatdak le,

illetve ezeknél megfigyelhetdek-e lokalis sajatossagok?

3. Melyek azok a tantermi targycsoportok, illetve a pedagoégusokra és didkokra jellemzd
tarsadalmi sajatossagok, amelyek a kor vilagképét/miiveltségképét/emberképét tiikkrozik?



A két antropoldgiai tér szintetizalasara tett kisérlet Gjszertisége ellenére arra utal, hogy a képi
forrasok alapjan az iskolai/tantermi kornyezethez kapcsolédd makro és mikro pedagdgiai
folyamatokat nehezen tarhatok fol. Ertéknek tekintheté a témavalasztas, amely a hazai
neveléstorténeti kutatasok egyik apr6d fehér foltjdnak megsziintetését teheti lehetové. Az
eredmények tovabbi szintere sokkal inkabb a kivalasztott modszertani apparatus gyakorlatanak
kovetkezménye, illetve a kulturdlis antropoldgia fell érkezd ismeretek felhasznalasaval
lehetdségként Gjabb kutatdi kérdésfelvetések fogalmazhatdoak meg.
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Absztrakt:

A specidlis igényl hallgatok szdma évrol évre emelkedd tendencidt mutat mind a
fels6oktatasban mind pedig a kozépoktatas teriiletén. Ez a tény, mindenféleképpen azt a kérdést
veti fel, hogy vajon az oktatasi intézmények széles kore képes-e biztositani ezen novekvo
csoport szdmara a lehetséget, a tarsadalmi integraciéra vald felkésziilés kiilonbozo
alternativait. E kérdés tehat nem egyértelmilien az egyéni jogok kérdését feszegeti, hanem
azokat a kdz0sségi oktatasi jogokat is, amelyek az egészséges tarsadalom fejlodésében kiemelt
pontok.

Az elmult 30 évben komoly és eredményes valtozason ment keresztiil a fogyatékosiigy, az
egyes csoportok kirekesztése, tarsadalmi dezintegracidja megsziint, egyre erdteljesebbé valt az
a torekvés, hogy a fogyatékossaggal é16 embereket a tarsadalom befogadja. A befogadas-ban
kiilondsen kiemelt szerepe van azoknak az intézményeknek és szervezeteknek, amelyek az
érintett csoport segitését, érdekeinek védelmét szolgaljak. Emellett a tdrsadalom és maguk a
kiilonb6z6 fogyatékossaggal €16 személyek ugyanolyan fontos szerepet toltenek be annak a
szemléletmodnak az alakulasaban, melyet a 21. szdzadban mar elfogadhatonak tartunk.

El6adasomat e vonal mentén felépitve az alabbi pontokkal vazolnam fel:

Bemutatasra keriil a specidlis csoport tagjainak kore, jelenkori élethelyzetiik, tarsadalmi
pozicidjuk. Masodsorban azokat az oktatasi kérdéseket és valaszokat kivdnom ismertetni,
melyek az egyéni és kozosségi jogok oldalardl vilagitjak meg a kérdést, figyelembe véve az
intézményi jogokat és elvarasokat, illetve lehetdségeket.

Végiil ismertetésre keriil azon hazai és nemzetkozi jogyakorlatok kore, melyek a specialis
1gényl hallgatok ¢életére hatast gyakorolva mintaértéklieknek, alkalmazhatonak bizonyulnak.

A téma feldolgozésat sok tényezd indokolja, hiszen az oktatési jogok teriiletén e csoport sok
esetben igen erdteljes hatranyt ¢l meg a mindennapokban. E hatranyok éppen a specialis
sziikségleteikb6l adddnak, melyeket bar jogszabalyok 4ltal szabalyoznak, de az
intézményesitett keretek sok esetben hidnyoznak.

Ezért felmeriil az allampolgari jogok kérdése - mind a két oldalrol,vajon megfeleléen tudjuk-e
kezelni az allampolgari jogokat az egyes élethelyzetekben.



Henrietta Hecker: A Digitalis Témahét szerepe és jelentdsége a levéltar-pedagdgiaban.
Esettanulmany a Digitalis Témahéten lezajlott iskolatorténeti projekt levéltari lebonyolitasarol
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Absztrakt:

A Magyar Nemzeti Levéltar (MNL) intézményi elkotelezodésébdl ¢és feladatellatasi
kotelezettségeibdl fakaddan szeretne minél érdekesebb, izgalmasabb oktatasi lehetdségeket,
programokat kinalni a kozoktatas szerepléinek. E foglalkozasok megszervezése a talzsufolt
tananyag miatt azonban egyre jelentdsebb kompromisszumokkal jar. Bar e jelenséggel mas
kozgylijteménynek, egyéb intézménynek, szervezetnek is meg kell kiizdenie, a levéltarak
mozgastere jelentds hatrdnyban van annak ellenére, hogy a 2012-es levéltari integracid ota
Ujrapozicionaltak a levéltar-pedagogia helyét a szakmai tevékenységek kozott. Tovabbra is igaz
az a tobb évtizedes jelenség, hogy hacsak nincs egy-egy, a levéltar iranyaba elhivatott
pedagégus, az iskolak tobbsége egyaltalan nem veszi igénybe a levéltar-pedagogiai
szolgaltatasokat akkor sem, ha egyaltalan tud az elérhetd lehetdségekrol.

Ezért szolgalhatna fontos kitorési pontként az MNL intézményeinek az iskoldkban fontos
programpontként szereplé emlékévekhez, egyedi témanapokhoz, témahetekhez, a Kutatok
Ejszakajahoz vagy az orszagos témahetekhez vald intenzivebb kapcsolodas, a levéltarak
munkatirsai ugyanis tobb egyiittmiikodésben is bizonyitottdk, hogy szakmailag relevans
partnerei az oktatasi intézményeknek. Az eldadas azt a hipotézist kivanja igazolni, hogy a
levéltari dokumentumok és munkafolyamatok bemutatisa hozzajarulhat az iskolai témahetek,
esetlinkben a Digitdlis Témahét programjainak valtozatosabba tételéhez, tdbb
digitaliskompetencia-teriilet fejlesztéséhez is.

Az MNL Tolna Megyei Levéltaranak a Digitalis Témahéten valo részvételét 2022-ben a Faddi
Gardonyi Géza Altalanos Iskola pedagogusanak felkérése elézte meg. A két intézmény
egylttmiikodeését, illetve a témahéten valdo megjelenés relevancidjat esettanulmanyunk mutatja
be. Az idén 95 éves iskolaépiilet koré szervezddd projekt részeként levéltarunk elsédleges
feladata eredetileg iskolatorténettel, egykori pedagdgusok személyével, tevékenységével
kapcsolatos dokumentumok bemutatasa volt. A projektben 7-8. évfolyamos diakok vettek részt.
A latogatasi idokeret két orara torténd bovitésével ugyanakkor lehetdségiink nyilt a levéltarakat
is komolyan érintd digitalizacido lehetdségeirdl, problémairdl, transzverzalis jellegérdl
mélységében is beszélni. A levéltari latogatas masodik programpontjaként megtartott eléadast
a tovabbiakban beépiil levéltarunk alland6 programkinalatdba, valamint 6nall6 eldadasként lesz
elérheté az idei Kutatok Ejszakajan. A programkinalat ebbe az irdnyba torténd bdvitése
kifejezetten id6szerti, a digitalis kompetencia transzverzalis jellege miatt pedig sziikségszer is.
A Digitalis Kompetencia Keretrendszer alapjan az informacio- és adatmenedzsment, a digitalis
tartalmak ¢és a problémamegoldas teriileteinek fejlesztése tortént a projekt soran, de a téma
Osszetettsége lehetdve teszi a fokuszpontok repozicionalasat is.



Bar a levéltar-pedagogia hazai szakirodalma folyamatosan bdviilé, de még mindig sziik
spektrumon mozog, témahetekhez hasonld projektek esetében kiilfoldi példakra
tamaszkodhatunk, ha parhuzamos példakat szeretnénk talalni. Az eldadés szakirodalmi hatterét
ezért elsdsorban neveléstudomanyi (projektpedagogia, transzverzalis kompetencia) és levéltari
stratégiai, modszertani forrdsok (Kozgyljteményi digitalizalasi stratégia 2017-2025, Fehér
kényv — moddszertani utmutatd digitalizalashoz) adjak. Az esettanulmanyban hivatkozott
tovabbi online forrasok ismert kozgylijteményi és egyéb adatbazisok (Hungaricana, Fortepan,
Arcanum Digitalis Adattar).
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Az érzelmek egyik alapvetd funkcidja az emberi viszonyok kialakitasa, Osszetartdsa és
szabalyozasa” (N. Kollar, Szabo, 2017: 230). Ezek a kapcsolatok alapozzak meg a tarsadalomba
valo beilleszkedés eredményességét (Hercz, 2011), hogy mar a gyerekek is képesek legyenek
masok cselekedeteit redlisan értékelni és arra megfeleléen reagéalni (Hegedis, 2016). A
szocialis kompetencia hatékony miikddése soran a szocidlis és az érzelmielemeket nem
valaszthatok ketté. A nemzetkozi forrasokban SEL, ,,social emotional learning” gytijtéfogalom
ald tartoznak e kutatasok (Id. Cefai, Cavioni, 2014, Gotman, 2016). Hazai kutatast
meglehetdsen keveset talalunk e témakorben, a tobbsége Zsolnai Aniko kutatocsoportjahoz
kotodik. Kiilondsen igaz ez az altalanos iskola alapoz6 szakaszanak nevelésére-oktatdsara
vonatkozoan. Zsolnai (2011) felhivja a figyelmet az iskolai értelmi- és érzelmi nevelés
aranyanak kiegyenstlyozatlansagara. Vajon valtozik-e ez a helyzet a 2020-as NAT
bevezetésével? Eldadasunk e komplex, és jelentds kérdés megvalaszolasahoz kivan
hozzajarulni. Azt vizsgaljuk, hogy milyen mértékben szerepel a 2020-as NAT-ban a szocialis-
és érzelmi kompetencia fejlesztése? Megfeleld alapot, lehetdséget nyujt-e az 0ij, OH altal kiadott
elsd és masodikos olvasas és etika tankonyv ezen célok megvaldsitasara az altalanos iskola
kezdeti szakaszaban?

Kutatasunk az iskolakezdés éveiben vizsgalja e problémakort a tartalmi szabalyozastdl a
pedagogusok e kérdésrdl valo gondolkodasan at a gyermekek érzelmi nevelésének lehetdségeig
akcidkutatasi keretben kombinalt stratégiaval. Jelen konferenciaeléadasban kutatasunk elméleti
szakaszanak eredményeit mutatjuk be. Dardai (1999; 2002) munkaira épitve a tankonyveket
multifunkcionalitdsa miatt kiemelt jelentdséglinek tartjuk. A kapott eredmények megalapoztak
egy kisiskolaskoru gyermekek szamara készitett oktatasi segédeszkoz, egy fejlesztd mesekonyv
1étjogosultsagat, mely segitséget nyujt az erdszakmentes kommunikdcié alapjainak
elsajatitasaban és tanitasaban (Seres, 2022).

A kvalitativ tartalomelemzés eredménye azt mutatja, hogy a NAT-ban megjelenik az érzelmi
nevelés, valamint a proszocialis magatartashoz elengedhetetlen kompetencia- és
személyiségfejlesztés fontossdga. Szdmos elem azonban csak felsébb évfolyamokban kertil eld.
Nem tortént jelentds valtoztatas a régihez képest (Seres, 2022).

A tankonyvek nem bizonyultak elegenddnek a jo alap lerakdsdhoz. Kevés torekvés van az
érzékenyitd torténetek nyujtotta lehetdségek kihasznaldsara, a pozitiv viselkedésmintak
bemutatasara, tovabba nem jelenik meg az 6sszes ekmani alapérzelem sem. Emellett sok olyan
szoveg is van a kotetekben, amelyek szokincsében vagy stilusdban nem felelnek meg az életkori



sajatossagoknak. Vannak mesék, melyek tartalmilag lehet0séget nyujtananak a fejlesztésre, de
a pedagogus kreativitasan és felkésziiltségén mulik, hogy felfedezi, és kihasznalja-e ezeket A
tankOnyv viszont egy altalanos taneszkdz, aminek tdmogatnia kell a pedagogus munkéjat, és
onmagaban is motivalonak kellene lennie a gyermekek szdmara (F. Dardai, 2002)

A kutatds eredményei ravilagitottak arra, hogy Zsolnai (2011) allitasa az értelmi és érzelmi
nevelés aranyairol ma is helytalld. Elgondolkodtato, hogy mit lehetne tenni annak érdekében,
hogy a taneszk6zok is képviseljék a NAT-ban meghatarozott alapelveket. Emellett az elemzés
segitséget nyujt a pedagogusoknak abban, hogy a tanorak szervezésekor €és a tankonyvek
hasznalatakor mire érdemes odafigyelni, esetleg nagyobb hangsulyt fektetni.

Cefai, C & Cavioni, V (2014). Social and emotional education in primary school. New York:
Springer

F. Dardai, A (1999). Tankonyvelemzési modellek a nemzetkozi tankonyvkutatasban.
Iskolakultara, 9(4), 44-53.

F. Dardai A (2002): A tankonyv-kutatas alapjai. Dialog Campus Kiad6, Budapest—Pécs.

Gottman J & Declaire, J (2016). Gyermekek érzelmi intelligenciaja - Nevelés szivvellélekkel.
Budapest: Jaffa Kiado

Hegediis, Sz (2016) A proszocidlis viselkedés fejlodése és fejlesztése kisgyermekkorban.
Magyar Pedagdgia 116. évf. 2. szam 198-218.

Hercz, M (2011). A szocialis és allampolgari kompetencia fejlesztésének lehetoségei a
kornyezeti nevelés teriiletén. In: Nahalka 1. (szerk.) Tapasztalatok és lehetdségek a
kulcskompetencidknak a kornyezeti nevelés terliletén megvalosithatd fejlesztésével
kapcsolatban; kiilonos tekintettel kdzépiskoldkra és a szakképzésre és az intézménykozi
egytittmiikodeés lehetdségeire. (pp. 1-30.) Budapest: Oktataskutatd és Fejleszto Intézet (OFI)

N. Kollar K & Szabo E (2017). Pedagdgusok pszichologiai kézikonyve 1-3. Budapest: Osiris
Kiado

Seres, S (2022). Egyiitt/miikodiink: Uton egy er8szakmentes kommunikaciot fejleszté
mesekonyv felé. TDK dolgozat, Kézirat, Budapest: ELTE TOK

Zsolnai, A (2011). A szocialis készségek és képességek diagnosztikus mérési lehetdségei. In
Csapd B & Zsolnai A (Eds.), Kognitiv és affektiv fejlodési folyamatok diagnosztikus
értékelésének lehetGségei az iskola kezdé szakaszaban. (pp. 83—104.) Budapest: Nemzeti
Tankonyvkiadd



Gréta Abraham: Gardner-féle inter- és intraperszonalis intelligenciak mérési modszereinek
vizsgalata

Keywords
inter- és intraperszonalis intelligencia
mérés

digitalis kornyezet

Absztrakt:

Kutatasom targyat a vitatott (Dezs6, 2012, 2020), de széleskoriien alkalmazott (Dezsd, 2015)
tobbszords intelligenciak elméletének (Gardner, 1983, 2009) részét képezd inter-, és
intraperszonalis intelligenciak lehetséges megjelenési formainak vizsgalata képezi az 6vodai
(Gyarmati-Herskovits, 1999; Sandor-Schmidt, 2019; Abraham, 2020) neveléshez
kapcsolodoan. A szocidlis készségek miikodésének hatékonysagi foka nagymértékben
befolyasolja az ember szakmai, maganéleti boldogulasat, az iskolai és a munkahelyi
teljesitményét, a szocidlis interakciok sordan az érzelmek megfeleld kifejezése alapvetd
fontossagu (Zsolnai, 2015). Az intézményes nevelés fontos feladata a csaladdal egyiittmiikodve
a szocialis és érzelmi készségek tudatos és tervszeri felmérése és fejlesztése.

A kutatasi célom az inter- és intraperszonalis intelligenciak mérési és fejlesztési lehetéségeinek
feltarasa a digitalis kornyezetben. Olyan modszerek ¢és IKT eszkozok vagy szamitogépes
applikaciok elemzése, €s Osszehasonlitdsa melyek célja a tarsas és érzelmi készségek mérésére
és fejlesztésére szolgalnak. Szadndékom, hogy a gyermekek inter- és intraperszonalis
intelligenciajuk feltérképezésében egy 10 perspektivat mutassak be az online tér tiikkrében.

Az online tér, mint szocializacids kozeg egyre meghatarozobb a gyermekek korében (Sagvari,
2016). Ebben a korosztalyban az IKT eszk6z0k, az internet hasznalata alapvetd. Ezzel egy tjabb
szintér nyilt meg a szocialis €s érzelmi viselkedés gyakorldsara és fejlesztésére a csalad, az
iskola és kortarscsoportok mellett (Zsolnai, 2017; Dezs6, 2021). Ezen gondolatokon elindulva
a kovetkezd kérdések fogalmazddnak meg: A szocidlis €s emociondlis készségek fejlesztése
megvalosulhat-e a digitalis térben? Milyen modszerek segitségével tarthatdoak fenn és
mérhetéek a gyermekek tarsas és érzelmi készségei a digitalis kornyezetben?

Annak ellenére, hogy a szocidlis €és érzelmi készségek és képességek mérésére egyre tobb
fajtaju és mindségli eszkoz all a kutatok rendelkezésére, ezek josagmutatoi sokkal rosszabbak,
mint az iskolai tudéasszint és a kognitiv képességek vizsgalatanal. Ugyanis reliabilitasuk és a
validitasuk 0,50 és 0,80 kozott mozog, az altalanos 0,80 felettihez képest (Semrud-Clikeman,
2007). Mindez abbdl kovetkezik, hogy a szocialis készségek és képességek mérését szamos
tényez6 neheziti, mint példaul az értékeld szubjektivitasa és a szitudcidhoz kotott viselkedés
(Zsolnai, 2015). A kiértékelés objektivitdsanak novelése érdekében az inter- €s intraperszonalis
intelligencia vizsgélata soran tobb értékeld bevondsa és tobbféle vizsgalati modszer sziikséges.
Alternativaként, a mérés szubjektiv jellegének minimalizalasdban segithet a digitalis tér
lehetdségének kihasznalasa is.
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Emese Alter: A hazai STEM-képzések rekrutacios jellemzo6i és a felvettek akadémiai
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Absztrakt:

Bér a STEM hallgatok lemorzsolodéasat, munkaerd-piaci kilatasait és a szakok elférfiasodasat
szamos hazai és nemzetkdzi kutatas vizsgalta mar, a STEM képzésekre felvételt nyert hallgatok
szocio-demografiai jellemzodivel és akadémiai felkésziiltségével kapcsolatban nemzetkdzi
szinten is kevés szakirodalom all rendelkezésre. Kutatasunk soran az informatikai, miiszaki és
természettudomanyos szakok hallgatéit hasonlitottuk 6ssze a nem-STEM szakos hallgatokkal
az allando lakhely telepiiléstipusa, a kozépiskolai osztalyuk tipusa, a hatranyos helyzetiiek
aranya, valamint a tanulmanyi teljesitményért kapott tobbletpontok és felvételi 6sszpontszam
tekintetében. A STEM szakra vald bekeriilést magyardzo valtozokat binaris logisztikus
regresszioval vizsgaltuk. Kutatasunk soran 2017-es Felvételi adatbazisbol dolgoztunk, s
kizarélag a nappali tagozatos munkarendi alap- és osztatlan képzésre bekertiilt hallgatok adatait
elemeztiik (N = 41324 {6). Eredményeink szerint a STEM hallgatok sem a szocio-demografiai
hattér, sem az akadémiai felkésziiltség tekintetében nem tekintheték egyértlemiien hatranyos
helyzetli csoportnak a nem-STEM szakra felvettekhez képest. A 1étrehozott regresszids modell
alapjan elmondhat6, hogy a STEM képzésre valo bejutas legjelentdsebb prediktorai a nem
(férfi), valamint a nyelvvizsgaval és OKIJ végzettséggel valo rendelkezés. Kutatdsunk f6
kérdései arra vonatkoztak, hogy indokolhatja-e a STEM hallgatdk alacsony statusa és hianyos
akadémiai felkésziiltsége az ezeken a teriileteken megfigyelt kimagaslo lemorzsolodasi
aranyokat. Eredményeink alapjan azonban ez nem jelenthetd ki, igy feltételezhetjiik, hogy
elsdsorban intézményi tényezdok (hlivos intézményi klima, szelektiv oktatoi szemlélet, magas
elvarasok) allhatnak a lemorzsolddas mogott.



Judit Hegediis and Marta Mikloési: A kdzosségi blinmegeldzés modellje
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A Nemzeti Blinmegel0zési Stratégia megalkotdsa (lasd 1744/2013. Korm.hatarozat)
meghatdroz6 mérfoldkdé lett a hazai biinmegelézés torténetében, hiszen innentdl kezdve
egyértelmiivé valt, hogy ez tobbszereplds feladat. A blinmegeldzés nem csak és kizardlag a
rendészeti szervek feladata, hanem tobbek kozott a nevelési-oktatasi intézményeké, az egyhazi
¢s civil szervezeteké, az allampolgaroké, ebbdl adododan az egyiittmitkodés elengedhetetlen.

A blinmegel6zés alapvetd célja az éaldozatta, illetve a bilinelkdvetdvé valds megeldzése. A
kozosségi blinmegeldzes (Berei, 2020) a kdzosség erejét, potencialjat hasznalja fel mindehhez.
A KultarAsz Egyesiilet és a Valto-sav Alapitvany altal kozosen kidolgozott kozosségi
blinmegeldzési modell bemutatasara €s elemzésére vallalkozunk. A modell kézéppontjaban két
— a blinmegeldzés szempontjabol kiemelten fontos — csoport szerepel: a hatranyos helyzetii
gyermekek, valamint a jogerds itéletiiket biintetés-végrehajtasi intézetben €16 fogvatartottak.
Eldadasunkban ismertetjiik azokat a modszereket, amelyeket a projekt soran hasznaltunk,
ezeket igyekeztiink értelmezni a blinmegeldzés szempontjabol, kitériink a kozosségszervezeés,
a média- és dramapedagdgia, a gamification, a coaching és a képzésfejlesztés lehetdségeire,
valamint bemutatjuk azt a hatékonysagmérést, melyet a projekthez kapcsolodoan végeztiink. A
hatasmérés soran elemeztiik a bemeneti teszteket,ezek eredményei alapjan egyéni fejlesztési
tervek késziiltek,majd a projekt végén kimeneti tesztet toltettiink ki a fiatalokkal,amelyek
eredményeit 6sszegezve ismertetjliik eldadasunkban.
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Absztrakt:

Kutatasomban a tanitoi szakma valtozasait, a pedagdgusi professzio folyamatait vizsgadlom a
két vilaghdboru kozotti idészakban, korabeli sajtéforrasok  felhasznaldsaval. A
professzionalizaciotorténeti kutatasok a tanitosag szempontjabol is értékes eredményeket tartak
fel, ugyanakkor elsdsorban a 19. sz4zadi jelenségekre koncentraltak, a 20. szdzad elsd felének
komplex torténései kevésbé tisztazottak. Donath Péter, Kelemen Elemér vagy Németh Andras
vonatkoz6 miivei, Pukanszky Béla, Szabolcs Eva vagy Baska Gabriella neveléstorténeti munkéi
fontos tanulsagokkal szolgalnak a néptanitoi identitds meghatarozasaval kapcsolatban. A sajto,
mint neveléstorténeti forrds felhaszndldsa sem 1jkeletti, ugyanakkor a diaklapok
professziotorténeti szempontl vizsgalata mindeddig elmaradt. Valasztasom az 1926-t61
Szegedi, majd 1928-t61 Magyar Tanitdjeldltek Lapja cimmel megjelent folydiratra esett, mert
a maga nemében egyedi forrést jelent, hiszen didkok kezdeményezésére alapitottak, majd 1938-
ig, fennallasanak végéig kizardlag Ok irtdk és szerkesztették. Bizonyithatéan eljutott minden
magyar tanitoképzdbe, tobb ezer tanitd- és tanitondképzds ndvendék olvasta. Szemléletformald
tevékenysége, illetve az 4ltalam azonositott mintegy 900 szerzé gondolatainak féorumaként a
lapban megfogalmazott vélemények miatt érdemi kovetkeztetések vonhatok le a tanitoi szakma
korabeli kihivasaival, a szakmaisdg kérdéseivel, a pedagdégussd valas folyamataival
kapcsolatban- mindezt els6kézbdl, az identitasképzés és szakmai onreflexio kialakitasat végzo
tanitgjeloltek szemszogébdl. A vizsgalat sordn szamitogéppel tdmogatott tartalomelemzést
végeztem (kombinalt: elméletvezérelt és induktiv, kézi intrakodolas), a hagyomanyos, narrativ
szovegelemzés mellett. A MaxQda 2020 szoftver segitségével abrazolhatova és matematikai
statisztikai vizsgalatok eredményeivel alatdmaszthatova valtak olyan, a szoveg mélyén rejt6z6
kovetkeztetések, amelyek 0j arnyalatokkal egészitheti ki a tanitoi szakma (szemi) professzidova
valasarol alkotott képiinket. A mintegy 29 kod altal jelolt tobb ezer iras segitségével a korabeli
pedagogusi nézetrendszer, gyermekkép, palyaszocializacio, és az azokkal szorosan 0sszefiiggd
politikai-kulturalis kontextus 0j értelmezésére torekedtem.
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Absztrakt:

This study is control-group investigation into the effects of captioning and subtitling amongst
intermediate (B2) Hungarian adult learners (N=22; 14 male and 8 female, M age=32.4,
SD=4.05) of English. Two major issues were taken into consideration: content comprehension
and vocabulary acquisition.

Ample research has been carried out on captioning (also called “bimodal input” or “L2 subtitled
video”), i.e. the display of transcriptions of the utterances of a vid—eo, and its effects on L2/FL
learning (see for example Arifani (2021), Baltova (1999), Chung (1999), Caimi (2006), Diao et
al. (2007), Gou et al. (2021), Hosogoshi (2016), Kaderoglu et al. (2021), Montero Perez et al.
(2013), Teng (2020). These experiments compared cap—tioned video to audio input and focused
on general comprehension and in the case of some of them on vocabulary acquisition as well.
The current experiment partially supports the find—ings described in the relevant literature.
Some inconsistencies emerged with some previous studies, but they are possibly explained by
the various types of mate—rial and testing procedure applied.

In our experiment, in 2021 spring the control group (N=11) was given three randomly selected
10-minute TED presentations without captions whereas the treatment group (N=11) was given
the same Youtube videos with subtitles and captions. Both groups had the opportunity of
watching the presentation three times. Two days following the video-watching sessions, the
groups were given a general comprehension test with five questions per video and the
Vocabulary Levels Test (see Schmitt et al.,, 2004). The treatment group significantly
outperformed the control group on both tests (t=1.42, p<.05; t=2.01, p<.05, respectively). A
delayed post-test was provided and it resulted in the same outcome. Classroom implications
and limitations are discussed in the presentation.
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Absztrakt:

A kozosségi hazak feladatvallalasa a miivelodés, a tanulds, a tovabbképzés €s a szabadidd
hasznos eltoltése programja megvalositasdban a foként romak lakta szegregdtumokban kiemelt
jelentdséggel bir. Eldsegitik a felzarkoztatast, hatranyok enyhitését, segitik a képzést-tanulds,
biztositjak a tarsadalmi esélyteremtés lehetdségét. Az itt €16k hatranyos helyzetii-halmozottan
hatranyos helyzetii, tobbségében dnkormdanyzati lakdsokban €16 roma €és nem roma csalddok
ugyan képesek megszervezni-eltdlteni sajat szabadidejiiket, de a Kozosségi Hazban dolgozd
szakembereknek a feladata felkelteni a szabadidé értelmes eltdltése iranti igényt. Ugy, hogy ezt
érdeklédési koriiknek, életkoruknak megfeleléen tolthessék el. Elvileg oOnmaguk is
megkereshetik a tanulds, az iskolai végzettség megszerzése, a szakképzés intézményeit, de a
gyakorlat azt mutatja, ez segitség nélkiil nem megy. A jelenlegi kutatas alapja a 2015-ben
elkészitett tanulmanyom, amely az altalanos iskolds kori roma és nem roma fiatalok
esélyteremtését vizsgalta. Ezt az elkovetkezd években a kozépiskolai kollégista diakok
szabadidejének vizsgalata kovette. Ezen tapasztalatok alapjan kezd6dott meg a mostani kutatas,
melynek zarotanulmanya az immar negyedik éve tartd vizsgalat eredménye lesz. Ehhez
elsdsorban Forray R. Katalin, Kozma Tamas és Bicz6 Gabor munkait haszndlom alapoknak.
Az EAOP ,,Szolnok, Nyugati varosrész szocialis rehabilitacioja” projekt keretében 2019 6ta
vezetem a Szolnok, Tiicsok uti Kozdsségi Hazat és dolgozom szakértéként-mentorként a masik
harom szolnoki szegregatum TOP palyazatokkal 1étrejott kozosségi hazai munkajat segitve. A
célcsoport valamennyi telepen az ott €16 csalddok, fiatalok és id6sebbek egyarant. A kutatas a
jelenleg is zajlo ill. a mar elkésziilt kérddives interjuk, a helyszini felmérés és a személyes
mélyinterjuk kovetkeztében Osszegzésként helyzetelemzést, az arra épiilé szakmai javaslatot,
valamint az itt ¢él0k szabadidds kulturdlis és tanuldsi-tovabbtanulasi tevékenysége érdekében
kidolgozott programcsomagot tartalmazza majd. Célja a hatranyos helyzetli, szegregatumokban
¢l6 emberek szdmara a tarsadalmi esélyteremtés megvaldsitdsa, a tanulas-tovabbtanulas
segitése, a felzarkdzas megkonnyitése. Sziikséges ezzel egyiitt a tovabbtanulds, a
szakképzettség megszerzése igényének felkeltése, megerdsitése és lehetdségének biztositasa.
Es ezzel egyenrangiian a szabadidé hasznos eltoltése a Kozosségi Haz/ak foglalkozasain torténd
nevelés programjai és eszkdzrendszere eredményes felhasznalasaval. A kutatds soran eddig
begyljtott és folyamatosan keletkezd informaciok Osszegzése, az ebbdl a sziikséges
kovetkeztetések levondsaval késziild tanulmany ennek érdekében valosul meg. A kutatés
Osszegzése a tarsadalmi kornyezetet értékelve egyben erdsitheti a megfeleld kapcsolatok
kialakitdsat a helyi tarsadalom, az itt ¢l6 gyerekek és felndttek, a civil szervezetek, a
szegregatumi kozOsségi élet mindségi valtoztatasat felvallald szakemberek, valamint a
kornyezetiikben-szomszédsagukban ¢élok kozott. Ez nemcsak a célcsoport szamara hoz
eredmeényeket, de jelentdsen csokkentheti a meglévo €s kdlesonds elditéleteket is. Az Osszegzes



javaslatokat kér és ad majd a programok megvaldsitasara, értéknek tekintve a belso tartalékok
feltarasat, az innovaciot és az egyiittmiikodést. A cél az is, hogy ismereteket szerezziink az itt
¢lok elképzeléseirdl a tanuldssal, az Onképzés-tovabbképzéssel, a szabadidé hasznos
eltoltésével kapcsolatban is. A kutatas a szegregatumokban ¢é16 felndttek/fiatalok/csalddok
csoportjait vizsgalja. Szamukra célszerii olyan elfoglaltsagot talalni, amely lehetdvé teszi, hogy
a szabadid6 hasznos eltdltése motivacidja, a tanulds/tovabbtanulas folytatdsa, a
munkahelyvalasztids megtervezése és megvaldsitasa megerdsitést kapjon. A kulttra és a nevelés
olyan tertiletérdl van szo, ahol a szegregatumokban ¢léknek joga eldonteni, hogy kivannak-e
élni az inditék — szandék — lehetdség harmas feltételével. Igy ennek a dontési helyzeteknek és
a megvalosulads eredményessége vizsgalata is kihagyhatatlan. A megtartando6 eldadas a kutatas
eddig mar megvaldsult eredményeirdl, valamint jelenlegi allasarol és a varhatd eredményekrol,
javaslatokrol nyujt képet.
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Absztrakt:

Eléadasunkban a 2021-2025 kozott palyaorientacids mentori tevékenységet kutato-, fejlesztd
program terepeit - 10 hatranyos helyzetii térségben talalhato altalanos iskolat, annak
pedagdgusait, tanuldit - mutatjuk be. Az iskoldk dontden kisiskoldk, ahol nagyrészt hatranyos
helyzet, cigany/roma didkok tanulnak, akiket a lemorzsolddas és a korai iskolaelhagyés
veszélyeztet. A korai iskolaelhagyéssal (Fehérvari 2015) és a hatranyos helyzetii tanulok

egy 2014-ben megvalositott komplex kutatasra (Fehérvari-Tomasz 2015) timaszkodva
alakitotta ki kutatdécsoportunk a beavatkozasok helyszinéiil valasztott iskolak, pedagdgusok és
tanulok helyzetét feltard kutatasi eszkozoket. Célunk, hogy lassuk, hogy a kutatas-fejlesztés
bemeneti pontjan mi jellemzi a beavatkozasra valasztott osztalyokba jaro tanulokat,
csaladjaikat, valamint az ott dolgoz6 pedagogusokat? Miféle lehetdségeik vannak, illetve
milyen nehézségekkel kell szembenéznilik a didkoknak, ha sikeresen akarnak haladni a
tanulasban, kdzépfokra valo haladasban? Milyen elképzeléseik, gyakorlataik vannak a
programban palyaorientacids mentori szolgaltatast tervezé pedagogusoknak? Tovabbi cél
lattatni az iskoldk pedagdgusai, tanuldik kozotti kiillonbségeket. Iskolanként egy-egy
tanulocsoportot vizsgaltunk a tanulokra vonatkoz6 adatlap felvételével, egy tandra résztvevo
megfigyelésével és a mentori feladatokat vallalo pedagogusokkal felvett mélyinterja (N:10)
segitségével. Mindezek alapjan kirajzolddtak a tanulocsoportok kozotti hasonlosagok,
melyeket a tdrsadalmi helyzet és az iskolai lemorzsolodés veszélyei mentén tematizaltunk, és a
kiilonbozdségek, melyeket a tarsadalmi, iskolai kdrnyezet sajatossagai, ezen beliil a pedagogiai
szolgaltatasok megléte vagy hianya hataroztak meg.
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Ahogyan a konferencia absztraktjaban is megfogalmazasra keriilt, az oktatas kordbban nem
tapasztalt valtozasat lathatjuk. Hasonlo atalakulast figyelhetiink meg a munkaerdpiacon is, a
pedagoégusok pedig kiillondsen nehéz helyzetben vannak, hiszen azon szakmak jelentds része,
amelyre az altaluk tanitott gyerekek palyazhatnak majd, még nem is léteznek (Morgan, 2014).
Azt tudjuk, hogy a jovo munkavallaldinak mas képességekkel kell rendelkezniiik, valdszintileg
sziikségiik lesz: magas fokii problémamegoldd-képességre, kreativitasra, kritikus
gondolkodasra, fejlett kognitiv képességre, valamint szocialis €s érzelmi intelligencian alapulo
készségekre, s ezzel egyidoben egyre meghatarozobb lesz a csapatmunka (Szentpétery, 2018).
A fejlesztd e-biblioterapia valamennyi felsorolt kritérium fejlesztéséhez hozzéjarulhat.
Eléadasom célja, hogy bemutassam, a fent felsoroltak koziil a kreativitast hogyan segitheti a
fejlesztd e-biblioterapia iskolai kornyezetben torténd alkalmazasa.

A fejlesztd e-biblioterapids foglalkozasok sordn a tanuldk egy-egy probléma t6bb oldalrol
torténd megvizsgalasat kovetden alternativ megoldasokat vetnek fel, melyet divergens
gondolkodasuk tesz lehet6vé (Guilford, 1950).

A foglalkozasok résztvevdi a mindennapi életben hasznalhatd Uj mintdkkal ismerkedhetnek
meg, Uj és hasznos megoldasi modokat taldlhatnak ki. A kreativitas szintjei koziil a kis-C —
mindennapi kreativitas — (Csikszentmihalyi, 1996; Richards, 2007) és a mini-c — belso,
szubjektiv kreativitas — (Beghetto, Kaufman, 2007) fejlesztésére nyilik lehetdségiink, amelyek
azért is kiemelten fontosak, mert a 4C koziil ezek tanulassal és gyakorldssal a kreativitas
magasabb szintjére fejleszthetok (Kaufman, Beghetto, 2009).

A fejlesztd e-biblioterapias foglalkozasok résztvevdi a kiilonbozd szoftverek, applikaciok
segitségével hoznak létre illusztracidt a megismert irodalmi alkotdshoz, amely fejlesztheti a
kreativitasukat (Howe, 1992). A kreativ e-biblioterapia soran a tanulok egyiittmiikodhetnek a
digitalis alkotas létrehozasdban, azonban sajat otleteiket is integralhatjak egy kozos digitalis
poszterre. DeRosa (2007) kutatdsa szerint ez a fajta k6zos munka az elektronikus térben
hatékonyabbnak tlinik, mint szemtdl szembeni megfeleldje, kiilondsen abban az esetben, ha a
résztvevOknek eldszor lehetdségiik nyilik oOndlloan Otleteket kidolgozni, ahogyan ezt
megtehetik a foglalkozason.

A virtudlis fejleszté e-biblioterapids foglalkozasokon mar a létrehozott avatarok is
inspiralhatjdk a résztvevoket, és a kreativitas erdteljesebb kibontakozasat tehetik lehetdvé
(Guegan, 2016). A megalkotott virtudlis kdrnyezetben pedig eredetibb és kidolgozottabb



megoldasok sziilethetnek és gyakoribb lehet a flow allapot megélése is (Guegan, 2017; Yang,
2018).

Természetesen a tanuldi kreativitdas nem bontakozhatna ki megfeleld, tdmogatd 1égkor,
kolesonos tisztelet, egylittmiikddés, valamint a foglalkozasvezetd és a foglalkozason résztvevok
— pedagogus és tanulok — kozotti bizalom nélkiil (Davies, 2013; Runco, 2014; Bereczki, 2019).



Fruzsina Szabo, Katalin Godo, Krisztina Gydri and Karolina Eszter Kovacs: Hatranyos
helyzetli gyermekek mentalis egészsége és tavolléti oktatassal kapcsolatos attitidjei a COVID-
19 jarvany els6 hullaménak fliggvényében
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Absztrakt:

A COVID-19 pandémia kirobbanasa jelentds valtozasok elé allitotta a vilagot. A krizis
eredményeként tavolléti oktatas bevezetésére kertilt sor, amely nagyfoku alkalmazkodast kivant
meg mind a gyermekek ¢és fiatalok, mind tandraik részérdl, valamennyi oktatési szintéren. A
pandémia hatdsa azonban az oktatdsi valtozasok mellett nem csupan a fizikai egészség
vonatkozasaban rejtett veszélyforrdsokat magaban, hanem a mentélis és szocidlis egészség
vonatkozasaban is jelentds valtozasok, negativ irdnyu elmozduldsok voltak varhatdak, jollehet
ennek hangstlyozasa nem kapott kitiintetett figyelmet. Kutatdsunk célja a pandémia elsd
hulldimanak idején bevezetett tavolléti oktatds idOszakanak tobbfokuszii elemzése. Egy
nemzetkdzi kutatéds keretein beliil a magyar altalanos iskolai (7-8. osztalyos) tanulok adatainak
elemzésére keriilt sor (N=305). A vizsgalati eszk6zok a mentalis egészség (észlelt stressz, jollét,
tarsas tamasz), valamint tavolléti oktatdssal kapcsolatos attitidok feltarasara alkalmas
kérdoéivek (PSS, WHO-WBI, SSYSS). A célok kozott az idészakra jellemzd altalanos mentélis
allapot és a tavolléti oktatassal kapcsolatos attitidok retrospektiv vizsgalata mellett e valtozok
kozott fennalld kapcsolatok feltardsa szerepelt. Az eredmények alapjan kiemelendd, hogy a
gyermekek altalanos jolléte elmarad a kivanatostol, mivel a tanulok mintegy 40%-a depresszids
tiineteket mutat, amely az észlelt stressz szintjében is tiikkr6zddik. Pozitiv eredmény, hogy a
tanulok altalaban magas szintli tdimogatast érzékeltek sziileik, tandraik €s osztalytarsaik részérdl
egyarant, amely kiemelked6en fontos mind az egészség, mind a tanulmanyi eredményeség
szempontjabol. A kapcsolatrendszer vonatkozasaban elmondhatd, hogy minél jobb a didkok
jolléte és tarsas tamogatottsaga, annal jobb a szubjektiv idégazdalkodasuk és annal alacsonyabb
az észlelt tanulasi nehézségek szintje. Emellett a jobb mentalis egészség €s a szocialis timogatas
mellett az egészséggel kapcsolatos problémdk észlelése is alacsonyabb. Osszességében
elmondhatd, hogy bar a tavolléti oktatds komoly kihivas elé éllitotta az oktatasi rendszert, ha a
gyermekek kornyezetének sikeriilt megfeleld tarsas tamaszt nyujtania a gyermekek irdnyéba,
az pozitiv hatdssal lehetett mind mentalis és szocidlis egészségiikre, mind a tavoktatassal
kapcsolatos attittidjiikre.



Janos Mika and Anna Apro: A fényszennyezéssel foglalkoz6 miisorok az orszagos médiaban
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Absztrakt Szdmos kornyezeti problémara vonatkozd ismereteink legfontosabb forrasa az
elektronikus média. A fényszennyezéssel kapcsolatban ezért megvizsgaltuk, mennyire volt
szamos ¢€s tartalmas a hazai radi6 és TV csatornak kinalata a 2017 oktobere és 2021 szeptembere
kozotti négy évben. Ez a vizsgélat azért valt lehetségessé, mert a Nemzeti Audiovizualis
Archivum (NAVA) 2006 ota digitalisan rogziti a magyarorszagi kdzszolgalati csatorndk és a
legnagyobb lefedettségli kereskedelmi televiziok magyar gyartasti miisorait. Mindebbdl a
szabadon hozzaférhetd, ¢s Egyetemiink haldzatabol elért 4 radid- és 21 TV-misort tudtunk
bevonni az elemzésbe, azaz atlagosan kéthavonta kerlilt sugarzasra egy-egy ilyen misor. Az
adéasok atlagos iddtartama 8 perc volt, amit a tobbségiikben joval rovidebb adasok ellenében
né¢hany 20 perc koriili adas emelt meg. A technikai adatok (melyik csatorna, mikor, milyen
id6tartamban) rogzitése mellett, elsGsorban arra fokuszéltunk, hogy a fényszennyezéssel
kapcsolatos négy kérdés koziil melyekkel foglalkoztak az egyes miisorok, illetve 0sszesitve,
milyen az egyes hatdsok érdemi targyaldsdnak gyakorisaga a tematikus adasokban. E négy
tényez0 (i) a fényforrasok kedvezd, illetve karos szinhdmérséklete, (ii) hatds az emberre, (iii)
hatas az éllat- és a novényvilagra €s (iv) a csillagos égbolt latvanyanak elvesztése volt. A 25
adas kozott a legtobb (17) a csillagos égbolt elvesztésével foglalkozott. A masik harom
témakorrel rendre 7 (vilagitas), 8 (hatas az emberre) €s 9 (hatéas az allat- €s novényvilagra) adas
foglalkozott. Nem talaltunk érdemi 0sszefiiggést az egyes addsokban tiikrozott témak szama és
azok iddtartama kozott. A csillagos égbolt latvanyanak elvesztését néhany beszélgetés ugy is
exponalta, mint a csillagos égbolthoz k6t6dd népi kultara elvesztését.
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Az akciokutatds bar tudomanyos vizsgalat, rogton egyben cselekvés is, ezért felmutathato
eredménye lesz, az érintettek korére hatassal lesz, a praxisnak szol. Az ismertetett akcidkutatast
egy nem formalis képzés soran megvalosult kozosségi tanulas soran végeztiik el, amelynek hivo
szava az aktiv allampolgarsag volt, s amely tarsadalmi innovaciot jelentett az adott telepiilésen.

A hat képzési alkalmat hat beavatkozéasként értelmeztiik az akciokutatas egészében, a tervezés
(1), moédositas (2), beavatkozas/megfigyelés (3) és reflexid (4) négyes tagolasban. Az elso
beavatkozas annyiban kiilonbozott a késobbiektdl, hogy azt megelozte a diagnodzis ¢€s
elokésziilet kozOs szakasza, ahol az allampolgari nevelés fogalmaval, fejlesztési és
problématertiileteivel és azokra adhaté megoldasi lehetéségekkel, valamint ez utébbiak koziil a
legadekvatabb kivalasztasaval kezdodott el a kutatds. Ezt kovette az akciokutatas egészének az
eltervezése, értve ez alatt a kutatasi fokusz és kérdés pontos meghatarozasat, a beavatkozas
helyszinének kijelolését és megismerését €s a stratégiai 1épések pontos meghatarozasat. Ez volt
az a kozos bazis, amit minden egyes beavatkozas soran kiindulasnak volt tekinthetd, és amire
raéplilhetett a beavatkozdsok soran kialakult helyismeret és kapcsolatrendszer, és ezek
figyelembevételével lett tervezhetd a soron kovetkezd beavatkozés.

Szamos kérdést vetett fel, hogy az akcidkutatds nem formalis nevelés keretein beliil valosult
meg. Nem nehezitette, hanem pont indokolta a kutatdsi modszert a nem kotelezd és képesitést
nem ado kozdsségi tanulas dinamikéja. Az allampolgérsagrol szolo téma, a képzései forma és
az akcidkutatas triumvirdtusa egymast kiegészitette €s tdimogatta. Az dllampolgarsagra nevelés
akcidkutatasban torténd vizsgalatanak egészét sikeriilt négy fazisra oszthatd, ismétlodo
folyamatként értelmezni.
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2018 tavaszan atfogd nagymintds Osszehasonlitdo vizsgalatot szerveztiink szlovakiai magyar
gyermekek elemi alapkészségeinek a feltérképezésére, és magyarorszagi gyermekekkel térténd
Osszehasonlitasra. Mintankba 4-8 év k6zotti gyermekek keriiltek (N=950), a felmérés a DIFER
Programcsomag (Nagy et al., 2004) tesztjeivel tortént. Eredményeink alapjan megallapitottuk,
hogy mig 4 éves korban azonos fejlettségi szint jellemzi a magyarorszagi és a szlovakiai magyar
o6vodasok kognitiv és szocidlis készségeit, az iskoldskor kezdetére a magyar gyermekek
szignifikdnsan magasabb fejlettségi szintet érnek el (Borbélyova et al., 2021; Hajduné et al.,
2022, Jozsa et al., 2021). A vizsgalati eredmények okainak feltarasa érdekében
Osszehasonlitottuk a magyar és a szlovak 6vodai tartalmi szabalyoz6é dokumentumokat, és
jelentds eltéréseket talaltunk a két orszag 6vodai szabalyozasaban (Podraczky et al., 2022).

Jelenlegi kutatasunk célja annak feltarasa, hogy az iskolai szabalyoz6é dokumentumokban a
DIFER készégekre ¢épiild kompetencidk fejlesztése milyen modon jelenik meg. A kutatas
modszere Osszehasonlitd dokumentumelemzés, mely sordn a két orszdg tartalmi szabalyozo
dokumentumainak Osszevetése torténik a DIFER készségek mentén. Kutatasi kérdéseink arra
iranyulnak, hogy a dokumentumokban milyen hasonlosagok és eltérések mutatkoznak elemzési
szempontjainkban. Ezeknek két csoportja van: (1) a&ltalanos tantervi szempontok (pl.
terjedelem, szerkezet, kulcskompetenciak); (2) DIFER-készségek fejlesztésére utald implicit
vagy explicit szempontok (pl. irds el6készités, szokincs- és beszédfejlesztés, elemi szamolas,
elemi gondolkodas, szocidlis készségek).

Vizsgalatunk a magyarorszagi tartalmi szabalyozas dokumentumai koziil a 2012-es NAT-ra és
a kerettantervekre, Szlovédkiaban pedig az innovalt allami oktatdsi programra terjedt ki.
Magyarorszagon a NAT hatdrozza meg a kozvetitendd miiveltség o teriileteit, a kozoktatas
tartalmi szakaszolasat €s a négyéves tartalmi szakaszokban érvényesiild fejlesztési feladatokat,
a szabalyozas masodik szintjén elhelyezkedd kerettantervek tantervi és modszertani tamogatast
nyUjtanak. A szlovakiai allami oktatasi programnak harom f6 része van, az els6 (altalanos) rész
az also tagozatos nevelés-oktatas céljaival foglalkozik, meghatarozza a végzettség szintjét és a
kulcskompetencidkat. Tartalmaz oktatasi standardokat, melyek teljesitmény és tartalmi
kovetelményekbdl allnak. Ezek a standardok tartalmazzak az évfolyamonként elvart minimalis
kovetelményeket.

Dokumentumelemzésiinkben a magyarorszdgi ¢és a szlovakiai tartalmi szabalyozo
dokumentumokat hasonlitottuk 6ssze 1-2. évfolyamra vonatkozoan. Elemzéseink alapjan
megallapitottuk, hogy a két orszag tantervei tartalmukban, szerkezetiikben is eltérdek



egymastol. Hasonlosagot taldltunk egyes kulcskompetencidk megjelenésében, bar a
kulcskompetencidk a szabalyozok eltérd szerkezeti elemeiben taldlhatéak meg. A DIFER
készségek fejlesztéséhez kapcsolodd szempontok a magyarorszagi szabalyozokban tobb
szinten is megjelennek, mig a szlovakiai dokumentumok elsésorban tudasszinthez igazodd
standardokat tartalmaznak.
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Az iddskorban torténd tanulas Iétjogosultsaga ma mar Magyarorszagon is egyre inkabb
elfogadotta valt. Ebben jelentOs szerepet jatszott, jatszik a Zsigmond Kirdly Fdiskolan, mai
nevén a Milton Friedman Egyetemen 2009-ben indult Szenior Akadémia, melynek célcsoportja
az 50 év felettiek korosztilya. A kezdeményezd és a megvaldsitast iranyitd Dr. Jaszberényi
Jozsef munkdajanak eredményeképpen a Szenior Akadémia mara orszdgos haldzatta valt.
Jelenleg, csak Budapesten tobb mint 5 ezer tanulni vagyo 50. életéviiket betoltott hallgatojuk
van. Mar ez a 1étszdm is indokoltta teszi, hogy vizsgaljuk az iddskoruak tanulasi sajatossagait.
A Szenior Akadémia képzéseinek két tipusa van. Az egyik, a heti rendszerességgel tartott
ismeretterjesztd eldadas, hetente valtozd témakkal, eldadokkal és résztvevokkel. A masik
inkabb hasonlit az iskolarendszert képzésekre, hiszen itt egy témat, egy eléado segitségével
jarnak koril és a résztvevok is minden héten ugyanazok. Egy kurzus, egy félévben 15 oras
egylittlétet jelent. A felsoktatasi gyakorlatnak megfelelden a résztvevok Neptun rendszerbe
jelentkezhetnek és valaszthatjak ki az dket érdekld kurzusokat. Referatumomban arra a kérdésre
keresem a valaszt, milyen tanuldsi motivumok jellemzik a féléves iddtartamu képzésre
beiratkozott résztvevoket, van-e eltérés az aktiv és inaktiv feln6ttek tanulasi 6sztonzoi kozott.
25 16, 65 éven feliili résztvevOovel készitettem interjit 2022 tavaszadn. A legfiatalabb
megkérdezett 66, a legiddsebb 87 éves volt. Valamennyien betoltotték a nyugdijkorhatart, de
tobben a nyugdij mellett dolgoznak. Az interjuk segitségével valaszt adok arra a kérdésre,
milyen tipusu és intenzitasi motivumok jellemzik az idds tanulni vagyokat. Tovabba kivancsi
voltam, hogy az ¢életkor szempontjabol homogén csoport konnyiti vagy neheziti az
eredményességet. Mit gondolnak arrdl, hogy az életkor hogyan befolyasolja a képzés
hatékonysagat. Elemzem a megkérdezettek képzéssel kapcsolatos elvarasait, tanuldsi
tapasztalatait és attitlidjeit. Arra is kitérek, milyen szerepet jatszik tanuldsukban a kozdsség.



Avranka Sallai: Uton a blended rendszerii oktatés felé
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A Cifra Palota Kozhasznt Egyesiilet kiildetése az alternativ pedagogiak (finn-modell, Waldorf-
pedagbgia, farm-alapt nevelés, élménypedagogia) Dél-Alfoldi régidban torténd propagalasa,
képzések, eldadasok konferencidk szervezése €s rendezése; pedagdgusoknak szakmai és 6n-
fejlesztési tréningek szervezése, mddszertani fejlesztések (a ,,jatékositott, motivacios rendszer
¢s a mobil tanulds modszertana” témaban ill. Klima-suli program keretében, fenntarthato
fejlédés okatasanak pedagdgiai modelljének kidolgozasa).

Pedagdgiai szakmai taldlkozokat szerveztiink kiilonb6zdé nevelési témakban: mese-terapia,
Waldorf-pedagogia, Farm alapt nevelés.

Nyari fejlesztd tdboraink miivészeti gyakorlatokon keresztiil segitették a tanulasi
nehézségekkel kiizdé gyermekek fejlodését. Kozosségi kert programunk lehetdséget nyujtott
csaladoknak, hogy a fenntarthatosadggal gyakorlati megkozelitésbdl talalkozzanak.

A civil szféranak palyazati érdekképviseleti egyeztetOket szerveztiink, eldsegitve
onallosulési folyamataikat a palyazat irds, €s a palyazat megvalositas terén.

Aktuélisan fut6 ERASMUS+ projektiinkben ,,Uton a blended rendszerli oktatas felé,
online-offline jo gyakorlatok” cimmel két tars szervezettel - az Akadémia Hatarok Nélkiil
Alapitvannyal és az Aprily Lajos Fégimnaziummal (Brasso) — dolgozunk egyiitt.

F6 célunk, hogy felmérjiik a jelenlegi online-offline oktatas hatdsat mind a gyermekek tanulasi
folyamataira, mind a pedagdégusok munkdjara vonatkozoan, és a COVID okozta, Gjonnan
felmeriilt oktatasi-nevelési kérdésekre, nehézségekre, kihivasokra megolddsokat keressiink.



Gergd Vida and Adrienn Vida: A tanuloi tér kvalitativ vizsgalata - Sziil6i vélekedések és a
tanulés helyszinének feltételezhetd kapcsolata (POSZTER)
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Absztrakt:

A formalizalt oktatési terek a hazai kutatasok fokuszaba is tobb alkalommal keriiltek. NCT
modszerrel az oktatasi-nevelési folyamatban résztvevok elhelyezkedése is reflektiv értékkel
birhat (Mrazik, 2019). A ,tdrsadalomtudomdényi kutatdsok vildgdban megoldast kell talalni a
térfeledés problémdjara” (Santha, 2015:3), tehat a pedagogia tudomanyteriiletén is relevans
ennek vizsgalata, akar a tanulas aspektusabol is. A befogadas, maga a befogad6 kornyezet a
tanuloi tér elrendezésében is kodolt (Booth és Ainscow, 2002) és az alkalmazott mdédszertanhoz
is passzolnia kell (D. Molnar, 2010).

Az otthoni tanulasi kdrnyezethez azonban a kutatasok nehezebben férnek hozza, de a COVID19
okozta helyzet ramutatott annak sulyéra és kutatdsanak indokoltsagéra. (Polonyi, 2021).

Vizsgalatunk megallapitésait az alkalmazott kvalitativ modszertan és stratégia tekintetében
csak korlatozottan érvényesithetjiilk, azonban tovabbi kutatdsok irdnyat adhatja meg.
Kutatéasaink soran elséként VGT, azaz vizualis grounded theory (Santha, 2018) alkalmazéasat
tartottuk indokoltnak, de pont a karanténhelyzet és etikai megfontoldsok és a rendelkezésre allo
eréforrasok tekintetében errdl le kellett mondanunk. Az iskolai és az otthoni tanul6i terek
mindségi elemzése és komparativ dsszevetése alapjan kovetkeztettiink volna az otthoni tanuloi
terek stlyara a formalis oktatds hatékonysaga szempontjabol. Ez azonban meghitsult. igy a
grounded theory (Santha, 2012) talaltuk alkalmasnak annak feltarasara, hogy az otthoni tanul6i
tér miként csatlakozik magahoz a tanuldshoz. A tanulast itt a sziili vélekedések €s nézetek
kodoltak, hiszen az otthoni tanuld kdrnyezetben a sziilé mas szerepbe kényszeriilt a tavolléti
oktatas alatt. Nézetei igy meghatarozok a tanulas folyamat szempontjabol.

A strukturalatlan interjuk dekodoldsa és az otthoni tanuloi kdrnyezet Osszevetése fedésbe
hozhat6 és kozvetve a hazai oktatdsi-nevelési modszertan hatékonyséagara is utal. Az ugyanis,
amit és ahogyan a sziil¢ gondol a tanulésrol a dekodolt szovegek alapjan, egységben van azzal,
ahol és ahogyan a gyermekeik tanulnak. Mar alacsony elemszam mellett is telitddést
tapasztalhatd a tanulasrél valo vélekedésben a véletlenszeriien elemzett interjuk szovegében.

Ennek tiikrében relevans lehet a kutatas folytatasa akar komparativ kvalitativ analizis mentén
is (Santha, 2020), hogy fény deriiljon az iskolai és otthoni tanul6i tér eltéréseire, hasonldsagaira
¢s a tanulas folyamatara gyakorolt hatdsmechanizmusanak leirdsara.



Szlics Boglarka: Komplex tanulasszervezésen alapul6 természetismeret tananyagok pedagogiai
hatasainak vizsgalata a Reformatus Tananyagfejleszté Csoport programja keretében
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Absztrakt:

A Magyarorszagi Reformatus Egyhazban 2017-ben alakult meg a Reformatus
Tananyagfejlesztd Csoport azzal a céllal, hogy a reformatus kdznevelési intézményhaldzat
részére konkrét javaslatokat tartalmazo szakmai anyagok, magas szinvonall, a keresztyén
nevelést tAmogato tananyagok jojjenek 1étre, amelyek az akkreditalt tovabbképzésekkel egyiitt
hatékonyan segitik az ] szemléletii természettudoméanyos oktatds megvalositasat. A f6 szandék
a motivacio felkeltése, a tanulasi folyamat élvezetessé és hatékonyabba tétele a tanuldk és
pedagdgusok szamara egyarant.

A kozismereti targyakhoz kapcsolodo reformatus tananyagfejlesztés az 1940-es évektdl kezdve
megsziint, majd szlkebb tantargycsoportra kiterjedé probalkozasokat kovetden 2017
aprilisaban indult el a tananyagfejlesztés jelenlegi nagyivii programja. A tervezés
kiinduldépontja a 2005-ben megfogalmazott célrendszer volt (UNESCO 2005), amely a
tankonyvekkel és a taneszkozokkel kapcsolatos stratégiai tmutatdjaban kulcsfontossagunak
tartja, hogy a tankonyvek, oktatasi segédanyagok tartalmukban ¢és megjelenésiikben
megfeleljenek a tanulok fogalmi felkésziiltségének, nyelvi kornyezetének, hatterének,
igényeinek, aktiv, életkozeli, mindségi oktatast tartja elfogadhatonak, amely valds és mérhetd
eredményekhez vezet. A tankonyvek, oktatdsi segédanyagok megfizethetk, elérhetdk és
tartosak legyenek.

A folyamatot reformatus intézményvezetdi fokuszcsoportos interjukat alkalmazo tényfeltaro
kutatas eldzte meg a pedagogusok €s intézmények elvardsairdl, amelynek eredményeit atfogo
alapvetésként egy tanulmanykotet foglal Ossze. Az alapvetés legfobb elemei: teoldgia
megalapozottsag, neveléstorténeti tanulsagok, nemzetkozi példak, korszeri pedagdgiai elvek.
A folyamat outputjaként az allami tankdnyveket kiegészité anyagokat, modszertani Otlettarat,
praktikus tanacsokat varnak a pedagogusok, amelyek az iskola reformatus jellegét erdsitik. A
reformatus kozoktatasi intézményeknek nagy szabadsaguk van a tananyag, oktatasi anyagok,
tanmenet és a taneszk0zok tekintetében is, minden iskolanak sajat karaktere van, igen
kiilonb6zbéen oktatnak a reformatus tandrok. Ilyen kornyezetben indult el a tananyagfejlesztés,
azzal az alapelvvel, hogy a reformatus tananyagfejlesztést reformatus intézmények
pedagbgusaival valositjuk meg, igy 6k is érintettek lesznek. Konferencidk, jo gyakorlatok
megosztasat lehetévé tevd workshopok, valamint a tananyagok gyakorlatban torténd
kiprobalasa is ezt a célt szolgalja.

A hangstly kezdettd]l fogva a pedagdgusok moddszertani szemléletformalasan, a tanar-diak
kozos tanuldson a kreativitas, a kooperacio, a kommunikacié és a kritikai gondolkodas jatékos
formaban torténd fejlesztésén van.



A természettudomanyos tananyag célja, hogy a teremtett vilagot annak teljességében,
holisztikus szemléletmodban mutassa be, ramutasson a Biblia segitségével, hogyan
gyonyorkoddhetiink a teremtett vilag szépségeiben €s meglassuk annak torékenységét. A
korszeri pedagdgiai modszerek altal a tanulok a vilag komplex jelenségeivel szembesiilnek,
kivancsiva valnak, meg akarjak érteni a miikodését. A jelenségek vizsgdlata sordn a tandri
magyarazat helyett a kérdésekre alapozott parbeszéd kertil el6térbe.

A fejlesztési alapelvek az aldbbiak: Kritikai gondolkodas fejlesztése; modszerek és eszkdzok
kapcsolddjanak a gyermek életkori sajatossadgaihoz; differencialas; kooperacid, k6zos munka,
kozos tanulasi tevékenységek.

A fejlesztés jelenleg az iskolakban torténd kiprobalasok szakaszanal tart. Eldadasomban az
eddig tartd6 folyamatot, valamint a kiprobaldé pedagdgusok és tanulok korében folytatott
kutatdsokat szeretném bemutatni, amelyek arra iranyulnak, hogy a komplex tanulasszervezésen
alapuld, teremtésvédelmi tartalmakkal bdvitett 5-6. évfolyamnak szOolo természetismeret
segédanyagok eldsegitik-e a kornyezettudatosabb attitidok kialakitasat, motivaltabba teszik-e
a pedagogusokat €s a didkokat a tanulasi folyamatban.
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Liliana Janecsko: ,,Azért tanitandm, mert képesnek érzem magam ra.” — tanarszakos hallgatok
attitlidje a komplex természettudomanyos oktatés irant

Keywords
attitid
komplex természettudomany

tanarképzés

Absztrakt:

A tanari attitiid a tanitott tantargy irdnt Iényeges meghatarozoja annak milyen mindségtivé valik
a tanitas. A komplex természettudomanyos tantargyak oktatdsa irdnti attitiid jelentdségét
fokozza, hogy a komplex természettudomanyos tantargyakat bioldgia, kémia, fizika, foldrajz
szakos pedagogusok egyarant tanithatjdk. Ennek apropdjaként vizsgaltuk legalabb egy reél
szakkal rendelkez6 tanarjeldltek attitiidjét a komplex természettudoményos tantargyak tanitdsa
irant, akiket tanari palyajuk soran érinthet a természettudomanyos tantdrgyak komplex oktatasa.
Kutatasunk kezdeti szakaszdban fokuszcsoportos-és mélyinterjis technikdkkal tartuk fel a
tanarszakos hallgatok attitlidjének meghatdrozasaban szerepet jatszo tényezdket. Az igy
felderitett faktorok ismeretében kérddives felmérést végeztiink a Debreceni Egyetem legalabb
egy real szakkal rendelkez0 osztatlan tanarszakos hallgatoinak korében. A kérddiv eredményeit
SPSS-el értékeltiik ki, kozépérték szamitasokat, khi-négyzet probat és korrelacios szamitasokat
végezve. A kérddives felmérés eredményeként a kérdéivet kitolté hallgatok (66 6) 58%-a (38
6) elutasité a komplex természettudomanyos tantargyak tanitasa irant. A hozzaallast kialakito
egyik kulcstényezd az onhatékonysag, az egyén sajat megitélése kompetenciairdl, ami alapjan
meghatarozza mely feladatok elvégzésére talalja onmagat képesnek. (Bandura 1977, 1986) A
komplex természettudomanyos tantargyak iranti attitid kialakitasa szempontjabdl tekintve az
Oonhatékonysadg magaba foglalja a tandrszakos hallgatok sajat fogalmi tudasanak megitélését
sajat €s szakjatol eltérd természettudomanyos teriiletek irdnt és a természettudomany kiilonb6zo
teriiletei kozott fennalld Osszefliggések atlatdsanak mértékét. Kutatdsunk gyakorlati haszna
lehet, hogy az attitlid kialakitdsdban szerepet jatszo tényezok megismerésével az elutasitd
attitiddel rendelkezdk korében pozitiv szemléletet alakitunk ki.



Doéra Katalin Németh and Réka Kissné Dr. Zsamboki: ,,Uj dalok a régi kottabol?”
Visszatekintés a hatvanas évek oOvodapedagogus képzésére az Ovoda-iskola atmenet
megkonnyitésének tekintetében.
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Absztrakt:

A 21. szazad pedagodgiai szakirodalméban kiemelt szerepet kap az egyes pedagodgiai szinterek
kozotti atmenetek specialis feladata. A nevelési szinterek kozotti atlépés érzékeny ¢Es
szakmailag képzett pedagogusokat igényel. A jelenlegi pedagdgusképzési programok is
megfogalmazzak az atmenetet segité pedagogus- attitlidok kialakitasat, a kiilonb6z6 nevelési
teriiletek egytittmiikodésének fontossagat. A XX. szdzad folyaman szamos valtozason ment
keresztiil az 6vodai nevelés tartalmi szabalyozasa. Az 1953-ban megjelent Mddszertani levelek
¢s az 1957-ben megjelent Nevelémunka az évodaban kézikonyv is kihangstlyozza az évoda
iskolaelékészitd jellegét. Mindezt megerdsitik azok a dokumentumok, amelyeket az
6vonokeépzo intézetek €s azok fenntartoja, a Miivelddésiigyi Minisztérium valtottak egymassal
az 6vodak iskolael6készitd szerepérdl. Ezek a dokumentumok sokkal inkdbb az elsé évfolyamra
torténd eldkészitést, a sikeres iskolai tanulds sokoldala el6készitését hangsulyozzak, mint a két
intézménytipus kozotti egyenrangu kapcsolatot.

Kutatdsomban a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar irattararban fellelhetd, az
1959-t61 miikodé Soproni (Felséfoka) Ovondképzd Intézet mitkddésével kapesolatos iratokat
néztem at. A kutatds soran a dokumentumelemzés modszerével részben a szekunder
szakirodalmakra épitve, de elsGsorban primer irattari forrdsokat hasznaltam fel. A vizsgalat
idejét 1963 és 1969 kozott hataroztam meg. A vonatkozd idékorben elsdsorban a
Mivelddésiigylr Minisztérium €s az intézet kozotti levelezéssel foglalkoztam. A kutatdsom
soran az alabbi kérdésekre kerestem a valaszt: milyen formdban jelent meg a Miivelddésiigyi
Minisztérium és az intézet k6zott az 6voda-iskola atmenet témakore? Milyen feladatokat
fogalmaztak meg a hatvanas években az 6Ovondkkel szemben az o6voda-iskola atmenet
tekintetében? Mennyiben jelenik meg ezekben a dokumentumokban az ¢voda
,iskolaelokészitd” szerepe?



Mihaly Roébert Drabanczz MUVESZET ES NEMZETEPITES A MAGYARORSZAGHOZ
,VISSZATERT” KARPATALJAN
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Absztrakt:

A torténelmi Magyarorszag felbomldsaval a magyar politikai elit szétesett €s a hagyomanyos
vezetd szerepe megkérddjelezodott a Karpat-medencében. Az utodallamok eltérd tarsadalmi
szituacioi masfajta kozosségi célokat jeldltek ki az elitek szdmara. Az anyaorszag politikai
vezetdi a két habort kozotti idészakban nagy gondot forditottak a megszerzett hatalmuk
meg. A magyar politika hatdrozott szdndéka az volt, hogy a Kérpataljan abszolut tobbséget
alkoto ruszinokat levalasszak az orosz, valamint az ukran nacionalizmusrol. A terv az volt, hogy
a teriilet lakossaga a magyar fennhatosag alatt talalja meg sajat identitasat. Eldadasomban a
Magyarorszaghoz ,visszatért” Karpatalja nemzetépités sajatossagait vizsgalom a magyar
allami szandék keretrendszerében. A munka célja bemutatni a nemzetépités 0j konstrukcidjat,
melyben egy tOobbségi nemzet probalja kiépiteni masik etnikai kozosség kulturalis
keretrendszerét. Ennek a keretrendszernek valt kozponti elemévé a Miivészeti Hetek
rendezvénysorozata, melyet az a szdndék hivott életre, hogy megismertessék a kozonség
legszélesebb rétegeivel a kortdrs magyar mivészetet, illetve a karpataljai tudomanyos élet
felkarolasaval segitség a ruszin/rutén nemzettudat kialakitasat. A kulturalis programsorozat
ungvari rendezvényeit értelmezem a politikai szandék (nemzetépités) iranyabol. A szoveg
sz¢les forrasanyagra épiilt, melyek koziil ki kell emelniink a korszak sajtotermékeit (Karpati
Magyar Hirlap, Zorja-Hajnal), valamint a kulturalis és politikai elit naploit (Marina Gyula,
Kozma Mikl6s), illetve a kulturalis igazgatas iratanyagat. Prezentdciom tudomanyos kereteit
adjak a hataron t0li magyarsag tarsadalomtorténeti kutatasai (Bardi Nandor, Papp Z. Attila,
Bir6 A. Zoltan, Kantor Zoltan), valamint a korszakkal foglalkoz6 tanulmanyok és monografidk
(Fedinec Csilla, Ablonczy Baldzs, Simon Attila). Természetes elemként jelenik meg a
szovegben az identitaspolitikai kdrnyezet, mely segitségével (Huntington, Castells, Assmann)
jol beilleszthetd a téma a nemzetidllamok kulturalis kornyezetébe. Eldaddsomban a
hagyomdnyos eszmetorténeti megkozelités mellett alkalmazom a politikai szdvegek
Osszefiiggésének ¢és fogalmi struktirdinak pragmatikai elemzését. A hasznalt modszerek
segitségével feltarom azokat a szimbolumokat €s ikonikus (spiritudlis) tereket, melyekben a
korszak szerepléi megjelenitették a ,.elképzelt nemzet” egységét. A kutatas legfontosabb
eredményeként elmondhatd, hogy a magyar politika konzervativ reformirdnyzata (Teleki Pal)
egy illuzoérikus teret alkotott, mely teljesen ellentmondott a korszakot meghataroz6 nagyhatalmi
politikai szandékoknak €s a magyar tarsadalmi elit elvardsainak, igy jelentds eredményeket nem
tudott elérni a nemzet 0jjaépitésében.



Géza Gyore, Judit Kubinger-Pillmann, Andrea Matlari and Janos Oll¢é: Feladattipologia és
interaktivitas kiilonb6zo6 tananyagok tanuldi tevékenységeinél
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A digitalis tananyagokban kiilondsen fontos a tanuldk aktivizaldsa, ezt a tanulasi hatékonysag
¢s eredményesség érdekében interaktiv feladatok segitségével biztosithatjuk. A kiilonb6zo
tipust feladatok és a bevonddas viselkedési, kognitiv, érzelmi és szocidlis tényezdi kdzotti
Osszefiiggés vizsgalatai alapjan tudjuk, hogy a feladattipus kozvetetten hogyan befolyéasolhatja
a tanuldsi folyamatot. A tanuldi bevonddas novelése nem csak az idedlis érzelmi allapot
kialakitdsa (motivacio, kiegyensulyozott kihivas, vélasztasi és cselekvési lehetdség) hanem a
tananyagnal megfogalmazott célok és kompetenciafejlesztés szempontjabol is meghatarozo
jelentdségli (Quinn, 2021; Clark, 2021). Az oktatasi tartalom elemi részeinek és az interaktiv
tanulasi feladatok tipusanak az Osszefliggése mar a technologidval tamogatott tanulasi
kornyezetek el6tti oktatastervezésben is ismert problematika volt (Jonassen — Tessmer —
Hannum, 1998.) és az aktualis kutatasokban is megjelenik (Shipley — Stephen — Tawfik, 2018).

A digitalis tananyagok tervezése soran ismerniink kell az egyes feladattipusok tanuldkra és
tanulési tevékenységre gyakorolt hatasat, hogy a fejlesztési folyamatban az oktatdsi céloknak
megfeleld dontések alapjan johessen létre a tananyag, és alakulhasson ki a tanulasi folyamat.

Az interaktiv tanulési feladatok a tanuloi tevékenység és a logikai szerkezet alapjan tipusokba
sorolhatok. A digitdlis tananyagok esetében a technologiai kornyezet kindlta, szinte
végtelennek tiind, lehetdségeket a tananyag- €s tartalomszerkesztd szoftverek funkcionalitasa
hatarozza meg. Nyomtatott tananyagok (pl. munkafiizetek) esetében a szerényebb technoldgiat
a tobb évtizedes fejlesztési és felhasznalasi tapasztalat €s a tanar szdbeli feladat utasitasai és
differencialasa ellensulyozza.

A kutatds célja a legismertebb digitalis tananyagszerkesztdé szoftverek és nyomtatott
munkafiizetek elemzése alapjan egy altalanos ¢és leird jellegli feladattipologia keretének a
kialakitasa és a feladattipusok Gsszehasonlitdé elemzése. A kutatds soran Osszegytijtottiik és
kategorizaltuk a kiilonboz6 tartalomfejlesztd alkalmazasok (HSP, Adobe Captivate, Articulate
Storyline 360, Easygenerator, eXe, iSpring Suite) altal biztositott feladattipusokat. Az igy
kapott listat Osszehasonlitottuk 9. évfolyamos koznevelésben haszndlt munkafiizetekben
talalhato interaktiv feladattipusokkal. A kategorizalas modszertana a feladat logikai tipusa és a
tanuldsi utasitas volt, de a rendszerezésnél figyelembe vettiik Jonassen és munkatarsai altal
felépitett rendszert is.

Ugyanigy cél az online tartalomszerkesztk és a nyomtatott munkafiizetek feladattipusai
kozotti kiilonbség meghatarozésa, illetve a tartalomszerkeszté alkalmazasok interaktivitassal
kapcsolatos lehetdségeinek az Gsszehasonlitd elemzése. A tananyagfejlesztd piacon elérhetd
tartalomfejlesztd szoftverek Osszehasonlitdsdbol hidnyzik a feladattipoldgiai szempontu



elemzgés, illetve a nyomtatott munkafiizetekhez képest torténd Osszehasonlitdé elemzés sem
érhet? el.

A kutatds eredményeként megdllapithatd, hogy a vizsgalt online tananyagszerkesztd
alkalmazasok, a feladat tipusanak és a kiillonb6zd tanuloi tevékenységtipusokat indukald
interaktivitas jelenlétének ¢és mértékének tekintetében, vegyes képet mutatnak. Ezeket
Osszehasonlitva a vizsgalt 9.-es munkafiizeteknél jol latszik, hogy az online
tananyagszerkesztok elonye elsdsorban technikai jellegli, ritkabban a feladattipus vagy a
tanulasi utasitds Ujszertisége a novum. Az elonyok kétségteleniil befolyasoljak
interaktivitasukkal a tanuldi tevékenységszintet és még egy passziv feladatnak is emelik az
interakcids szintjét az offline lehetdségekkel szemben. Tovabba jol lathato, hogy az offline
munkafiizetek széles feladat- és tevékenységtipusai kinalnak még tananyagszerkesztoi
funkcionalitasban kiaknézatlan lehetOségeket, leginkabb a tanulok egymassal valo
interakcidjanak €s az ebbdl kovetkezo tevékeny feladatmegoldasainak teriiletén. Az eléadasban
eredményeinket néhdny online ¢és offline feladattipus kiemelt 0Gsszehasonlitasaval
szemléltetjiik.

A kutatas pilot jellegti feltaré elemzés, ami megteremtheti egy feladattipoldgia elméleti alapjat,
illetve gyakorlati segitséget jelenthet tartalomkészitd szoftverek és a tananyagforgatokonyvek
¢s tanuloi tevékenységtervezések tovabbfejlesztéséhez. A kutatasnak nem célja a digitalis és
nyomtatott tananyagok kozotti kiilonbségek kimutatasa, sokkal inkabb célja a feladattipusok
lehetd legtobb valtozatanak kategorizalasa és a digitalis tananyagfejlesztés elméletében és
gyakorlataban torténd felhasznalasa.
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Absztrakt:

A Dbiintetés-végrehajtas céljai kozott szerepel, hogy az elitélteknek a szabadsagvesztés-
biintetésiik ideje alatt fejlodjon az Onbecsiilése, személyisége, felelOsségérzete, s ezeken
keresztiil késziiljenek fel a szabadulast kovetd életszakaszukra (2013. évi CCXL. torvény 83.§
(7)). Mi is azon a véleményen vagyunk, hogy a reintegracidé gyakorlata nem nélkiilzheti a
tarsadalomban jelenlévd, miikodod és hatd szervezddések bekapcsolodasat az elitéltekkel valo
foglalkozasba a tdrsadalmi kontroll letéteményeseiként. (Mihaly 2014, 129) A civil szervezetek
legfobb célja a fogvatartottak megkeresése, gondozasa, képzése, mentalhigiénés ellatasa,
reszocializacioja/(re)integracidja/rehabilitacioja. ,,A civileknek azért kell bejarniuk a
bortonokbe, hogy kéznél legyenek, ha sziikség van rajuk, és azért kell kéznél lenniiik, hogy ra
lehessen dobbenni, hogy rajuk van sziikség.” — fogalmaz Végh (Végh 2008, 88), ami most
minden korabbi idészakhoz képest még aktualisabbnak tekintheto.

A témaval foglalkoz6 szakemberek kutatasi eredményei, tovabba sajat, korabbi kutatdsunk is
tevékenykedd szakemberekkel parhuzamosan jelentds szerepet vallalhatnak bortonon kiviil
miikddd szervezetek, személyek. Ide tartoznak azon civil szervezetek, amelyek a biintetés-
végrehajtasi intézetek reintegracids tevékenységét az intézetekkel egyiittmiikddve az oktatés,
az egészségiigy, a készségfejlesztés és szamos egyéb szocidlis szolgaltatas teriiletén egészitik
ki, valamint azok az dnkéntesek, akik ellenszolgaltatas nélkil nyujtanak segitséget, jarulnak

Somogyvari 2014, 71; Miklosi — Juhasz, 2019)

Munkankban a témanak a jelen, 2022-ben aktualis ismérveit kivanjuk bemutatni azzal a céllal,
hogy feltarjuk, hogyan folyik a tarsadalmi szervezetek és dnkéntesek bortonbeli tevékenyseége
a pandémia iddszakaban. Meglatasunk szerint jelenleg a bortonon kiviilrél érkezd
hozzajarulasokra kiilondsen nagy az igény. Ez megmutatkozik abban, hogy a koronavirus-
jarvany idOszakaban az egészségiigyi biztonsag megdrzése érdekében a bortondk a mar
ismertnél is zartabba valtak, igy a reintegraciot segitd tdrsadalmi szervezetek, onkéntesek
munkdja akadalyba 1itkozott, ennek kovetkeztében e munka hatékonysaga csokkent.
Tapasztalataink szerint a reintegracié kiviilrdl torténd tdmogatasara a pandémia el6tt tobb példa
volt, rendszeres és dinamikus volt a civilek hozzéjarulasa (Molnar, 2018). Vilagossa valt, hogy
a borton falain kiviill miikodd szervezeteknek, oOnkénteseknek tevdleges hozzdjarulasuk
lehetdségeit fokozottan kell kutatniuk, ehhez pedig folyamatos parbeszédre van sziikség a
biintetés-végrehajtassal.



Nemcsak a COVID magyarorszagi jelenlétének harmadik évében, de a jovOre vald tekintettel
is fontos, hogy a civil szervezetek és az Onkéntesek megtaldljak a modjat annak, hogy
Eldadasunkban/poszterbemutatonkban a téma kutatidsaval foglalkoz6 szakemberek legfrissebb
kutatdsi eredményeinek felhaszndlasdval igyeksziink képet kialakitani a civil segitség
folyamatossagardl, eredményességérol.
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Absztrakt:

A tanulmany egy modellértékii tarsadalmi vallalkozast mutat be esettanulmany forméjaban. A
tarsadalmi kezdeményezés olyan telepiilésen tevékenykedik, amely tipikus hatranyos helyzeti
ormansagi apré falu, kozel a horvat-magyar hatarhoz, periférikus helyzetben. A telepiilést
alacsony foglalkoztatasi aranyszamok ¢és munkaintenzitds jellemzi, amely nem kizdrélag a
munkahelyek hidnydbodl erednek, hanem mindehhez hozzéjarul a népesség alacsony iskolai
végzettsége, szakképzettsége €s a rossz kozlekedési viszonyok. Mindezen hatranyok ellenére a
vizsgalt telepiilésen példaértékli tarsadalmi vallalkozds mikodik. Vizsgélatunk és
tanulmanyunk célja, hogy megismerjiik és bemutassuk azt az innovacios folyamatot, melyen
keresztiil ment eddig a vallalkozas, tovabba informacidkat gytijtsiink a vallalkozas tarsadalmi
kornyezetére gyakorolt hatdsara vonatkozoan. Jelen innovacid, vallalkozas elinditasa és
mikodtetése a kozosségi tanulds olyan szintere, amely kiutat jelenthet a hatranyos helyzetbdl.
A publikacid vizsgalja a tarsadalmi vallalkozas létrejottét, mozgatorugodjat, fokuszal a
kozosségi tanulas szinterére, az innovativ €s multiplikald szerepkorre a kozosségfejlesztés €s
az Onfejlesztés terén. A tarsadalmi vallalkozasok kozérdekii, szocialis vagy tarsadalmi célt/okat
szolgalnak, nyereségiiket elsdsorban e cél elérése érdekében forgatjak vissza az alap
tevékenységiikbe, miikodésiik a részvételi demokracian alapul. (Toth 2011, G.Fekete és mtsai,
2017, Kozma 2018, Péter 2018, Bucher 2019) Ezek a vallalkozéasok a civil és a forprofit szektor
hataran helyezkednek el, ezért sok esetben a két szektor erésségeit tudjak innovativ modon a
kozosségek fejlodése érdekében kamatoztatni. (Bucher 2019) Tulajdonsagaik révén a
tarsadalmi, kozosségi és gazdasagi sziikségletek egyiittes kielégitésére alkalmasak.



Adrienn Aranka Rokszin: Atipikus fejlédésii tanulok vizualis feldolgozasanak tjabb vizsgalati
lehetdsége
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Absztrakt:

Az elmult években a kiilonb6zo fejlodési zavarok és atipikus fejlodés kutatdsaban egyre
nagyobb hangsulyt kap az interdiszciplinaritas, annak érdekében, hogy minél pontosabb képet
kaphassunk a hattérben meghtzodo folyamatokrdl, mely segitheti a sajatos nevelési igényii
tanulok, valamint a beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizdék diagnosztikus
folyamatat és ennek koszonhetden hatékonyabb fejlesztését. Tobb atipikus fejlddést mutatod
csoport esetében igazoltdk mar a vizudlis feldolgozas (az egyes kéregalatti vizualis csatornak)
eltér6 mitkddését. Jelen kutatds célja a fejlddési diszlexias és tipikus fejlédésti gyermekek
vizualis feldolgozasanak, pontosabban az alacsony ¢€s magas térbeli frekvencidk
feldolgozasanak vizsgalata, az esetleges kiilonbségek feltérképezése. A vizsgalatban 30 f6 9-
14 éves gyermek vett részt. Tizenot £6 diszlexias, illetve 15 f6 tipikus fejlédésii gyermek végzett
allat- jarmu kategorizacios feladatot. A vizsgalat soran az eredeti képek mellett olyan
modositott képek is bemutatasra keriiltek, melyeknek kdszonhetden vizsgalhatova valnak az
alacsony és magas térbeli frekvenciak feldolgozasanak esetleges kiilonbségségei a két csoport
esetében. A kutatas hianypotld, hiszen korabban még nem alkalmaztak ilyen ingeranyagokat
ezen folyamatok vizsgalatdra. A kapott eredmények az alacsony térbeli frekvenciak
feldolgozasanak bizonytalansagait jelzik a fejlodési diszlexiasok esetében, tovabba
Osszességeben megerdsitik azt az elképzelést, mely szerint ez az eltérés nem egymagéaban
magyardzza a diszlexia kialakulésat, hanem sokkal inkédbb egy komplex mintazat része lehet.
Bér a hasonl6 idegtudomanyi vizsgélatok eredményei még nem jarnak kozvetlen osztalytermi
alkalmazassal, mégis innovacios értékiiknek koszonhetden a késébbiekben, ha kis 1épésekben
is, de tagithatjak ismereteinket a tanulds folyamatarol, a terapiak idegrendszeri hatésair6l, vagy
a tipikus fejlédéssel, illetve az egyes részképesség-zavarokkal kapcsolatban. A vizsgéalatban
alkalmazott ingeranyag a késObbiekben hasznos lehet a gyakorlat szamara a vizualis
képességek vizsgalataban, a fejlesztés megtervezésében, vagy akar terdpids eszkozként is
hasznalhat6. Fontos tovabba kiemelni, hogy az egyes részképességek vizsgalata és megfeleld
fejlesztése nemcsak a tanulok iskolai elémenetele szempontjabol fontos, hiszen a pontosan
megtervezett rehabiliticidnak koszonhetden megvaldsulhat a lehetdségek kibontakoztatasa és
a sikerélmények biztositasa, illetve a gyermekek érzelmi stabilitdsdnak segitése, iskolai jollétiik
szempontjabol is nélkiilozhetetlen.



Ignac Szalay: A Masodik vilaghabort eldtti oktatastorténetének bemutatasa és folyodiratainak
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A felekezeti kotodés megjelenése az 1932 és 1942 kozott megjelent taniigyi folyodiratokban
A két vilaghaboru kozott a klebelsbergi id6szak utan az oktataspolitika centralizalodott és
nacionalizmusa ndvekedett, ez megjelenhetett a tankonyvekben és egyéb a pedagogiaval
kapcsolatos szakszdvegekben. Jelen tanulmany célja, hogy bemutassa, hogy hany egyhaz
altal megjelentetett folyoirat miikodott ebben az iddszakban, felekezetekre lebontva.

A szakirodalmi forrasok felhasznalasaval és 0sszesitd kotetek feldolgozasaval nyertiik ki az
informaciokat, amik hangsilyozottan még nem tartalomelemzésen atesett szovegegységek.
A Homan korszakban kiadott 110 folydiratbdl sziirve, a folyoiratokat felekezethez
kothetdségiik szerint mutatom be, mint rémai katolikus, reformatus, evangélikus és zsido.
Kiilon kategoriat képez még a mozgalmi jellegli periodikumok csoportja. Az egyhaz
megjeldlése nem csak a kiadoban jelenhet meg, hanem cimben is. A magankiadésok is
sokszor jellemzden egyhazi kotodéstiek.

A kutatas ramutatott arra, hogy az egyhaz jelentds részt vallalt a mar ugyan csokkend
kiadasi aktivitasi de még mindig aktiv korszak nevelésiligyének formalasara. Valamint a
késObbiekben eszkoz lehet arra, hogy tartalomelemzés utdn az egyhézak szerepét

megmutassa tarsadalmi és oktatasi folyamatokban.



Fehérvari Aniké and Varga Aranka: A korai iskolaelhagyas kérdései — egy mentorprogram
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Absztrakt:

Az elbadas a korai iskolaelhagyés tarsadalmi és egyéni kovetkezményei mellett bemutatja az
iskolai lemorzsolédas nemzetkézi és hazai irodalmat, kutatasi elézményeit. Az iskolai
lemorzsolddas és a korai iskolaelhagyas mind az egyén, mind a tdrsadalom szdmara szamos
negativ  kovetkezményekkel jar, melyek tetten ¢érhet6k akdr az allampolgari
felelosségvallalasban, a politikdban, az egészségligy, a szocidlis és foglalkoztatasi szféraban is,
alacsonyabb gazdasagi noOvekedési ratat, alacsonyabb adobevételeket, magasabb
munkanélkiiliséget és joléti kifizetéseket, valamint magasabb kdzegészségiigyi €s biintetdjogi
kiadasokat okozva. El6addsunkban bemutatjuk azokat a nemzetkdzi szisztematikus irodalom
attekintéseket, melyek a lemorzsolddas hatterében 4llo tényezdket alapvetéen harom fobb
csoportba sorolja: egyéni, iskolai és makroszintli tényezdk csoportjaba. A magyar kutatasi
eredmények is hasonld tényezdket azonositanak, azonban mig a nemzetkdzi vizsgalatokban
elétérbe keriilt a probléma multidiszciplinaris megkozelitése, addig itthon a szociologiai
nézOpont mellett jelen van a pedagogiai megkozelités, am az egészségiigyi és pszichologiai
nézépont keveésbeé jellemzd. Az is kiemelhetd, hogy ezek az eltér6 megkdzelitések nem
kapcsolddnak 6ssze, hidnyoznak az okok komplex felderitését célzo elemzések. Eldadasunkban
az iskolai lemorzsolddast az egyén, csalad €s az iskola viszonylatadban vizsgaljuk, a mikro és
mezo tényezOk, valamint a pszicholdgiai, szociologiai, pedagogiai nézOpontok egyiittes
megjelenitésével egy hazai empirikus kutatdssorozat adatain keresztiil. A kérddives
vizsgalatban 6t megye altalanos iskolainak pedagogusai €s tanuloi vettek részt 2018-2021
kozott. Az eredmények koziil kiemelhetd, hogy a tanul6i lemorzsolodasban az iskolai faktorok
az egyéni tényezOkhoz képest kevésbé meghatarozok. Az iskolai szintii valtozok koziil az iskola
hatranykompenzacids szerepe, a tanarok jellemzdi, illetve az iskoldban érvényesiilé pedagogiai
gyakorlatok mérvadok. A kutatds eredményei kozvetleniil hozzéjarulnak iskolai fejlesztések
kialakitasahoz a lemorzsolddas csokkentése érdekében.



Attila Nobik: Mit tehet a tanitdo a méhészet terén? Néptanitdsag egy méhészeti szakfolyoiratban.
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A tomegoktatasi rendszerek torténetének szamos aspektusanak hosszu kutatastorténete van. Az
iskolaztatasban részt vevok (pl. pedagogusok, gyermekek, sziilok) azonban hagyoméanyosan
lathatatlanok maradtak a kutatasokban.

A nemzetkdzi szakirodalomban a tanitésag mint tarsadalmi csoport torténetét feltard kutatasok
megerdsodése figyelhetd meg az elmult évtizedekben (Westberg, 2019). Ezek kozott a
kutatdsok kozott megjelenik a tanitdi szakma professzionalizalodasanak (pl. Caruso, 2015),
vagy ¢éppen a feminizdciojanak (pl. Albisetti, 1993) vizsgélat. Az elmult néhany évben
megerdsodott a tarsadalomtorténi megkdzelités, €s olyan témdk keriiltek a nemzetkozi
szakirodalom fokuszdba, mint a pedagoégusok anyagi (materidlis) valosdga, a tanarok

szarmazasa, vagy €ppen a tanarok keresetének ¢€s életkoriilményeinek a vizsgélata (Westberg,
2019).

Noha példaul képzésének (pl. Sebestyén, 1896, Szakal, 1934, Németh, 1990,) vagy
szakmasodasanak (pl. Németh, 2008, 2013) torténete alaposan feltart. a fenti megallapitasok
igazak a magyar néptanitosagra is. Kutatasom a korabbi magyar (Nobik, 2017) vizsgalatokra
tamaszkodva a dualizmus-kori néptanitosag tarsadalomtorténetének jobb megértéséhez jarul
hozza.

Kutatdsomban a néptanitok jelenlétét és aktivitasat vizsgaltam a Méhészeti Kozlony cimil
méhészeti szakfolyoirat 1887 és 1897 kozotti évfolyamaiban. A lap az Erdélyrészi Méhész
Egylet kéthetente megjelend lapjaként az orszag egyik legjelentdsebb szakfolyodirata volt,
amely fontos szerepet jatszott az erdélyi méhészegyesiiletek szakmai életében. A lap tobb
online adatbazisban is fellelhetd, ezeken kulcsszavas keresést végezve tartam fel a
néptanitosaggal kapcsolatos hiradasokat.

A tanitosag €s a méhészet kapcsolata kozismert, azonban rendszeres kutatasok nem iranyultak
rd, az eddigi feltarasok pedig a pedagodgiai szakfolyodiratokat hasznaltak forrasként. Ugyanakkor
jelen kutatas megerdsiti azt az eldzetes feltevést, hogy a méhészet terjesztésében aktiv szerepet
Jatszo néptanitokat nagy szamban talaljuk a méhészeti szakkdzlony szerzéi kozott. Tobb
kozleménytipus is tanuskodik a néptanitoknak a méhészet teriiletén kifejtett szerepeérdl. A
folyodirat rendszeresen hirt adott a méhészegyesiiletek és a benniik részt vevd tanitok
tevékenységérdl. Néhany kozlemény expliciten foglalkozott a néptanitosagnak a méhészet
terjesztésében betdltott (esetleges) szerepével. A hirdetésekbdl pedig a méhészet teriiletére
belépni torekvo, vagy éppen a piacra kilépd néptanitokrol szerezhetiink informéaciokat.



A fent emlitett korabbi kutatasok (Nobik, 2017) arra hivtak fel a figyelmet, hogy a pedagogiai
szakfolydiratokban élesen elkiiloniil a tanitok pedagodgai szakértéi €s méhészeti szakértdi
szerepe. Ez a Méhészeti Kozlonyben is megfigyelhetd, mivel — és ez ennek a folyodiratnak a
profiljaval erésebben magyarazhaté — a tanitok altal irt kozlemények kozott a méhészet
technikai oldalaval kapcsolatosak dominalnak.

A kutatds hozzajarul a dualizmus-kori néptanitosag (tdrsadalom)torténetének, elsOsorban
jovedelmi viszonyaiknak, megélhetési koriilményeiknek jobb megértéséhez.
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Veronika Bocsi: Hallgatok kultGrafogyasztasanak mintazatai a tomegesedés utani
felsGoktatasban
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Jelen eldadas a nappali tagozatos egyetemistdk kultarafogyasztdsanak mintdzatait tarja fel
kvalitativ megkozelitéssel. Az interjuk alanyai hallgatok voltak, és a tiz fokuszcsoportos
beszélgetés az orszag hat varosat, nyolc intézményét és tiz tudomanyteriiletet fedte le. A
vizsgalat relevancidjat a felsdoktatas hallgatdi bazisanak és miikddésének atalakulasa, illetve a
kulturalis fogyasztds Ossztarsadalmi jegyeinek atformaldodasa adja. Vizsgalatunkban a
felsGoktatast egyfajta kulturdlis térként értelmeztiik, amelyet intézményi és kiilsd hatasok
egyarant formalnak. Kutatasi kérdéseink a kovetkezdk voltak:

1. milyen mintazatokkal irhatok le a didkok olvasési, miivelédési és hirfogyasztasi
szokasai?
2. melyek azok az elemek (események, programok, szervezeti sajatossagok), amelyekkel

az egyetem kulturdlis transzmisszids folyamata javithat6?

Elemzésiink szerint az olvaséas és miivel6dés kevert mintaji, ami 6tvozi a magaskultira €s a
tomegkultura elemeit, mikdzben a kulturafogyasztds praxisat erételjesen atszinezi a
mediatizaci6. A megvaltozott szokasok a diakok konyvtarhasznalatat is atalakitottak. Az
egyetem nyujtotta kulturalis tér inkabb lehetdségként értelmezhetd, mint a didkok fogyasztasat
minden esetben er6teljesen formald kornyezetnek, ugyanakkor kortars, oktatdi és szervezeti
hatasok érvényesiilnek benne (gyakran a latens elemek dominancidjaval), raépililnek a hozott
mintdkra vagy moderaljak azokat — az intézmények felépitésének, misszidjanak €s a varos
nagysaganak fliggvényében.
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Jelen dolgozat témédja a sziilok zenei neveléssel kapcsolatos meglatdsainak vizsgalata, mely
téma aktualitasat ¢és jelentdségét az a tény tamasztja ald, hogy ennek aspektusait egyetlen
kutatds sem vizsgalja a romdniai magyar kisebbségi terilileteken €16 sziilok és gyermekek
korében. A szakirodalom-attekintés szerves részét képezte a romaniai zeneoktatas jelenének
rovid bemutatasa, valamint a sziil6i véleményeket kutatdo nemzetkodzi tanulmanyok ismertetése.
A felmérés egy fokuszcsoportos interju altal valésul meg, mely soran négy altalanos iskola
elemi osztalyaba jar6 gyermek édesanyja nyilatkozott a zenei neveléssel kapcsolatos
véleményeik altal a zenei nevelés fontossagarol, az iskolan kiviili zeneoktatasrol, valamint
ennek eldnyeirdl és hatranyair6l. A mintavétel (N=4) a roméniai Bihar megyében tortént
hoélabda modszerrel, az adatfelvétel félig strukturalt fokuszcsoportos interju altal valosult meg
online térben, az adatok feldolgozasa és elemzése pedig az Atlas.ti program segitségével tortént.
Az eredmények az mutatjak, hogy a zenét tanuld és zenét nem tanuld gyermekek sziilei egyarant
latjak a zenei nevelés eldnyeit, céljai és szerepe kapcsan pedig legfontosabb szerintiik a zene
¢érzelmi vetiilete. A szakirodalommal ellentétben a zene tanulményi eredményekre vonatkozo
pozitiv hatdsa elenyészd aranyban jelenik meg, mig a kutatasban résztvevd édesanyak a zene
gyermekeik személyiségére vonatkozo hatasait emelték ki leggyakrabban.



Zso6fia Kocsis and Cintia Klaudia Racz: A munka és a tanulmanyok koélcsonhatasa a STEM
tertileteken
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Hazai és nemzetk6zi szinten is egyre tobb kutatas foglalkozik a hallgatdoi munkavallalas
témajaval, ugyanis a tanulméanyok melletti munkavégzést novekvo tendencia jellemzi (Hamori
et al.,, 2018). A kutatdsok fokuszaban gyakran a munkavégzés hatdsa 4ll a tanulmanyi
eredményességre, amelyet a hallgatdoi lemorzsolodas egyik lehetséges tényezdjeként
azonositjak (Kocsis & Pusztai, 2020; Kovécs et al., 2019). A munkavégzés csokkenti a
tanulmanyokra forditott idot, ezaltal tavol tartja a hallgatokat az egyetemi élettdl és az
intézményi bedgyazodastol, s ezaltal noveli a lemorzsolddasi kockazatot (Kovacs et al., 2019).
A STEM képzések egyik jellemzdje a magas lemorzsolodasi arany, amelyeket szamos tényezo
magyarazhat, amelyek koziil kiemelked6 a tanulmanyok melletti munkavallalas (OECD, 2019).
Kutatasunk ujszeriisége elsésorban az alkalmazott modszertanban rejlik, a STEM teriiletek
hallgatéinak munkavallaldsi jellemzdit és egyetemi palyafutdsat leggyakrabban kvantitativ
modszerekkel kutattak. Kutatdsunkban dolgozo hallgatokkal készitettiink interjikat (n=16),
akiket holabda modszerrel valasztottunk ki. Az emlitett hallgatok koziil 12 6 STEM teriiletek
egyikén tanul, 4 f6 pedig a Természettudomanyi Kar osztatlan tanarképzésben vesz részt.
Vizsgaljuk, hogy a didkok anyagi és tarsadalmi hattere mennyire befolydsolta oOket a
munkaveégzés motivacidjaban, ugyanis a munkavallalds nem feltétlenlil anyagi kényszerre
vezethetd vissza. A hallgatok fiiggetlenedési vagya volt jelentds, a sziilok tehermentesitése, a
szabadidds tevékenységek fedezése. Néhany esetben megjelent a tapasztalatszerzésre valo
torekvés. Elemeztiink a munkavallalas egyetemi palyafutasra gyakorolt hatasat. A kvalitativ
kutatdsunk eredményei alapjan azt lathatjuk, hogy a hallgatok lemorzsolddasanak
rizikofaktoraként nem tanulmanyok melletti munkavégzést azonositottuk, hanem a szak iranti
érdeklddés és motivacio elvesztése. Bizonyos limitaciok figyelembe vételével is, dtgondolasra
alkalmas eredményeket kaptunk. Eredményeink arra hivtdk fel a figyelmet, hogy a
lemorzsolddast eldrejelzd tényezdk kozott az intézményi szintli hatdsok keriiltek el6térbe.
Javaslataink kozott szerepel a felsdoktatds-pedagogia megujitdsa, a problémamegoldasra,
kreativitasra iranyuld projektmunkak és a gyakorlatorientalt kurzusok eldnyben részesitése,
melyek a munkaerépiacon felértékelt kompetencidk fejlesztéséhez is hozzédjarulhatnak a
tanterem falain beldil.

A Rézler Gyula Alapitvany tdmogatasaval megvaldsuld kutatas, amelynek a cime ,, A hallgatoi
munkavallalds egyetemi palyafutasra gyakorolt hatasa a STEM teriileteken”.
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In the wake of the recent higher education decentralisation in Hungary, ’model-changing
universities’ are renewing institutional strategies, policies and practices to better suit their new
objectives. Among the many motivations for higher education governance reform across
Europe, some relate to such societal challenges as greater accountability to stakeholders
(Eurydice, 2019). The new Hungarian private universities may reconsider their external
stakeholder relations and collaborative practices for which three recent European self-
assessment tools lend themselves: the renewed HEInnovate (2013, 2021), focusing on the
entrepreneurial university and innovation, the TEFCE Toolbox (2020), capturing the
complexity of university-community engagement (Farnell et al., 2020), and the currently
piloting UASIMAP Self-Reflection Tool (SRT) and Self-Assessment Report (SAR), continuing
the RI2A project (Tijssen, Edwards & Jonkers, 2021) and adapted to professional higher
education institutions. Although they approach university—stakeholder relations somewhat
differently, they all adopt the quadruple helix model (Carayannis & Campbell, 2018)
considering a wide range of stakeholders from the socio-economic environment of higher
education institutions.

Although the assessment of university practices under the umbrella term of the third mission
has long been an arduous task in both higher education policy and research, by today NPM
approaches have been modified by multi-dimensional, mixed-method, bottom-up and
participatory assessment methodologies, peer comparison and developmental purposes
(Benneworth et al., 2018; Farnell, 2020; Tijssen et al., 2021). The mapping, assessment, support
and extension of the entrepreneurial-innovative (Wain et al., 2018), community engagement
(Benneworth et al., 2018), or regional engagement (Kempton, 2019) practice of higher
education institutions are complex challenges, which the three assessment tools offer to address.
Therefore, we have aimed at answering the questions of which tool to apply for the effective
handling of these challenges, how the tools highlight the stakeholder aspect along the various
university functions, and how feasible their application is in the Hungarian context?

To critically analyse and compare the self-assessment tools, we set up the dimensions of
objectives, focus, methodology, stakeholder involvement, resources, feasibility and utility, then
used qualitative content analysis on the official websites of the tools, their latest literature, our
previous research, and recent experience with the piloting of the UASIMAP SRT and SAR. The
results show that the institutional choice of the self-assessment tool should be driven by the
university mission, the nature of existing stakeholder relations and the targeted spacial scope of
collaborations (entrepreneurial—innovative potential, wide societal impact or local-regional
embeddedness). While HEInnovate adopts a more general approach, stakeholder views,



collaborative experiences and present needs are most revealed by the TEFCE Toolbox, while
the scope and depth of their participation in university collaborations are highlighted in the
UASIMAP tools. As for applicability, HEInnovate seems to be the most easily usable tool,
while TEFCE Toolbox is the most demanding, and UASIMAP SAT and SAR are yet to be seen.
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A 2019-ben kirobbant koronavirus vilagjarvany (COVID-19) kovetkezményeként az oktatas
ujrastrukturdlasa indokolttd valt. A biintetés-végrehajtasi intézetekben kiemelt jelentdséggel
bir6 foglalkoztatds egyik alappilléreként a tanulas-tanitas online térbe helyezddott at. A teljes
lezaras kovetkeztében a személyes konzultacids alkalmak megsziintek, fokuszba helyezve
ezaltal az egyéni litemben zajlo 6nalldé munkat. Az elhizodé pandémia haladd szemléletet
hozott a bortondk mindennapjaiba, amely hosszatdvon is hasznosithaté elemekkel gazdagitotta
a praxist. Eléadasunkban a digitalis bortonoktatas tapasztalatait a lehetdségek és veszélyek
aspektusabol vizsgdljuk, valamint kutatdsi eredményeinket hasznositva helyezziik azt
értelmezési keretrendszerbe.

crer

szandékkal segitse el0 a hatékonysagi mutatok, illetve a torvényi feladatmeghatarozas
teljesitése szerint. Kutatasunk a néi fogvatartottak digitalis oktatasanak lehetdségeit, valamint
hatékonysagat befolyasold motivacios és érdeklédési jellemzoket vizsgalja — illeszkedve a
reintegraciot timogato torekvések korébe. A kutatds a Kalocsai Fegyhaz és Bortonben valosult
meg, ahol a vizsgalt célcsoportot a jogerdsen szabadsdgvesztésiiket fegyhdz, borton
végrehajtasi fokozatban toltd, szabadulas el6tt allo ndi fogvatartottak alkottdk (N:75). A
vizsgdlathoz a bortonoktatds rendszerébe egyszerlien beépithetd és alkalmazhat6
mérbeszkozoket valasztottunk, a Motivacios Profil Tesztet (PASKUNE, 2017) és Erdekldés
Térképet (GYARMATHY - HERSKOVITS, 1999).

A fogvatartottak esetében az eddigi vizsgalatok ramutatnak arra (HURRY et al., 2005:8; PAUL,
1991; VACCA, 2004:4), hogy fOként negativ iskolai tapasztalattal rendelkeznek, amely az
oktatasban valo részvételiik gatlo tényezdi lehetnek. A megvaltozott oktatasi kozegben ezen
nehézségeket tovabb fokozza, hogy a szociokulturdlis hattér mellett gyakoriak az
eredménytelen tanulasi szokéasok, vagy a tanulasi stratégidk hidnya. Az eredménytelenséget a
kényszerk6zosségek negativ hatdsa csak tovabb fokozza (KASSAI 2008:27; CSUKALI 2014).

Kiilfoldi példak jol mutatjak, hogy a belsé motivacid/igény kialakitasa ezen célcsoport esetében
rendkiviili fontossag. Megallapithatjuk, hogy az érdeklédés altalaban gyakran valtozik, a bv.
intézetben az elvarasokkal teli kozeg fesziiltséget, mig a tlzott irdnyitas onallotlansagot okoz.
Eredményeink szerint az érdeklddés teriiletek kozott az interperszonalis, a nyelvi, a mozgéasos
és zenei teriiletek hangsulyosak (ACS-BIRO, 2021). Motivaléan hatnak a tanulmanyi



kihivasok, érdekes feladatokkal valo foglalkozas, azok sikeres megoldasa, illetve a tarsas
torédés és a teljesitményre vonatkozd visszajelzések. Mérésiinkkel a célcsoport képzési
igényeit érdeklédésiik és motivaciojuk vizsgalataval igyekeztiink azonositani, amely alapot
adhat egy valés eredményekre tdmaszkodd, adekvat reintegracidos tamogatasnak.
Kovetkeztetéseink, valamint a pandémia okozta korlatozott oktatasi helyzet tapasztalatai
hozzajarulhatnak tovabba a tobbségi oktatas 11j kihivasainak kezeléséhez.



Katalin Sipos and Lészl6 Bottyan: A MOBILTELEFONOK ALKALMAZASANAK
LEHETOSEGEI AZ OKTATASI FOLYAMATBAN
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A mobil technologia napjainkra széles korben elterjedté valt. Az oktatasi célokat szem el6tt
tartva az m-learning szamtalan lehetdséget kinal, amellyel a tanulok olyan 21. szézadi
kulcskompetenciai fejleszthetok, mint a problémamegoldd képesség és az egyiittmiikodés, a
kommunikécios képesség és a kreativitas (Partnership for 21st Century Learning, 2019).

A kutatdsunk célja, hogy megismerjik a kozépiskolaban oktatdé pedagdgusok
mobileszkdzokkel kapcsolatos véleményét, tovabba az azok alkalmazasara vonatkozd
attitlidoket. A vizsgalat keretén beliil célunk volt annak a megismerése, hogy milyen gyakran
alkalmaznak mobiltelefont és tabletet a pedagogusok a tanordkon, ugyanakkor hogyan
vélekednek annak pozitiv és negativ hatésait illeten.

A kérdoiv kérdéseire adott valaszok elemzésénél egymintas T-probat és Khi-négyzet probat
alkalmaztunk, tovabba a Likert-skala atlagainak 0sszehasonlitasahoz a valaszok normalitasanak
tesztelése utdn nem-paraméteres Mann-Whitney prébat alkalmaztunk.

Eredményeink alapjan elmondhaté, hogy a pedagdgusok élnek a mobiltelefonok adta
lehetdségekkel, a megkérdezettek jelentds hanyada rendszeresen bevonja azokat a tanitasi
folyamatba, innovativ alkalmazisok hasznalataval szinesitve a tanordkat. Ugy gondoljuk,
tanulmanyunk tanulsagai szerint hazankban van pozitiv, eléremutatdo trend az m-learning
tanulés-tanitasi folyamatba valo illesztésére, melyben kiemelt fontossdga lehet a pedagdgusok
digitalis képességeinek fejlesztésére iranyuld tovabbképzéseknek.
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A 20. szdzad masodik felétdl egyre gyakrabban olvashatunk a zenetanulas transzferhatasairol.
Mind a hazai (Janurik 2010; Sziics 2019), mind a nemzetkozi szakirodalomban (Schellenberg
2006; Schumacher 2014;) talalkozunk komoly tudomanyos hattérrel megalapozott
kutatasokkal, amelyek alatamasztjak az élet kiilonbozd aspektusaira hatd zenetanulds hatdséara
megjelend transzferhatdsokat. Fontos megérteniink a jelenség hatterében allo tényeket. Mig
korabban csak a jelenséget tudtuk leirni keresztmetszeti vagy longitudinalis megfigyelésekre,
felmérésekre hagyatkozva, a technolodgiai fejlédés révén lehetdségilink nyilt az agy aktiv
terlileteinek megfigyelésére a kiilonbozo tevékenységek kdzben, melynek sordan MRI képekkel
alatdmasztva tudjuk értelmezni a kiillonbozo teriiletekre hatd transzferhatasok okait (Csépe
2016; Hamori 2016; Schewe 2009). Eldadasom soran ezen kutatasok eredményeit vazolom fel,
objektiv médon megerdsitve a zenetanulds hatasara 1étrejovo transzferhatasok mogott rejlo
okokat.



Krisztina Stummer: A né6i fels6é kereskedelmi szakképzés kritikaja a Nemzeti Nonevelésben
Keywords
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Absztrakt:

A mult szézad els6 felében a fiuk felsé kereskedelmi iskoldinak mintdjara megalakult a nok
fels6 kereskedelmi szakképzése is. Az els6 intézmény 1909-ben Pozsonyban nyitotta meg
kapuit, majd ezt kovetden orszagszerte évrol-évre nott a szamuk.

A néi iskola kordnak egyik legmegosztobb intézménytipusa volt, mivel szervezetében és
tantervében a kezdetektdl fogva teljes mértékben igazodott a fiuk iskolajahoz. Emiatt tobbszor
is felrottak a képzés biraloi, hogy ,,n6i” neve ellenére nem leanyiskola, hiszen a tantervben nem
kapnak helyet a n6i lelkiiletnek megfeleld és a ndi élethivatasra el6készitd tantargyak. Masfeldl
viszont egy, a gazdasagi és szocialis valtozasokat, valamint az emancipacios torekvéseket szem
elott tarto réteg tamogatasat fejezte ki az 4 képzést illetden.

Jelen eldadas célja megvizsgalni, hogy a Nemzeti Nonevelés 1909 és 1919 kozott kiadott
lapszamaiban megjelenik-e az intézmény miikodését érintd tarsadalmi diskurzus, valamint az
elébbiekben roviden felvazolt kettdsség. A vizsgalt periddus az elsé ndi felsd kereskedelmi
iskola megnyitasatdl a sajtotermék miikodésének végéig terjed. A téma szempontjabol relevans
irasoknak kizarolag azokat tekintettiik, amelyek véleményt kozoltek vagy biralattal illették a
ndi felsd kereskedelmi iskoldk milkodését és létjogosultsagat. Az attekintést és feldolgozast
nagyban eldsegitette, hogy a Nemzeti Nonevelés online formdban elérheté a PTE Digitélia
feliiletén.

A kutatoi kérdések, amelyek alapjan a témakort korbejartuk: (1) A vonatkoz6 irdsok esetében
fel van tlintetve a szerz6? (2) Milyen a férfi és n61 szerzok megoszlasa? (3) A cikk irdja milyen
kapcsolatban all a fels6 kereskedelmi iskoldkkal, szakoktatassal? (4) Milyen véleményt
kozvetitenek a bejegyzések az iskolatipusrol? Az irasok feldolgozéasat a dokumentumelemzés
modszerével végeztiik el.

A Nemzeti Nonevelés lapszamainak attekintését kovetden 6t vonatkozd bejegyzést tudtunk
kiemelni. Az eldzetes elvarasokat feliilmulva a sajtotermékben nagyobb ardnyban képviseltetik
magukat a n61, mint férfi szerzok.



Barbara Maté-Szabo: Miért éppen felsOoktatasi szakképzés? Jelentkezési tendencidk vizsgalata
a felsdoktatési szakképzésben
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Absztrakt:

Eldadasunkban a felsdoktatas egy specialis képzési teriiletének hallgatoi Osszetételében
kivanunk betekintést nyujtani. A felsoktatasi szakképzés (FOKSZ) korabban felséfoku
szakképzés (FSZ-2003-2013) és akkreditalt iskolarendszerli fels6foku szakképzés (AIFSZ
1998-2003) témdja hazai és nemzetkdzi szinten is vizsgalt teriilet. A képzés kialakulésat,
fejlodését tobb munka is vizsgalta (Furth, 1973; Teichler, 1998), emellett 6sszehasonlito
elemzések is foglalkoztak az eurdpai orszagok sajatossagaival (Kirsch et al., 2003; Grm —
Bjerndvold (2014)); Crosier et al., 2018, 2020). Hazankban az elmult kozel 25 évben lezajlott
kutatasokat két csoportjuk tudjuk osztani. Egyrészt a hallgatéi oldallal foglalkozé kutatasok
(Hrubos, 2002; Szemerszki, 2012) illetve a munkaerd-piaci €és hallgatoi oldallal egyarant
foglalkozok (Szemerszki, 2006; Fehérvari- Kocsis 2009).

Kutatasunk soran az Oktatasi Hivatal 2016-2018. évi altalanos felvételi eljarasaihoz kapcsolodo
statisztikdjat hasznaltuk, emellett a 2001-2021 kozotti jelentkezési adatokat is figyelembe
vettiik a képzési struktira statisztikaival egyiitt, hogy jobban atlathatova tegyiik a valtozasokat.
Elemzésiinkben egyrészt a felsdoktatédsi szakképzésekre 2016-2018 kdzott nappali és levelezd
tagozaton elsé helyes jelentkezOk és felvettek adatait tekintjiik at tobb szempont alapjan,
masrészt megnézziik, hogy a hallgatok mely intézményeket preferaljak jobban, hol és hanyan
tanulnak a képzésekben.

A jelentkezOk szdmara 27 intézmény, 8 képzési teriileten hirdetett 4 féle munkarendben, allami
Osztondijas és Onkoltséges képzeési formaban felsOoktatasi szakképzéseket. A képzésre
jelentkezOk szdma a jelentkezési mutatok szerint 201 1-ig folyamatosan ndvekedett, majd 2013-
ban a képzés atalakitasat kovetden, a képzesi teriiletek, szakok és tamogatott férdhelyek
csokkentésével egy kozel 50%-0s visszaesés volt tapasztalhato. A 2013 utani csékkenéshez
képest a 2014-2015 kozott 3000 fével nétt a jelentkezdk ardnya. 2016-0s év az elmult 7 évet
tekintve kiugré évnek szamit. 13661-en jelentkeztek dsszesen, az elsd helyes jelentkezOk szdma
pedig a legtobb volt idaig, 6814 f6. Itt fontos megjegyezni, hogy tobb intézmény utoljara
hirdethette meg a tarsadalomtudoményi (pl. kommunikacids és média, szocialis munka) és
pedagdgusképzési  (csecsemd-és kisgyermekneveld) teriileteket. Valdszinlileg ez is
kozrejatszhatott a jelentkezések kiugrasaban. 2017 mindenképpen egy komolyabb
visszaesésnek szamitott. Osszességében 3500 fovel kevesebben jelentkeztek és igy kevesebb
hallgatot is vettek fel.

A bemutatand6 eredmények valaszt adhatnak azokra a kérdésekre, hogy milyen tertiletekrdl is
érkeznek a felsdoktatasi szakképzésbe a hallgatok, mely szakok, képzési teriiletek a
legpreferaltabbak.



Balazs Horich: Felvetések az iskolak kozotti egyenldtlenségek vizsgalati lehetoségeirdl
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Absztrakt:

A hazai kozoktatds egyik legjelentdsebb problémai kozé tartozik, hogy a csalddi hattér
rendkiviil erésen meghatarozza a tanuldk iskolai teljesitményét (OECD 2019, OH 2019),
mikozben az iskolak kozott mérhetd, a tanuldk szocio-6kondmiai statuszara vonatkozo
kiilonbségek egyre nagyobbak (Bazsalya-Horich 2020, Varga 2022). A differencidk annak
ellenére intézményesiilni latszanak, hogy az elmult években féként az unios fejlesztéspolitika
iranyat kdvetve tobb olyan program is lezajlott, ami e kiillonbségek csokkenését tlizte ki
(legalabbis részben) céljaul (Saska 2021).

Az iskoldk kozotti kiillonbségek makrostatisztikai vizsgalata széleskorti, de tobbnyire statikus
modszertant hasznal: kiilonbdzé mutatok értékét, azok alakulasat vetik 0ssze a vizsgalatnak
megfeleld aggregaltsdgi szinten (teriileti egység, fenntartd, egyéb jellemzok szerint) esetleg
azok iddbeli alakuldsat is vizsgalva. Ez az elemzési fokusz arra ad leginkabb lehetdséget, hogy
azok a paraméterek (térségek, szervezeti jellemzok stb.) keriiljenek megallapitasra, melyek
kijelolik a legjobb/atlagos/legrosszabb helyzetben 1évd elemzési egységeket. Az elmult évek
unios fejlesztési gyakorlata is leginkdbb az intézmények ilyen szemléletmoddal torténd
kivalasztasi logikdjat kovette: valamilyen mutatd, jellemz6 alapjan megallapitasra keriiltek a
legkedvezbtlenebb helyzetben 1év6 iskoldk, melyeket aztdn bevontak a részben iskolai
szegregacio csokkentésére iranyulo fejlesztési programokba (pl. EFOP 3.1.5).

Eldaddasomban egy elemzdi, modszertani ivet vazolok fel, amely megkisérli az iskolak tanuloi
Osszetétel fokuszu Gsszehasonlitdsan alapuld vizsgalatok gyengeségeit, problémait athidalni.
Elsd 1épésben tisztazni kell, hogy mit értlink, érthetiink ,,iskola” alatt és a rendelkezésre allo
oktatasstatisztikai adatbazisokban (KIR, OKM) hogyan taldlhatunk rajuk. A kérdésfelvetés
trividlisnak tlinhet, am figyelemmel kell lenni arra, hogy az elmult évtizedek szakrendszeri
nyilvantartas-valtozasai (a jogszabalyi eldirasokat kovetve) elszakadtak a kutatoi igényektol.
Masodik [épésben az elemzési szintet jarom korbe: hogyan lehetséges az egyes iskoldkat
héalozati csomopontonként felrajzolni, illetve miként lehetséges megéllapitani azokat az
iskolakorzeteket, melyek az iskoldk Osszevetésének alapvetd elemzési szintjei lehetnek. A
megkozelités piaci logikat kovet: az iskoldk a szolgaltatok, a tanulok pedig a szolgaltatasokat
részben szabadon valaszto kliensek. Az iskolai haldzatokat, korzeteket tehat a tanulok iskolai
Osszehasonlitas alapjat szolgalo differencialasi paraméterek (vizsgalati ismérvek) problémairol,
végezetlil az iskolai elkiiloniilés egyik Osszetett, am sokszor alkalmazott mutatojanak
(szegregacios index) (Kertesi-Kézdi 2005) gyengeségére mutatok ra, illetve mutatok be helyette
az iskolakorzetek Osszehasonlitasara alkalmasabb alternativat.



Az eldadasban vazolt moddszertani leiras kozel sem végleges, hiszen szamos ponton
tovabbgondolast és pontositast igényel. Ugyanakkor, megnyitja a lehetéséget az elétt, hogy a
halézati analitika modszartandt az oktatds (makro-) statisztikai elemzési eszkdztaraba
beenged;jiik. Ezaltal olyan vizsgalatok lefolytatdsara is modunk lehet, amelyek az oktatasi
rendszer egy-egy riaszté tiinetének idébeli és haldzati dinamikajat mutatjak meg, biztositva a
lehetdséget arra, hogy a fejlesztési beavatkozasok ne csak tlizoltdsként, hanem preventiv
jelleggel is megvalosulhassanak.
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Rita Kocsis: A mentoralas mint pedagdgusképzé szakma
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Absztrakt:

Kutatdsomban a mentoralast mint pedagoégusképzd szakmat vizsgaltam a pedagdgusképzo
kompetencidkra vonatkozdéan. Az oktatds strukturalis atalakitasat siirgeté kihivasokra
valaszképpen korvonalazodik az 6nmagat egységes professzioként definiald pedagogusképzo
szakma kialakitasanak igénye. A kezdeti tapasztalatok azonban azt mutatjdk, hogy a
reformelképzelések, amelyek a pedagdgusképzd professzid, ezen beliill a mentortanarok
szerepét hivatottak noveli, a gyakorlatban még nem érték el maradéktalanul céljukat.
Kutatdasomban arra vallalkoztam, hogy megvizsgaljam, hogyan vélekednek a gyakorlatvezetd
mentortandrok a pedagogusképzd kompetencidkrol? Mely kompetencidkat tartjak a
legfontosabbnak? Mit tudnak elképzeléseikb6l mentortanarként megvalositani, milyen
tényezok gatoljak oket?

Hipotéziseim a kovetkezok voltak:

- A mentortanarok a professziondlis szakmai gyakorlat modellezését tartjadk a legfontosabb
pedagdgusképzd kompetencianak.

- Fontosnak itélik meg a pedagogussa valas, a szakmai fejlodés tamogatasat.

- Nincs szignifikans kiilonbség a képzett mentortanarok és a mentortanar-képzésre jelentkezd
pedagdgusok gyakorlati tevékenységre valo reflektalasaban.

- Hasonl6an gondolkodnak az intézményen beliili pedagogusképzo teveékenység fejlesztéseérol.

- A két részminta véleménye szignifikdnsan kiilonbozik a professzionalizmusra jellemzo
pedagogusképzd kompetencidk fontossagarol.

- A két részminta Onértékelése szignifikans eltéréseket mutat a professzionalizmusra jellemz6
pedagdgusképzd kompetencidk megvalositasaval kapcsolatban.

Kutatasomban a kutatdsmodszertani irdnyzatokban elterjedt kombinalt paradigmat kdvettem a
Creswell-féle értelmezd szekvencialis tervezés modellje alapjan. Az almédszer (kvantitativ
vizsgalat sajat fejlesztésli kérddivvel) megeldzte a fomaddszert (kvalitativ vizsgalat a Seidman-
féele mélyinterjuval). A kvalitativ tartalomelemzéselemzés irdanyat a Mayring-féle
tartalomelemz6 kommunikaciés modell alapjan hataroztam meg. Az interpretalas alapformai
koziil a deduktiv kategériaalkalmazast, ezen belill a tartalmi strukturalast hasznaltam (Mayring,
2000, 2012). Kutatasom alapjan megallapithatd, hogy a pedagégusképzé kompetenciarendszer
meglehetésen egyoldaliian van jelen a mentortanarok gondolkodésaban, attitiidok szintjén
jelentdésen erdsebben, mint képességek és ismeretek terén. A professzionalizmus néhany
ismérve még hianyzik, vagy hidnyosan van jelen a mentortanarok gondolkodasaban. A
mentortanarképzésnek kiemelkedéen nagy jelentdsége van a mentorok nézeteinek



formalasaban. A mentortanar-képzésben dolgozé szakemberek szamara sokat igérd lehet ez az
eredmény. Erdemes lenne nagy figyelmet forditani a képzésben a leendd mentortanarok
nézeteinek formalasa mellett azokra a teriiletekre is, amelyek megléte a pedagodgus-
kompetencidk ismeretében eddig egyértelmiinek tlinhetett: a differencialt fejlesztés, a
diagnosztikus értékelés, a reflektalas fogalmaira. Fontos lenne ezen fogalmak elméleti szinten
torténd elmélyitése, valamint az alkalmazasuk beépitése a mentorképzésbe. Az oktatas folyton
valtozd feltételei mellett egyre nagyobb terhelés nehezedik a pedagdgusképzok ezen
csoportjara, atfogd segitségre van sziikségiik. A mentortanari szakma professzionalizalodasa
szempontjabol hasznos lenne feltdrni a kutatdsi eredményeket integraldé mentorképzés,
mentortandr- tovabbképzés lehetOségeit. A pedagdgusképzés mint professzid kutatdsa is
szamos izgalmas kutatasi teriiletet kinal. Meggy6z6désem, hogy ezek a kutatasok a jovoben
tovabb fogjak gazdagitani, drnyalni a neveléstudomany eredményeit.

Felhasznalt irodalom:
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Absztrakt:

A 2014-ben ¢letbe 1épett jogszabalyi valtozasok értelmében a gyermekvédelmi szakellatasba
keriild6 12 év alatti gyermekek esetében az otthont nyujtdo ellatas biztositadsat lehetdleg
neveldsziiloknél kell megoldani, valamint torekedni kell arra, hogy a csalddjukbdl kiemelt
gyermekek ne intézményi kdrnyezetben ndjenek fel.

A hazai gyermekvédelmi szemponti reziliencia kutatasok (pl. Homoki, 2014, Homoki-
Czinderi, 2015, Homoki, 2021) tapasztalatai szerint a szakellatasban ¢16 gyermekek kozott is
vannak olyanok, akik rugalmas alkalmazkodoképességgel rendelkeznek, és ennek segitségével
a veszélyeztetd, hatraltatd koriilmények, nehézségek ellenére is sikeresek tudnak lenni. A
reziliencia multidimenzionalis jellegébdl (Maté, 2015, Homoki, 2014) kdvetkezden a belso és
kiilsé forrasok azonositdsakor nem hagyhaté figyelmen kiviil a gyermek fizikai allapota,
fogyatékossaga, valamint az a kdrnyezet, ahol nevelkedik (nevel6sziilé vagy gyermekotthon,
lakasotthon). (Racz 2012, V. Gonczi—Gortka-Rako 2011)

A gyermekvédelmi gondoskodasban €16 gyermekek szocializaciojat, rezilienssé valasat jobban
segiti a csaladias kornyezet (Homoki, 2016, Racz, 2017, V. Gonczi, 2017, Bogacs, 2021, Racz,
2021).

A kiilonleges sziikségletli gyermekek koziil azok, akik nem koruk, hanem allapotuk miatt valtak
jogosultta kiilonleges ellatasra, egyrészt fogyatékossaguk, tartds betegségiik miatt igényelnek
segitséget, masrészt pedig azért, mert nélkiilozik a csalad, mint természetes tamaszrendszer
pozitiv hatasat. 2019-ben a gyermekvédelmi szakellatasban €16 20 876 gyermek kozel 70%-a
¢lt neveldsziiloknél, 30%-a gyermekotthonokban. A gyermekotthonokban elhelyezett 6519
gyermek kb. 40%-a (2655 f6) volt kiilonleges vagy specialis sziikségletii (KSH, Szocialis
Statisztikai Evkonyv, 2019).

A szakellatasba keriil6 gyermekek esetében is 1€nyeges alapelv a gyermek mindenek felett allo
érdeke, mely magaban foglalja azt is, hogy biztositott legyen szamukra minden olyan feltétel,
amely eldsegiti az iskolai sikereiket. A korabbi, védelembe vett és szakellatdsban ¢élo
gyermekek korében végzett empirikus vizsgalatok soran Homoki-Czinderi (2015) azt
allapitottak meg, hogy a gyermekek 48 %-a egyetlen komponens szerint sem volt reziliensnek
tekinthetd, €s csupan 4 % esetében valdsult meg az iskolai eredményességet eldsegitd
reziliencia-osszetevok optimalis egyiittallasa.

A reziliencia vizsgalatok vonulataba illeszkedve kutatasunk {6 célja, hogy feltarja a Karolyi
Istvan Gyermekkozpont Kiilonleges Gyermekotthondban elhelyezett gyermekek és fiatalok
iskolai eredményességének alakulasat és rezilienciajuk meghatarozé tényezdit. Az intézmény



mukodési engedélye szerint 24 féréhelyen biztosithato kiilonleges ellatds gyermekek és
utégondozoi ellatast igényld fiatalok szdmara. A kutatds idészakaban (2022. marcius-aprilis)
teljes l1étszammal miikddott a gyermekotthon, igy minden ellatott bekertilt a vizsgalt mintaba.

Hipotézisiink szerint a gyermekotthonban €16 és kiilonleges ellatast igényld gyermekek
esetében a korabbi vizsgadlatoknal kedvezdtlenebb tendencia mutathaté ki az iskolai
eredményesség €s a reziliencia tekintetében.

A kutatds modszere dokumentumelemzés: az iratanyagokban fellelhetd dokumentumok
tanulmanyozasa, reziliencia vizsgalat. Az egyes gyermekek reziliencia szintjeinek (alacsony,
kozepes, magas) mérésére a 2016 és 2018 kozott fejlesztett hazai GYIRM 25 (gyermek és
ifjusagi reziliencia méréeszkoz 25 item) alkalmas. A Homoki-Czinderi (2015) vizsgalatban
rogzitett, az iskolai eredményesség alakuldsaval szignifikdns Osszefiiggést mutato,
védofaktorként funkciondld 6t szinteret kutatjuk a kdvetkezé dimenzidkban képzett komplex
mutatokkal: kapcsolattartds, tanuloi teljesitmény, kapcsolati hald, onértékelés-jovokeép,
deviancidkban val6 érintettség. A vizsgalat Gjszeriisége a korabbi vizsgalatokhoz képest az,
hogy a gyermekvédelmi szakellatisban ¢él6 gyermekek ¢és fiatalok szociodemografiai
sajatossagai kozott 1ényeges faktor a kiilonleges ellatasi sziikséglet.

Jelen vizsgalat eredményei részben megerdsitik a korabbi kutatdsok megallapitasait, részben
arnyaljak azokat. A kutatas gyakorlatba is atiiltethetd tapasztalatokat eredményez: rdiranyitja a
figyelmet azokra a teriiletekre, melyek a gyermekek iskolai eredményességének ndvelése
érdekében a fejlesztés, oktatds, szocializacid fokuszaban kell, hogy éalljanak.

A kiilonleges gyermekotthonban elhelyezett gyermekek ellatasi sziikségletei egyediek,
sériilésspecifikus gondozasuk, nevelésiik, oktatdsuk egyrészt koriiltekintd szervezést,
logisztikat, napi szintli utaztatast igényel, masrészt a gyermekotthonban pszicholdégusok,
fejleszté pedagogusok, nevelOtanarok jelenlétét, harmadrészt pedig a gyermeket segito
szereplok (sziilok, gydmok, gyermekvédelmi rendszerhez, kozneveléshez tartozo szolgaltato
intézmények) kozotti valos egylittmitkddeseket.



Zsuzsa Koltai: Cultural programs organized by the nationality self-governments in the service
of community organization and preserving cultural traditions in Baranya County
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The research team of the University of Pécs, Faculty of Humanities and Social Sciences,
Institute for Human Development and Cultural Studies examined the role of cultural institutions
and community platforms in the community building activity of Baranya county villages
between September 2019 and August 2020 with the financial support of the National Institute
for Culture’s Academic Grant Program for Public Culture. The research revealed several good
practices in community organization of the nationalities in the settlements of the sample which
inspired the researchers to launch another research specifically for examining the cultural
activities and community organization of the nationalities in Baranya County. This ongoing
research, which was started in September 2021, is also implemented with the financial support
of the National Institute for Culture’s Academic Grant Program for Public Culture. Based on a
stratified sampling procedure our current research entitled “Cultural and Community Life of
the Nationalities in Baranya County” examines the community organization practice and
cultural activities of the nationalities through structured interviews conducted with leaders of
30 nationality self-governments and 30 civic organizations dealing with the preservation of
ethnic traditions and the representation of ethnic culture in Baranya County. In addition to the
structured interviews, the research also reveals the features of the online activities of the
examined organizations. Our research on the community organization methods and current
cultural activities of the nationalities in Baranya County fills a gap in the Hungarian literature
on cultural studies. A further novelty of our research is that in addition to the examination of
the community organization practice and cultural activities of nationalities, we also pay special
attention to the possibilities and good practices of promoting cultural sensitivity in connection
with ethnic culture.

Among the extensive research results, present lecture deals specifically with the community
organization methods and cultural activities of the nationality self-governments in Baranya
County. In addition to exploring the general characteristics and innovative forms of the cultural
programs organized by the nationality self-governments in order to preserve the cultural
heritage and strengthen the identity of the certain ethnic group, the presentation reveals the
applied community organization methods and the characteristics of the challenges and good
practices related to community organization and program implementation.
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Absztrakt:

Az eredményes finn oktatasi rendszer egyik kevésbé kdzismert, de fontos eleme az altalanos
iskolaban elkezdett és mindenkinek elérhetd iskolai palyaorientacid, amelynek célja a tanulok
¢letpalya-épitési készségeinek fejlesztése és a hozzajarulas aktiv allampolgarra valasukhoz. Ezt
fokozatosan felépitett, a nemzeti tantervbe agyazdodé tevékenységekkel: egyéni és csoportos
foglalkozasokkal, munkahelyi gyakorlatokkal, egyéni portfolio-épitéssel kivanjak elérni,
melyeket az iskolakban erre felkészitett tanacsadok koordinalnak, egylitt dolgozva didkokkal,
szlilokkel, pedagoégusokkal és munkaadokkal. (ELGPN, 2015; Toni & Vuorinen, 2020) A
megfeleld tovabbtanuldsi dontések tamogatasa fontos része, de nem f0 célja ennek a
palyaorientacios folyamatnak, amely az altalanos (komprehenziv) iskola befejezése utan is
folytatodik, €s bar az oktatasi intézmények a legfontosabb szerepldi, a finn munkaltatok
orszagos tamogatasat is élvezi. (Toni & Vuorinen, 2020; Kettunen et al., 2020; ILO, 2022).

Finnorszagban jelenleg a 2020-2023-ra sz616 Eletpalya-tanacsadasi Stratégia keretében folyik
agazatkodzi szolgaltatasfejlesztés, az oktatasért és foglalkoztatasért felelds minisztériumok
vezetésével, olyan orszagos és regionalis forumokat teremtve, ahol az oktatds és munka
vilaganak szerepléi mellett érdekképviseleti civil szervezetek képviseldi talalkoznak és
dolgoznak egyiitt (Finn Oktatasi és Kulturalis Minisztérium, Gazdasagi €s Munkaiigyi
Minisztérium). A szolgaltatasok rendszerszintli fejlesztésének, és szorosabban az iskolai
palyaorientacionak a jelentdsége pedig tovabb nd a finn oktatds legutobbi, 2021-2022-es
tanévtdl é€letbe 1épd reformja, a tankotelezettség tizenhatrdl tizennyolc éves korra emelése
nyoman.

Eldadasunkban szakirodalmi kutatas és szakpolitikai elemzés alapjan, az oktatasi rendszer
kontextusdban attekintjiik a mai finn iskolai palyaorientacids szakpolitika és gyakorlat
legfontosabb jellemzdit, tapasztalatait és kihivasait. A hazai szakpolitikaval és gyakorlattal
Osszevetve Oket kovetkeztetéseket, tanulsdgokat fogalmazunk meg, melyek a két orszag
tarsadalma és oktatasa kozotti eltérések mellett is relevansak lehetnek a magyar, és kiilondsen
a kdznevelésben palyaorientacids munkat végzd szakemberek szemszogébol.
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Az eldadéas egy esettanulmanyt mutat be, amely egy valtozasmenedzsment folyamat elso
Iépéseit vazolja fel, mégpedig gy, hogy ezt a valtozasmenedzsment egy jol funkcionalo
modelljébe illeszti be. A modell Kotter nyolcfazisii modellje (Kotter 1995), aki beazonositja a
szervezetek azon hibdit, amelyek a sikeres atalakulas gatjai lehetnek és azt is meghatarozza,
hogy az egyes szakaszokban milyen fontos tennival6i vannak a szervezetnek annak érdekében,
hogy az 4talakulas sikeres legyen. Az esettanulmény ezeken a 1épéseken keresztiil tarja fel az
egyetemen zajlo valtozds torténéseit. A Nemzeti Kozszolgalati Egyetem az oktatési
paradigmavaltashoz a Kreativ Tanulas Programot (KTP) hozta 1étre. A KTP fontos szerepet
tulajdonit az oktatok képzésének, az oktatdsmoddszertani tudas fejlesztésének, amely
célkitlizések az oktatok és hallgatok kozotti kommunikacio javitdsara, az oktatasban az
interaktivitasra, a kompetenciafejlesztésre, az egyéni fejlesztési utak el6térbe keriilésére és a
kozosségi tanulas tdmogatasara helyezik a hangsulyt (Bathory 2000; Belényesi 2010;
Csikszentmihalyi 2008; Daruka — Csillik 2018; Hegediis 2019, 2020; Hrubos 2012; Korpics —
M¢hes 2021; Kdpatakiné én.; Magasvari 2018).

A rendszervaltozds Ota sok olyan Kkiils6 koriilmény megvaltozott, amelyek hatassal
voltak/vannak egy egyetem miikddésére. A valtozasok sziikségessé tették a tudatos
menedzselést, amit a szervezet a valtozasmenedzsment eszkozrendszerével kezel. A
szervezetfejlesztés (OD) célja, hogy iranyitsa ezt a valtozast és energiat adjon az
intézményeknek arra, hogy lekiizdjék az akadalyokat, és segitsék az egyetemi hallgatok
egyetemrdl a munkahelyekre valo atmenetét (Cameron 2017; Cummings — Worley 2015). A
felsdoktatasban torténd valtozasi folyamatok bemutatasara is hasznaljak az esettanulmanyt mint
madszert (Babbie 2020; Budevici-PUIU 2020; Cameron 2017, Yin 2002). Az el6adas alapjaul
szolgald kutatds ezen modszer alapjan mutatja be €s értelmezi a vizsgalt valtozasi folyamatot.
A felsOoktatast érint6 valtozadsokrol szold6 metakutatas eredményei a felsGoktatéasi
intézményekben lezajlott szervezeti szintli valtozasokat vizsgéljak €s mutatjak be (Horvath
2016), ezekhez a kutatasi eredményekhez jol lehet kapcsolni a kutatas alanyaul szolgéld
egyetemen torténd valtozasokat.
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A  médiatartalmak formalis oktatdsban betoltott szerepe két nagy terliletre oszthatd: a
médiaoktatasra (about media), valamint a médiat szemléltetd eszkozként (with media)
alkalmaz6 megoldasokra (Rajnai 2020). Jelen eldadasunkban ez utobbira koncentralunk. A
médiatartalmak formalis oktatdsban torténd alkalmazésa tobb 100 éves multra tekint vissza.
Mar Comenius is emliti a képek oktatési célu felhasznalasat (idézi Kovacs 1970), a mozgoképek
orvosi egyetemeken torténd alkalmazasa pedig egyidds a kamera felfedezésével (Dijck 2002).
A filmfelvételek mellett a konyvek, az irott sajtoban megjelent cikkek, st az irodalom alkotasai
is felhasznalhatok oktatasi célokra, hiszen ezek is kortorténeti dokumentumként értelmezhetok
(lasd: Barton 2005; Stoddard 2008; Kaviani 2009; Marcus-Stoddard 2010; Thorp 2017; Paxton-
Marcus 2018). A médidban megjelent kortars cikkek, kiilonféle tudositdsok, konyvek és
irodalmi alkotasok Osszehasonlité kritikai elemzése, azok Osszevetése a torténészek altal
tudomanyos munkakban feltart eredményeivel a torténelmi ismeretek atadasan tal lehetéveé
teszi a médiamiiveltség, valamint a kritikai érzék fejlesztését is a formalis oktatas soran (lasd:
Stoddard et. al 2021; Astafeva 2021; Botma 2022). A médiamiiveltség birtokdban az egyén
megeérti, milyen médiumokban és formakban jelennek meg az informaciok, és azok hogyan
jonnek létre. Képes a médiabdl szarmazd ismereteket kritikusan kezelni, csokkentve a tartalmak
latens hatasait (Potter 2013; Dora 2021).

Eldaddsunkban a magyar torténelem egy jelentés nyugati sajtovisszhangot kivaltd
eseményének (,,vampir-korsag”) és egy szintén nagy megjelenést kapott személy, Vlad Tepes
havasalfoldi vajda tevékenységének korabeli médiajelentéseken és irodalmi miiveken
keresztiili bemutatdsara nyujtunk példat a University of Pittsburgh-6n, a 2021/2022-es tanév
6szi félévében tartott kurzus (Fake News and Media Manipulation in Hungary and East-Central
Europe) péld4jan keresztiil. A Fulbright 6sztondij keretében megvaldsuld kurzus célja volt a
magyarsagrol és a Karpat-medencérdl szo6l6 torténelmi és kulturlis ismeretek ataddsan til az
amerikai didkok médiamiiveltségének fejlesztése is.
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Az iskolai nevelés soran minden tantargy keretébe integralhaté a zenei tevékenységek
valamelyik formdja, amellyel lehetdséget biztosithatunk az intellektudlis kompetencidk
fejlesztése (L. Nagy, 2009) mellett az érzelmi intelligencia fejlesztésére, valamint az éneklés és
zenélés altal megtapasztalni az dramlat-élményét, amelynek segitségével csokkenteni tudjuk az
esetleges tudatzavar mértékét, mérsékelni tudjuk a szorongast (Csikszentmihalyi, 1997).

Jelen tanulmanyunk ellensulyozni kivanja a zenei nevelésrdl alkotott sziildi, tanuldi €s
adott esetben pedagdgusi vagy akar iskolavezetési, véleményt, akik szerint a zene periférikus
tantargyak egyike (Janurik- Jozsa, 2018). Kiemeltilk annak lehetdségét, hogy a zenét lehet
integralni mas tantargyakkal, biztositva igy az elemi osztalyos tanulok életkori sajatossagabol
adodo ¢élmények iranti sziikségletet, amit az énekléssel, jatékkal, vagyis a zenei
tevékenységekkel lehet biztositani (Burton, Horowitz & Abeles,1999).

Kutatasunkban arra kerestiik a vélaszt, hogy a Kovaszna ¢és Hargita megyék magyar
tannyelvil elemi osztalyaiban tanitd pedagdégusok alkalmazzék-e a Nyelv és kommunikacid
miiveltségteriilethez tartozo tantargyak tanitdsa soran a zene adta lehetdségeket.

Gondolatainkat, érzéseinket, véleményiinket a kommunikécio segitségével valosithatjuk meg
beszéd vagy iras forméjaban. A beszéd szerves része a hang szinezete, a dallam, a beszédtempod,
a hosszu ¢és rovid hangok valtakozasabdl kirajzolodd beszédritmus, az artikulacios temp6. Az
elobb felsorakoztatott kifejezések vizsgalataval a lingvisztika foglalkozik mélyrehatoan, ahol
még olyan kifejezésekkel is taldlkozhatunk, mint a ,beszédritmus-mérdszamok”, vagy
,temporalis szerkezet” (Kohari, 2018). A nyelvérzék fejlddésében fontos szerepe van a zenei
hallasnak. Ezek felsorakoztatdsa utdn nem kérddjelezhetdé meg a nyelv és a zene kdzotti szoros
kapcsolat, hiszen minden kifejezésben megtalaljuk a zene nyelvét. A beszéd és a zene kozos
eleme a hang, amelyen keresztiil megvalosul a cél, a kommunikacio. A kommunikacio alapjat,
a beszéd tartalmat nem csupan a hangokbdl alkotott szavak, hanem az azokhoz téarsulo
érzelmeket kifejezd és a mondanival6t nyomatékosité hangszin, hangerd, a beszéd ritmus teszi
egésszé. A beszéd egységét tekintve kovetkeztethetiink a beszéld pszichés allapotarol és
személyiségjegyeirdl. A beszédben megjelennek a zenei elemek és a zenében pedig, a
beszédhez tartozo frazeélas, vagyis a beszéd mondatokba valo tagoldsdhoz hasonldan a zenében
megjelenik a zenei alkotas témainak, dallamiveinek felvonultatasa (Duffek, 2022).

Az anyanyelvi kompetencidk fejlesztésének folyamatdban segitségiil hivhatjuk a zenei
anyanyelviink alapjaiként szolgalé gyermekdalokat, népdalokat vagy kiilonb6z6 zenei
készségfejlesztd jatékokat egyarant. Az idegen nyelv tanulasanal a hallgatott és az énekelt dalok
hozzajarulnak a szokincsfejlesztéshez, a szokincs kontextusban torténd hasznalatdhoz, amely



eredményezi a kommunikacidos magabiztossagot. A zene integralasa kedvezo hatast gyakorolt
a négy kulcsfontossagli nyelvtanulasi teriiletre: hallas, olvasas, iras és beszéd (Israel, 2013).

Kutatdsunkban arra keressiik a valaszt, hogy a Kovéaszna és Hargita megyék magyar
tannyelvil elemi osztalyaiban tanitdo pedagogusok €lnek-e a zene integralasanak lehetségével,
alkalmazzak-e a zenét a mindennapjaikban, megteremtve igy a tanitasi orak szinességét,
amelyek sordn lehetdséget biztositanak az ismeretek egymasra épitésére, ismeretek,
informaciok kozotti Osszefiiggések, kapcsolatok felfedezésére, vagyis az ismeretek
¢lményszerti bovitésére.

A kvantitativ kutatasban résztvevok szama 141, Kovaszna és Hargita megye elemi osztalyaiban
tanit6é pedagogus. Az adatfelvétel 2020. januar és 2021. februar kozott keriilt sor. A COVID-19
kovetkeztében kénytelenek voltunk kérddiviinket a virtudlis térben, google forms
dokumentumként eljuttatni a célcsoporthoz. A kérdoiv kikiildését kovetden, alig néhany nap
mulva a pandémids allapotnak kdszonhetéen az oktatas athelyezddott az online térbe, amely
annyira leterhelte a tanitokat, hogy tobbszori felhivas kovetkeztében, egy évvel a kikiildés utan
is minddssze 141 kitoltott valaszt kaptunk. A kutatasban résztvevok szama tehat 141 (n= 141),
amelynek 98,3% no, reprezentalva a tanitoi szakma elndiesedését. A kutatdsunkban résztvevok
51,1% Hargita megyében és 48,9% Kovaszna megyében tanitanak. A telepiiléstipus
tekintetében a tanitok 56,4 % falun, mig 43,6 % a varosban tanitanak. Az adatokat statisztikai
adatelemz6 program segitségével dolgoztuk fel, vizsgalva a leird statisztikai mutatokat.

Vizsgalataink alapjan elmondhatjuk, hogy a nyelvek elsajatitasanak folyamatdban alkalmazott
zenei tevékenységek integralasara legerdteljesebb hatdst a tanitok zenebiografiai mutatoi
gyakorolnak, mint a hangszer val6 zenei és technikai ismeret, valamint a tanitok altal hallgatott
zenei stilus gyakorol.



Balazs Fajt: Nyelvtanulok ¢és nyelvtanarok idegen nyelvii szabadidds tevékenységekkel
kapcsolatos véleményei
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A nyelvtanuloknak rengeteg lehetdségiik van az iskolai nyelvorak mellett az iskolan kiviil is
nyelvet tanulni. Ugyan sok nyelvtanulonak nincs lehetdsége, hogy a célnyelvi orszagba
utazzon, a kiilonb6z6 szabadidds idegen nyelvii tevékenységek (pl. filmek, zenék, videodjatékok
stb.) segitségével mégis lehetdségiik van szorakoztatd formaban nyelvet tanulni. Réadasul
mivel a tanulok ezeket a tevékenységeket jellemzden, de nem kizarolagosan, sajat indittatasbol
¢s szorakoztatasi céllal végzik, pozitiv hatassal lehetnek az idegennyelv-tanuldsi motivaciora is
(Fajt, 2021; Jozsa & Imre, 2013). Az idegennyelv-tanulasi motivaciorol pedig kdztudott, hogy
mas egyéb egyéni nyelvtanuloi kiilonbségek mellett nagy mértékben meghatarozza az
idegennyelv-tanulasi folyamat sikerességét (Dornyei, 2005). Az eldadas els része bemutatja a
kapcsolodo elméleti hatteret, amely az idegennyelv-tanuldsi motivacio egyik kiemelkedd
elméletére, a méasodik nyelvi motivacios énrendszerre (Dornyei, 2005; Dornyei, 2009) épiil.
Ezutdn a gyakorlati rész bemutatja az adatgylijtéshez haszndlt kutatdsi eszkozoket, azaz a
didkok szdmara, illetve a tandrok szamadra készitett kérddivet. A begytijtott adatokat kiilonb6zo
statisztikai eljarasok segitségével elemeztem és 0Osszehasonlitottam, hogy a kozépiskolas
didkok milyen gyakran végeznek idegen nyelvli szabadidds tevékenységeket, amelyet
Osszehasonlitottunk azzal, hogy a nyelvtanarok szerint milyen gyakran végeznek idegen nyelvii
tevékenységeket a didkok. Ugyanilyen modszerrel vizsgéltam meg a didkok idegennyelv-
azt mutatjak, hogy mind a didkok, mind pedig a tanarok pozitiv véleménnyel vannak a
szabadidds idegen nyelvii tevékenységekrdl, de a nyelvtandrok nem feltétleniil vannak
tudataban annak, hogy a didkok mely tevékenységet milyen gyakran végzik. Az eredményekbdl
arra kovetkeztethetlink, hogy érdemes felhivni a nyelvtanarok figyelmét arra, hogy tudatosan
igyekezzenek feltérképezni a didkok szabadidds idegen nyelvii tevékenységeit, ugyanis ezek
tanardkba torténd bevondsa novelheti a tanulok idegennyelv-tanulasi motivaciojat.
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In the wake of the recent higher education decentralisation in Hungary, ’model-changing
universities’ are renewing institutional strategies, policies and practices to better suit their new
objectives. Among the many motivations for higher education governance reform across
Europe, some relate to such societal challenges as greater accountability to stakeholders
(Eurydice, 2019). The new Hungarian private universities may reconsider their external
stakeholder relations and collaborative practices for which three recent European self-
assessment tools lend themselves: the renewed HEInnovate (2013, 2021), focusing on the
entrepreneurial university and innovation, the TEFCE Toolbox (2020), capturing the
complexity of university community engagement (Farnell et al., 2020), and the currently
piloting UASIMAP Self-Reflection Tool (SRT) and Self-Assessment Report (SAR), continuing
the RI2A project (Tijssen, Edwards & Jonkers, 2021) and adapted to professional higher
education institutions. Although they approach university—stakeholder relations somewhat
differently, they all adopt the quadruple helix model (Carayannis & Campbell, 2018)
considering a wide range of stakeholders from the socio-economic environment of higher
education institutions.

Although the assessment of university practices under the umbrella term of the third mission
has long been an arduous task in both higher education policy and research, by today NPM
approaches have been modified by multi-dimensional, mixed-method, bottom-up and
participatory assessment methodologies, peer comparison and developmental purposes
(Benneworth et al., 2018; Farnell, 2020; Tijssen et al., 2021). The mapping, assessment, support
and extension of the entrepreneurial-innovative (Wain et al., 2018), community engagement
(Benneworth et al., 2018), or regional engagement (Kempton, 2019) practice of higher
education institutions are complex challenges, which the three assessment tools offer to address.
Therefore, we have aimed at answering the questions of which tool to apply for an effective
handling of these challenges, how the tools highlight the stakeholder aspect along the various
university functions, and how feasible their application is in the Hungarian context?

To critically analyse and compare the self-assessment tools, we set up the dimensions of
objectives, focus, methodology, stakeholder involvement, resources, feasibility and utility, then
used qualitative content analysis on the official websites of the tools, their latest literature, our
previous research, and recent experience with the piloting of the UASIMAP SRT and SAR. The
results show that the institutional choice of the self-assessment tool should be driven by the
university mission, the nature of existing stakeholder relations and the targeted spacial scope of
collaborations (entrepreneurial—innovative potential, wide societal impact or local-regional
embeddedness). While HEInnovate adopts a more general approach, stakeholder views,



collaborative experiences and present needs are most revealed by the TEFCE Toolbox, while
the scope and depth of their participation in university collaborations are highlighted in the
UASIMAP tools. As for applicability, HEInnovate seems to be the most easily usable tool,
while TEFCE Toolbox is the most demanding, and UASIMAP SAT and SAR are yet to be seen.
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Az informécios technologia széleskorii elterjedése, a tanulds-tanitds helyeit, a résztvevd
kozosségeket €és azok kommunikéaciojat is atalakitja, mediatizalja (Szécsi, 2017). Ezzel
Osszefiiggésben jelentkezd kihivas a digitalis és mentalis eszk6zok, a hibrid terek és kozosségek
harmonizacidja, mely olyan, a megismerés szempontjabol 1ényeges fogalmak megfontoldsara
hivjak fel a figyelmet, mint a virtualitas, az informacio (Szécsi, 2003), vagy a jelenlét (Garrison,
2017). Azéltal, hogy az elmult harom év soran az elektronikus eszkozok kozvetitésével
tamogatott és fenntartott infokommunikacids térben Ossztarsadalmi szinten koncentralodott
figyelem; jelentés hangsulyeltolédasokat tapasztalhattunk olyan alapvetd tényezo
vonatkozasdban is, mint a jelenlét és mindségeinek érzékelése az oktatasi folyamatban
(Toszegi-Radnai 2021).

A tanulokozosségben végzett kutatas alapt tanulas (Community of Inquiry) Randy D. Garrison
¢s munkatarsai altal kidolgozott keretrendszere, mely nemcsak oktatédsi, de egyben kutatoi
eszkozként is miikodik, a jelenlét kiilonbozd aspektusaira (kognitiv, tarsas és tanitasi) alapozva
kozeliti meg a tanulasi-oktatési folyamatot (Garrison, 2017). Az attitlidre, motivaciora, a tanuloi
felelosségvallalas ndvekedésével parhuzamosan megjelend tanuloi érdeklédésre vald pozitiv
hatasarol, nemzetkozi és hazai kutatasok is beszamoltak (Csapo 2015, Wu-Hsieh-Yang 2017,
Castellanos-Reyes 2020). Mig a David Bohm ¢és beszélgetdtarsai altal bemutatott és ismertetett
modozata dialoégus, a gondolkozéds folyamatdnak figyelemmel kisérését, megismerését, az
eléfeltevések, szandékok és mozgatoerdk felfedezését kindlja kozosségben és egyénileg
egyarant (Bohm 1991, Ute 2013, Lane 2020). A tanulmény a keretrendszer és az emlitett
dialogus szinergidjabol adddo, a targyi megismerési modoktol a tiszta alanyi 1€t tapasztalataig
terjedo tanulasi élmény lehetdségét veti fel.
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Tanulményunk a felsdoktatas-kutatasok témajahoz kapcsolodva, egy felsdoktatasfejlesztd
nemzetkdzi projekt keretében ("Medical Education on Medically Unexplained Symptoms and
Intercultural Communication’), az Aaltalunk kidolgozott e-learning feliilet elsd tesztelési
eredményeit hivatott bemutatni. Az orvos- és egészségligyi képzéseket megcélz6 MUSIC
projekt az orvosilag nem magyarazott tiinetek kezelésére (MUS) és az interkulturalis
kompetencidk fejlesztésére (IC) 0sszpontositd intervenciok felkutatdsa révén; kompetenciak,
mérések €és oktatasi programok kidolgozasat célozta meg. Utdbbira példa az angol nyelvii e-
learning programunk (http://mups-music-learn.eu/), melynek nemzetkdzi disszeminacios
folyamatat, hasznalati tapasztalatait és elégedettségmérésének elsé eredményeit mutatjuk be.

A MUS-sal rendelkezd paciensek megjelenési gyakorisaga az egészségiigyi ellatasban igen
magas, 25-50% (Nimnuan et al., 2001; Verhaak et al., 2006). Kezelésiik mégis gyakran
nehézséget jelent az orvosoknak, akik felkésziiletlennek érzik magukat (Johansen & Risor,
2017; Weiland et al., 2015). A teriilet oktatasfejlesztésének sziikségességére mar felhivtak a
figyelmet orvostanhallgatok, palyakezd6 orvosok, tapasztalt szakemberek és oktatok is (Joyce
et al,, 2018; Yon et al., 2015). A fejlesztéshez kiemelendd, hogy kulturalis tényezdk
Osszefligghetnek a MUS jelenségével, igy fontos ezen tényezOk szem el6tt tartasa a kezelés
soran (Lowe & Gerloff, 2018; Rohlof et al., 2014; Verhaak et al., 2006).

A program oktatasi céllal eddig 4 kiilonboz6 kurzus keretében keriilt bemutatasra, 3
fels6oktatasi intézményben. Kérddives vizsgalatunk eredményeként 31 (14 kiilonbozo
nemzetiségll) gyogyitod hivatasra késziild hallgatd visszajelzéseit elemezhettiik a programrol.
Az Osszeallitott onkitoltds, online kérdéiveink a programhasznélat eldtti és utani idépontokban
kvalitativ szoveges valaszoknak ¢és kvantitativ Onértékeld adatoknak biztositottak teret,
feltérképezve az eldzetes hallgatdl tapasztalatokat, elvardsokat, a programhasznalat
koriilményeit, a szubjektiv fejléddési ¢élményt, az elégedettséget ¢€s tovabbfejlesztési
javaslatokat. Az eredmények ravilagitottak a hallgatoi munka sokféleségére, ugyanakkor a
hallgatéi elvarasok, visszajelzések és javaslatok dsszhangban is voltak egymassal. Az elméleti
tudasvagy mellett, a gyakorlatias képességfejlesztés €s az élményszerzés (az interaktivitas,
Ujszerliség, technologia és flexibilitds révén) mind az elvarasok, a pozitiv visszajelzések és a
tovabbfejlesztési javaslatok szintjein megjelentek. Elsé eredményeink ttmutatok a program
tovabbi haszndlatdhoz és fejlesztéséhez; ezen az igen hidnyos oktatési teriileten eszkozt,
szabadsagot és szamos Uj lehetdséget kinalva hallgatoknak és oktatoiknak egyarant.
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A felsdoktatas nemzetkoziesedése egyik fontos eleme a nemzetkozi hallgatdi mobilitas vagy
mas néven a tanulmanyi céli migracio, melyet sok nemzetkdzi és hazai kutaté is vizsgalt. Bar
a nemzetkdzi €és a hazai szakirodalom a témaban bdséges €s egyértelmilen mutatja, hogy a
nemzetkdzi tanulmanyi céli mobilitds, mind egyéni, mind tdrsadalmi szinten elsésorban
elénydket jelent, szemben az esetleges hatranyokkal. A jovébeni doktori disszertacid témdja -
az orszagbol kifelé - foként az Egyesiilt Kiralysagba - irdnyuld hosszatavl diplomamobilitas
vizsgalata. A téma irodalma és statisztikai adatai meglehetdsen szegényesek. Magyarorszag EU
csatlakozasa ota (2004. majus 4.) a britekhez aramlé magyar hallgatok szamaban egyenletesen
novekvd tendencia mutatkozott, amelyet azonban a 2021. januar 1-i Brexit életbe 1épése
kettétort.

A majdani doktori disszertaciohoz késziilt felderitd kutatas a kiilfoldi tovabbtanulést tervezo
¢érettségire késziild kozépiskolai didkok felsGoktatasi intézményi preferencidinak valtozasat
kutatja, harom kutatasi kérdést szem el6tt tartva. Mi motivalja a kiilf6ldon tanulni vagyo
didkokat? Milyen kozépiskoldkbol (bazisiskoldk) érkeznek a sikeres jelentkezdk?
Megvaltoztatta-e a jelentkez6 didkok célorszag preferenciait a Brexit?

A tanulmany elsd részében a Brexit eldtt €s utan végzett kozépiskolasokat kérdeziink kiillonb6zo
bazisiskolakbol, és egyetemekrél, a tovabbtanulasi terveikrél a kutatasi kérdéseinkre
fokuszalva; mig a masodik részben, félig strukturalt interjukat készitiink két - a kiilfoldi
tovabbtanulasra felkészitd - szakemberrel. Az eredmények beigazoljak az explorativ céllal
megfogalmazott hipotéziseinket, a Brexit a motivacio €s a sikeres bazisiskolak terén nem hozott
valtozast, mig a didkok intézmény - €s célorszag preferencidit nagy mértékben atalakitotta. A
pilot kis és nem rétegzett mintaszdma miatt, nem alkalmas a kvantitativ elemzésre, de az
eredmények segitenek iranyba helyezni a disszertaciot és annak empirijat.

A kutatas gazdasagi és oktataspolitikai szempontbol kozvetlen modon hozzéjarulhat a hazai
felsdoktatas nemzetkdziesedéséhez és az orszdg tudomanyos és gazdasagi potencialjanak
javitasahoz. A brit egyetemek, - bar a Brexittel kiestek a magyar didkok preferencia listajanak
addig elfoglalt elsé helyérdl, - nettd hallgato-importdrként, bdségesen rendelkeznek olyan
bevalt és hatékony, ,j6 gyakorlat”-okkal, amelyek kovetendd példaként és mintaként
szolgalhatnak a hazai oktatasi intézmények szdmara, akar a szakok diverzifikalasa, az oktatoi
“didkbaratabb” hozzaallas, akéar az oktatok nemzetkdzi mobilitdsa, képzése €és szamuk
novelése, vagy az egyetemek kutatdi tevékenységének novelése terén.
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Anna Krakker: Az 6koldgiai labnyom mérés 0j lehetdsége
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Absztrakt:

Az oOkologiai labnyom (ecological footprint) mérésének lehetdsége magyarorszagi didkok
korében mar megvalosult (Krakker, 2021), ugyanakkor ebben a munkdmban célom bemutatni,
milyen lehetdségek vannak az intézményi Okoldgiai labnyom mérésre. Hogyan
szamszerlsithetd egy iskola 6kologiai labnyoma, mire lehet ebbdl kovetkeztetni és milyen az
intézmény feltételezhetd fenntarthatdésagi mutatoja.

Iskolai 6kologiai labnyom méréssel kapcsolatban nemzetkdzi mérések mar torténtek (Gottlieb
—Kissinger — Vigoda-Gadot — Haim, 2012), viszont erre vonatkozd magyarorszagi egységes,
k6z0s nyilvantartas nincs, igy szeretnék bemutatni egy 2021-re elkésziilt uj 6koldgiai labnyom
méro kalkulatort, amelynek fejlesztésében én is részt vettem

(http://www.fussabdrucksrechner.at/schulen/schule_fp_0.php?lang=hu).

Az osztrak okoiskola halézat kozremiikodésével késziilt magyar valtozat segit meghatarozni
egy iskola jelenlegi 6koldgiai labnyomanak mértékét, kitérve az 6kologiai labnyom modell
minden szegmensére. Mivel a magyar nyelvii kalkulatorhoz jelenleg nem érhetd el csak
idegennyelvll hattéranyag, segédlet, igy munkamban célom bemutatni az eszkoz hasznalatat,
annak gyakorlati elonyét.

Manapsag kiemelkedden fontos téma az okologiai labnyom, hiszen a fenntarthatdsag egyik
mutatdja is lehet, amellyel konnyen szadmszerlisithetd az életszinvonalunkhoz sziikséges
foldteriilet nagysaga. Korabbi vizsgalatok mar bizonyitottdk, hogy az élményalapusag,
tevékenységkozponti ismeretszerzés a kornyezeti nevelés terén is eredményes (Krakker, 2019),
valamint Medovarszki (2020) emlékeztet arra, hogy az iskola f6 feladata, hogy az egyéni
miiveltség kialakuldsat tamogassa — amit értelmezésiink szerint a kornyezettudatossag
aspektusabol is értelmezhetiink. Ezen eredmények kihatdssal lehetnek az intézményi
fenntarthatosagra, ezzel szélesitve a kornyezeti nevelésben is hasznosithatd informaciok korét.
Erre azért is van sziikség, mert a didkok korabbi méréseibdl (Krakker, 2020) kidertlt, a
magyarorszagi 7-8. osztalyos didkok atlagos 6koldgiai labnyoma 3,04 ha és rendelkeznek azzal
a tudassal amely eldsegithetné ennek az értéknek a csokkenését. Kideriilt az is, hogy az
¢lményalapti modszerek alkalmazdsa a kornyezeti nevelés terén, a hosszatava, sajat
tapasztalason alapul6 kornyezeti nevelési oktatdcsomagok haszndlata csokkentik az dkoldgiai
labnyom meértékét. Ehhez azonban kiemelten fontos a sziildk, intézményi dolgozok megfeleld
hozz4allasa is.

Az altalam bemutatni kivant 6kologiai labnyom mérd eszkdz nagyon részletes, kitér a vasarlasi,
kozlekedési, élelmiszerhasznalati, fitési ¢&és vizhasznalati szokasokra, beleértve a
hulladékgazdalkodast is. Mindezen témakdrok esetében vélaszthatunk a rovid és hosszl



kitoltési mod kozott, ezzel is biztositva a minél pontosabb 6koldgiai labnyom szamitast. A
kérdo6iv kitdltése utan meggydzodhetiink arrdl, milyen teriileteken lenne sziikség az dkologiai
labnyom csokkentésére.



Beata Papp: Magyar-olasz két tannyelvli oktatds: ahogyan az anyanyelvi tanarok latjak
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Absztrakt:

A magyar-olasz kapcsolatok a régmultra tekintenek vissza. A magyar oktatas vonatkozéasaban,
az elsO nagy 1épést a Romaban alairt 1935-6s Nemzetkozi Egyezmény jelentette, amely tobbek
kozott olyan megallapodasokat tartalmazott, melyeknek koszonhetden az olasz kormany
Budapesten olasz intézetet alapitott, s melyeknek jovoltabol Magyarorszag megnyitotta kapuit
az anyanyelvi tandrok fogaddsdhoz. A vendégtanarok kozremiikdodése kulcsfontossdgi az
oktatasi rendszer terén mind nyelvi, mind kulturalis tekintetben. Mindezidaig nem sziiletett
olyan tanulmany, amely az anyanyelvi tanarok a magyar-olasz két tannyelvii oktatasrol alkotott
véleményével foglalkozna, ebbdl kifolydlag jelen értekezésiink ezt a hianyt igyekszik pdtolni.
A két tannyelvii oktatds egy olyan specifikus nyelvi és kulturalis képzést nytjt, amely a lektorok
jelenléte nélkiil ezt nem volna képes teljes mértékben teljesiteni. A két tannyelvii oktatas olyan
hasznalhat6 nyelvtudast ad, amelyet mas intenziv idegennyelv-tanulas nem képes biztositani
(Vérkuti, 2010). Jollehet a vendégtandrok nincsenek tisztdban a magyar szaktargyi
kovetelményekkel, am a célnyelv tanitasahoz, a nyelvi kompetencidk fejlesztéséhez, a kultara
atadasahoz nélkiilozhetetlenek (Bognar, 2000). Az anyanyelvi tandrok a két tannyelvili oktatas
sikerességéhez és hatékonysdgahoz egyarant hozzédjarulnak. Magyarorszagon jelenleg négy
magyar-olasz két tannyelvli gimnazium milkddik. Az elsé olyan kozépiskola, ahova olasz
tanarok érkeztek, a Pécsi Kodaly Zoltdn Gimnazium volt. Arra kerestiik a valaszt, hogy az
intézményben tanitott vendégtanarok, miként vélekednek a két tannyelvli oktatasrol.
Tanulméanyunk célja, hogy bemutassa az els0 magyar-olasz két tannyelvii kozépiskola
1étrejottének koriilményeit, a vendégtanarrd valas menetét, az anyanyelvi tanarok oktatdsban
betdltott szerepét a fent emlitett gimnazium életében, valamint az iskola olasz tagozatan tanitott
anyanyelvi tanarok allaspontjat a két tannyelvii oktatas kapcsan.



Jenifer Balogh: Csalad és iskola kapcsolata - Reziliens roma sziilék
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Absztrakt:

A roma/cigany tanulok iskolai lemaradasanak csokkentése kiemelkedd kihivast jelent Eurdpa-
szerte. A sziilok szerepe ebben vitathatatlan. A dolgozat kézéppontjaban olyan sziilok allnak,
akik reziliensnek tekinthetok. Fontos szerepet toltdttek be ugyanis abban, hogy gyermekeik a
hatranyok ellenére sikeres egyetemi tanulményokat folytassanak. Jelen elemzés a tdg kérdésen
beliil (mitdl lesz reziliens egy sziil6?) egy kiemelt kérdést vizsgal részletesebben: Milyen
szerepe van az iskola-sziil6 kapcsolatnak abban, hogy egy hatranyokkal indulé roma/cigany
tanulo eljusson a felsdoktatasba. A jelenlegi kutatas sordn kvalitativ vizsgalatot alkalmaztam,
mivel célom a felderités, informacidogyijtés egy kevésbé kutatott teriileten. Vizsgalatom
modszere a félig strukturalt interju, hiszen a megértésre, a miértekre koncentralok, pontosabban
arra, hogy mitdl és miért érzi magat sikeresnek a sziil6. Mivel a mintavétel nem valoszintiségi,
az altalanosithatdsag korlatozott, az eredmények mégis hidnypotldak, hiszen a sziilok hangja
ritkdbban ,.hallhatd” még a rezilienciakutatdsokon beliil is. Valasztdsom azért esett erre a
madszerre, mert mélyrehatobb, érvényessége magasabb. A kutatasban 5 félig strukturalt interjut
készitettem 2022 Oszén a Debreceni Egyetem Szent Miklos Gordgkatolikus Szakkollégium
egykori vagy mostani szakkollégistainak sziileivel (jelen esetben anyakkal). Az eredmények azt
mutatjak, hogy sziikség van arra, hogy a sziild megélje és megértse sikerességét, hiszen a
gyerekek ¢letében meghataroz6 a csalad. Ha a sziilok értékként tekintenek a tanulasra, a gyerek
is akként fog.



Nikoletta Tolner, Andras David, Judit Modné Takacs and Monika Pogatsnik: Online
vizsgaztatas a felsdoktatasban oktatoi szemmel
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A 2020 év elején kialakult vilagméretii jarvanyhelyzet kovetkeztében sok egyetem/oktatéasi
intézmény kényszeriilt arra, hogy az oktatast online keretek ko6zott bonyolitsa le, és ezzel
parhuzamosan a hallgatok megszerzett tudasdnak felmérését is online forméban végezze el.

Azo6ta mar tobb tanulmany is foglalkozott az online oktatds modszertani kérdéseivel, azzal,
hogy milyen hatast gyakorolt az egyetemek, hallgatok életére ez az oktatasi forma (Kopp —
Saad, 2021; Horvath Laszl6 et al., 2021; Kalmén Orsolya et al., 2021; Orosz — Molnar, 2021).
Ez a teljesen 0j helyzet 0j modszerek, technikék alkalmazasat tette sziikségessé a vizsgaztatas
teriiletén is. Annak ellenére, hogy szdmos cikk jelent meg a témaban, még mindig nem all
rendelkezésiinkre megfelelé mennyiségii adat ezek helytallosagarol, alkalmazhatdsagarol.
Nagyon fontos volt ebben az idészakban, hogy megosszuk egymassal tapasztalatainkat.

Célunk, hogy megismerjiik az oktatok online vizsgéaztatdssal kapcsolatos nézeteit, tapasztalatait
¢és a kapott valaszokat elemezziik. Tobbek kozott arra kerestiik a valaszt a kutatdsunk soran,
hogy ki mennyire tartja elképzelhetdnek, hogy a vizsgaztatas ezen forméjat akkor is alkalmazza,
ha mar nem kotelezd. Arra is kivancsiak voltunk, ki hogyan gy6z8dott meg a vizsgazo hallgatok
személyazonossagardl, illetve hogy milyen modszereket alkalmazott a nem megengedett
eszk6zok hasznalatdnak megakadéalyozasara. Arra is valaszt kerestiink, hogy az oktato
szemszOgeébodl milyen technikai problémak meriiltek fel az online vizsgéaztatas soran, illetve
hogy milyen negativumokat, pozitivumokat tapasztalt.

A személyes jelenlét, a kozvetlen kontaktus hianya sok megoldand6 probléma elé allitotta az
intézményeket a vizsgdk megszervezésével kapcsolatban. A kutatds sordn ezeket probaltuk
feltirni az oktatok megkérdezésével. Kvantitativ kutatasban az Obudai Egyetem oktatéit
kérdeztiik meg online kérddiv formajaban. Az online formaban kikiildott kérddivre 60 vélasz
érkezett a 2021/22-es tanév 2. félévében.

A tanulményban a kérddives valaszok Gsszesitését, feldolgozasat, illetve az adatok elemzését
mutatjuk be. Mig jellemzden a valaszadok elmondésa alapjan nem voltak technikai problémak
az online vizsgdztatds soran, mégsem szivesen valasztanak ujra ezt a formgjat a
szdmonkérésnek, illetve nem is szivesen alkalmaztak. A megkérdezettek tobb mint a felének
jelentett tobb id6t az online vizsgakra vald felkésziilés, mint a hagyomanyos jelenléti vizsga
esetében, illetve ugy vélik a hallgatok jobban teljesitettek ebben a rendszerben.
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Absztrakt:
Egy jaték nem mas, mint targyiasitott képzelet?

A gyermeki képzelet megteremt egy vilagot, a felnéttek vildga pedig meghatarozza ezt a
képzeletet. Igy mar a kezdet kezdetén sok szempontt behataroltsag lesz jellemzd a jatszo
gyermek képzeletvilagara is, mindez anélkiil, hogy a gyermek maga korlatként ¢lné meg és a
jatékot megalkotd felnétt korlatozni szeretné.

Kutatdsomban e részletében a jatékokban, mint targyi eszkdzokben megjelend inkluzios
torekvéseket szeretném bemutatni. Olyan példakat elemezve, amelyek az elditéletmentes
jatékok megalkotasanak, gyartdsanak és széleskorii terjesztésének jegyében keriilnek ki a
piacra. Miért fontos, hogy megtanitsuk természetes modon, az élet velejarojaként kezelni a
fogyatékossagot? Hogy az ¢ép gyermekek ne csak hatarhelyzetekben taldlkozhassanak
kerekesszékes, latas- vagy hallasériilt, esetleg Down szindromas tarsaikkal?

Doktori disszertaciom az abrahami vallasok fogyatékossagképét és a fogyatékos emberek
vilagat mutatta be, illetve az ilyen problémakkal kiizdd gyermekek nevelésének,
iskolaztatasanak lehetéségeit. Ezt a témat szeretném tovabb vinni és a gyermekjatékok torténeti
ivét megvizsgalva bemutatni az interkulturalitds €s inklizi6 ebben rejld lehetdségeit, meglévo
gyakorlatat. Ez az el6adéas csak egy kis részletre szoritkozva mutatja be azokat a példakat,
amikor a LEGO jatékban megjelenik a kerekesszékes figura, a Barbie babanak labprotézise van.

Kutatasom elméleti alapokon, interkulturalis szinten, inkluzids szempontokat szem el6tt tartva,
vizsgalja ezen gyermekjatékok sajatossagait. Elemzem a forma- és a képi viladg jellemzo
vonasait és a gyermeki fejlodésre gyakorolt Osszetett sajatszerliségét. Az eldadas soran
Osszegyljtott fényképeimbdl és a vildghdlon megtaldlhaté fotok alapjan elsdsorban a
képelemzés mddszerével mutatom be magukat a jatékokat. Jelen esetben nem a fogyatékos
gyermekeknek szant targyakat, hanem a fogyatékossagot szerepeltetd jatékokat fogom
bemutatni. A nagy vilagcégek, mint pl. a Lego, a Playmobil és a Mattel is mar évek ota jelen
vannak termékeikkel a piacon, igy érdemes megvizsgalni a gazdasagi érdekek hatterében rejlo,
az befogadast megteremtd €s lehetové tevo pedagdgiai, valamint pszichologiai tartalmakat.

Kutatdsom jelen kore féleg a német nyelvteriiletre korlatozodik, mert hazankban e torekvések
még gyermekcipdben jarnak.

Berzsenyi Emese (2020): Kivalasztott vagy megbélyegzett? - Tanitasok a fogyatékossagrol: a
zsidosag, a kereszténység és az iszlam szent konyve szerint. Eotvos Jozsef Konyvkiado,
Budapest.
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A tanulmany a palyaorientacidé ¢€s palyatanacsadas fogalmi eszkoztarat, annak kronologiai
valtozasait mutatja be kutatasok tiikrében, kiemelve a kisebbségi felsdoktatasi térre vonatkozo
jellemzéseket. A tanulmanyban a komaromi Selye Janos Egyetem Tanarképzé Karara
jelentkezd pedagogusjeldltek korében kérddiv modszerével folytatott kutatds eredményeit
prezentaljuk. Arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy mi €s milyen mértékben befolyasolta a
hallgatok dontését az egyetemiink, illetve a szak vélasztasanal. Két akadémiai években a Selye
Janos Egyetem Tanarképzd Karara beiratkozott egyszakos pedagdgusjeldltek jelentds tobbsége
az egyetemiinkre a magyar oktatdsi nyelv miatt jelentkezett. A hallgatokat az egyetem
valasztasanal leginkabb azok az informaciok segitették, amelyekrél a honlapunk altal
tajékozodhattak. A dontéshozatalukban a sziilok és a kozépiskolai tanarok tandcsai nem
jatszottak fontos szerepet. Az egyetem valasztasdnak megitélése, az egyes opciok fontossaga
fligg attdl, hogy az illetd hallgatd nappali, vagy levelezd tagozatos-e. A szakvalasztasnal
nagyon fontos szerepet jatszik az, hogy a jelentkezdk eleve pedagdgusok szeretnének lenni.
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MATERIALIZMUS AZ EGYETEMI HALLGATOK KOREBEN

Keywords

fenntarthatosag

kdrnyezeti attitiid
fenntarthat6sagi ismeretek
kornyezettudatossag
materializmus

egyetemi hallgatok

Absztrakt:

Bevezetés: Az egyetemeknek kdzponti szerepiik van a fenntarthat6 jovo felé vezetd tarsadalmi
atmenetben. A leendd vezetOknek, vagyis a jelenlegi egyetemistaknak fel kell késziilniiik a
globalis (kornyezeti) kihivasokkal valé megbirkdzdsra. A fenntarthatésaggal kapcsolatos
attitlidok és ismeretek kialakitdsa azonban sok felsoktatasi intézményben ¢€s szakon alig kap
hangsulyt. A fenntarthatosagi oktatds felsdoktatasi intézményekbe és tanterveikbe vald
integralasa soran dontd fontossagu, hogy ismerjiik a kiilonb6z6 szakokon tanuld hallgatok
attitiidjét és elvarasait, amely ismeretek jelenleg nagyon korlatozottak.

Kutatasi kérdések / A kutatas célja: Mennyire jellemzo a vizsgalt hallgatok korében (vizsgalva
a kiilonb6z6 tudomanyteriileteket és szakokat) a kornyezettudatos viselkedés, gondolkodas,
illetve néhany e témahoz szorosan kapcsolodo vélekedés (pl. materializmus, aldozatkészség,
gazdasagi novekedés priorizdlasa)? Jelentdsen eltérnek-e ezek az eredmények, ha kiilonbz6
felsdoktatasi intézményeket vizsgalunk?

Modszertan / Programleiras: 2020 folyaman tobb mint 15 magyarorszagi felsoktatasi
intézmény hallgatoi (n=7174) toltottek ki egy anonim online kérddivet. A felsdoktatasi
intézményeket, illetve karokat rendelkezésre allas alapjan értiik el, a hallgatok a kérddivet
onkéntes alapon toltottek ki. A kérddiv tobb széles korben elterjedt €s néhany sajat fejlesztésti
skalat tartalmazott, igy a ,megbérzés”, ,hasznositas”, ,természet megbecsiilése”,
»aldozatkészség”, ,,materializmus” skdldk, a gazdasagi novekedés prioritasardl alkotott
vélemény, ,,techno- optimizmus”, valamint szamos kérdést a tarsadalmi-gazdasagi hattérrel
kapcsolatban. A hallgatok tanulmanyi szakjai/tudoményteriiletei alapjan 14 kategoéria kertlt
felallitasra. Az adatokat egyszerl linearis modellekkel elemeztiik.

Megallapitasok / Tapasztalatok és értékelés: Az eredmények azt mutatjak, hogy a fent emlitett
mutatok, beleértve az attitlidoket, a materializmust és kornyezettudatos gondolkodast is,
szignifikansan kiilonboznek a szakok alapjan felallitott hallgatoi kategéridk kozott. Tobb
mutaté szerint egybehangzéan magasnak tlinik a kornyezettudatossdg az alkalmazott
kornyezettudomanyokhoz kapcsolodo, a természettudoméanyos tanari, az agrar- €s bioldgiai
tudomanyi szakokon. Mig az atlagostol alacsonyabbnak az informatika és jogtudomanyi
szakokon. Az  altalanos- illetve természettudomanyos tanarképzésben, ill. a
természettudomanyi €s miivészeti szakokon a hallgatok csak egyes skalakon értek el magas



pontszamot, mig a sport- €s egészségtudomanyi szakok hallgatoinak kornyezettudatos
pontszamai a vizsgalt mutat6tol fliggden valtozdak voltak.

Ugy tiinik, hogy a kornyezettudatos viselkedés kevésbé jellemzd a hagyomanyos miivészeti,
mérnoki és miiszaki szakok hallgatoinak korében, fiiggetleniil a kdrnyezeti attitiidjeikt6l. A
"techno-optimizmus" a hagyomanyos természettudomanyi képzések, az informatikai és
miuszaki szakok hallgatéi esetében volt a legjellemzdbb.

Kovetkeztetések: Az eredmények megerdsitették, hogy a hallgatok attitiidjei ¢és
kornyezettudatos viselkedése jelentdsen eltérnek a tanulmanyi szaktdl fliggden. A kiilonbozo
mutatok azonban meglehetdsen eltéré mintazatot mutattak a hallgatoi kategoridk kozott.
Példaul a kornyezettudatos viselkedések mindennapi alkalmazidsa egészen mas mintazatot
mutat, mint amit pusztan az attitlidok alapjan elvarhatnank. Az adatok tovabbi elemzése is
folyamatban van, mely elemzések fényt derithetnek a felsdoktatdsi intézmények kozotti
mintdzatokra is.



Timea Bekk and Monika Pogatsnik: Motivacid lehetdségei felsGoktatasban a
személyiségjellemzok tiikkrében
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2019-ben kezdddo és napjainkra is hatassal 1év6 Covid19 sok valtozast hozott az oktatas, ezen
beliil a felsdoktatas vilagaba. A hallgatok megtanultak online tanulni, az oktatok pedig online
oktatni, egy teljesen mas életformara, tanitasi €s tanulasi kornyezetbe keriilve. A jelenléti
oktatas visszatértével nem lehetett ott folytatni az oktatast, ahol abbahagytuk. A hallgatoknak
nehézségeket okozott a kozosségi életbe vald bekapcsolddas, €s a sziikséges tanulasi modszerek
alkalmazasa is. Masképp tanulnak éldben, mint tették ezt két éven keresztiil az online térben.

A fels6oktatasban jellemzden uralkodo szemlélet, hogy (Jarmai — Végh, 2017) a hallgatoktol
elvarhat6 lenne, hogy felndttként gondolkodjanak és viselkedjenek, az 6nszabalyoz6 tanulas
képességével rendelkezd, felelés személyekként vegyenek részt az oktatasi folyamatban. Olyan
oktato is akad, aki csak a tananyag ,,visszaadasat” varja el a hallgatoktol, allandositva a csupan
kiils6 motivacioknak, az értékelési helyzeteknek megfeleld tanuldsi szokasokat (Gydrfiné,
2012).

A jelenléti oktatas visszatértével altalanos az a tapasztalat, hogy a hallgatok kevésbé motivaltak,
nehéz 6szténdzni Sket. Sok hallgato kiizd a mindennapi sziirkeség, monotonitas érzésével. Ugy
érzik, ha elkésziilnek egy feladattal akkor sincs sikerélmény, csak folyamatosan ujabb és ujabb
feladatok kovetkeznek.

Kutatdsunkban azt vizsgaltuk, hogy mely modszerek alkalmasak arra, hogy a hallgatok
tanulasat segitsék, sikeriiljon felkelteni az érdeklddésiiket, kelléen motivalni Oket.
Megvizsgaltuk, hogy az MBTI személyiségteszt altal definialt tipusok (Erds - Jobbagy, 2001)
esetén milyen eltérések tapasztalhatok, a személyiségjellemzOk alapjan, mely motivacios
modszerek a sikeresebbek.

Kutatasunk két elembdl allt, egy eldzetes kvalitativ kutatast, majd egy kvantitativ kutatést
végeztiink. A kvalitativ kutatas fokuszcsoportos beszélgetések forméjaban zajlott, az Obudai
Egyetem Alba Regia Miiszaki Kardnak hallgatoi korében, tobb szakon és évfolyamban, tobb
fokuszcsoportban. A beszélgetés sordn arra kerestik a valaszt, hogy véleményiik és
tapasztalataik szerint, milyen motivacios modszerek hatékonyak szamukra, hogy kdnnyebben,
nagyobb kedvvel tanuljanak. A beszélgetések a hallgatoi oldalrdl adtak inputot a motivaciod
targykorében, melyek feldolgozasa alapjan késziilt el a kutatds mésodik fazisahoz a kvantitativ
kutatdsunkban alkalmazott kérddiv.

A kvantitativ kutatds soran elsd 1épésben a hallgatok az MBTI tesztet toltottek ki, és ezt
kovetden valaszoltak az dsszeallitott motivacids kérdéssorra. A két teszt feldolgozéasa utan azt



vizsgaltuk, hogy a személyiségtipusok ¢és a motivaciés modszerek milyen Osszefiiggést
mutatnak. Mely tipusu hallgatot, milyen motivacioval lehet 6sztondzni, hogy sikert érjen el,
tobb onbizalma legyen.

A kutatas eredményeibdl azt allapitottuk meg, hogy a kiilonboz6 tipust embereket mas-mas
modszerekkel tudjuk motivalni. A tanulds-tanitds modszerei mellett nagy szerepet jatszik a
motivacidban az egyetem kornyezete, az iskolai elfoglaltsagon kiviili k6z6s programok, és a
tanar-didk személyes viszony is.
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Minden (tovabbtanulasi) dontés mogott manifeszt és latens valtozok huzodnak meg.
Ugyanakkor minden dontés, minden alternativa kozti valasztas tobb hipotetikus kdvetkezményt
von maga utdn, amellyel mindenképp szamolnunk kell. A befektetés-megtériilés ratdja
fliggvényében az individuumok kalkulust hajtanak végre, igy mérlegelik, hogy megéri-e az
adott befektetés, azaz a nyereség-veszteség lehetdségeivel is szdmolnak. Mivel nem
ismerhetjiik a dontéseink latens valtozoéit, ahogyan minden egyes jovObeli kovetkezményét
sem, igy mindig jelen van a kockazat ténye. Esser (1999) elméletét empirikusan is tesztelte, és
a kockéazat tényének egyenletbe vald bevonasat illetden arra jutott, hogy korrelacio tételezhetd
a tarsadalmi status és a kockéazat mértéke kozott.

Kutatasunk célcsoportjat a Hargita megyei végzos (12. osztalyos) tanuloi képezik (N=889),
akik korében teljes korti kérdéives lekérdezést végeztiink. Az elemzésbe a megyében (Hargita)
fellelhetd magyar tannyelvii elméleti gimnaziumokat (liceumokat) vontuk be, amelyhez
szakkozépiskolai iskolapdrokat illesztettiink. Kutatdsunkban arra a szubsztantiv jellegli
kérdésre keressiik a valaszt, hogy a kiilonbozd tanuldi csoportok milyen motivumok mentén
hozzdk meg dontéseiket. Melyek azok a determinédns érvek, amely a dontési proceduraban
kritériumként szolgalnak?

Az eredményeink arrél tanuskodnak, hogy a tanulok kozépiskola befejezése utani dontéseiben
erételjesen érvényesiil a csaladi hattér hatds, ugyanis a magasabb statusu sziilok gyermekei
esetében csekély a befektetési kockazat és a siker valoszintisége kozti diszkrepancia, ahogyan
az aspiracidok és a tényleges megvalosulds kozti eltérés is. Esetiikben az oktatdsi haszon
(felséfoku végzettség megszerzésével jard magasabb munkahelyi poziciok ¢€s tarsadalmi
presztizs) nagyobb, mint a kritikus befektetési kockazat. A szakgimnazista tanulok a liceumot
végzettekhez képest szignifikdnsan magasabb aranyban valasztjdk az iskola befejezése utan
kozvetleniil a munkéba allast, mely tanuloknal a status elvesztése, a lefelé mobilitas ténye nem
1ép érvénybe.



Katalin Abraham: Felndttképzés hatranyos helyzetben 1évé fiatalok korében (,,Az
OTKA/NKFIH PD 121324 nyilvantartasi szdmu tdmogatasi szerzddése alapjan jott 1étre.”)
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javitasahoz (Varga 2006), s hatassal van az érintett régi6 gazdasagi €s tarsadalmi folyamataira
(Commission 2008; Csoma 2005). A hatranyos helyzetli teriileteken €16, alacsonyabb
végzettségli emberek esetében azonban nemcsak a magasabb, elhelyezkedést biztositd
képzettség megszerzésének esélye kisebb, hanem a felndttképzésben vald részvételi aranyuk is
alacsonyabb. Sokszor tehat — motivacio vagy lehet6ség hijan — éppen azokban a régiokban,
tarsadalmi csoportokban maradnak tavol az érintettek a felndttképzéstdl, ahol a legnagyobb
sziikség lenne ra (Ko116 2009; Varga 2006). Kutatasaink soran ugyanakkor azt az eredményt
kaptuk, hogy a felnSttképzésnek az érettségivel nem rendelkezd, Eszak-Alfold régidban é16
csoport korében (is) nagy szerepe van az elhelyezkedés, munkahelymegtartas soran. (Abraham
2015)

A korébbi vizsgalatokra épitve a PD 16 Posztdoktori kivaldsagi palyazati program keretében
megvalosulo kutatas soran (,,A kutatds és eredményei az OTKA/Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési
¢s Innovacios Hivatal — NKFIH tdmogatasi szerzOdés alapjan jottek létre, a szerzddés
nyilvantartasi szama: PD 121324. A projekt az Innovacids és Technoldgiai Minisztérium
Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacios Alapbol nyujtott tdmogatasaval, a PD 16
Posztdoktori kivalosagi palyazati program finanszirozasaban valdosult meg.”) a fiatalokra
fokuszalok, a hatrdnyos helyzetli telepiiléseken €16, legfeljebb kozépfoku végzettséggel
rendelkezd (akik nem is folytatnak iskolarendszerli tanulméanyokat) fiatal lakossag
véleményének elemzésére vallalkoztam (40 egyéni interja).

Az el6adasban bemutatasra keriil, hogy az érintett csoport milyen mértékig vesz részt a
felndttképzésben, valamint terveznek-e tovabbtanulast. Azt elemzem tovabba, van-e elonye a
kiilonféle képzési formakban valo részvételnek, €s amennyiben az elényok kimutathatok, ezek
milyen teriileteken mérhetdk, alkalmasak-e a hatranyok lekiizdésére, hozzajarulnak-e a
munkaerd-piaci integracidhoz, illetve a vizsgalt csoporton beliil kik azok, akik el tudtak
helyezkedni.

A kutatds eredményeként megallapitast nyer, hogy a hatranyos helyzetii telepiiléseken €16
fiatalok szamara a feln6ttképzés mennyiben jelent segitséget a munkaerd-piaci elhelyezkedés
szempontjabol, valamint melyek azok a tényezdok, amelyek valosziniisitik a sikert a képzések
¢s a képzésben résztvevok oldalarol. A vizsgidlat eredményeként tovabba pontosabb
informaciokkal rendelkeziink e fiatalok képzésre, munkavallalasra vonatkozo aspiracioirdl.
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In recent years special attention has been paid in the National Curriculum to the importance of
making language teaching more efficient in Hungary, and the Hungarian school system has
been reformed on the curriculum level since the change of the regime in 1989. However,
Chrappan points out (Janik et al 2020) that in practice no reform has taken place while Einhorn
(2015) draws attention to the fact that no change in pedagogical attitudes has occured as
language teachers still use the Humboldtian grammar translation method. On joining the
European Union and with the introduction of the Common European Framework, Hungarian
students needed to develop their English skills in order to be able to gain language competence.
The present study aims at examining whether the methods used in the formal EFL lessons are
in line with the requirements described in the Common European Framework and whether
correlations can be detected between the methods used in formal English lessons and students’
choice to study with a private tutor. A quantitative pilot study (N=50) is carried out to analyze
research questions regarding EFL teaching, focusing on teacher/student speaking,
pairwork/groupwork and the language of grammar teaching in the EFL class. Based on the
results of the survey, there seems to be a correlation between the teacher’s method — especially
lack of speaking English in the EFL lesson- and the rate of participation in private tutoring. It
seems that a major reason for students’ turning to a private tutor for help is the lack of
opportunity to work in small groups, and the lack of individual attention in the language lesson.
Although the present quantitative pilot study is based on a rather limited sample, it helps us
gain important data on the hidden aspects of shadow education and to form as the basis of
further large-scale research.



Tamas-Szora Lorand and Dr. Béki Piroska: Szeparacio kérdéskore az alapmozgasokon
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A kiilonb6z6 sportmozgasok elengedhetetlen része a kinesztézis, a magas szintii koordinalt
mozgas. A labdajatékok és szamos egyéni sportban egyarant megjelenik a test-szer viszony ¢€s
annak kolcsonhatdsai egymasra. A természetes mozgasok zome igényli a testrészek kiilon
iranyu aszimmetrikus mozgasat. Az iskolai testnevelésben az uj trendek megkovetelik az
egészséges ifjusag kinevelését, az egészséges életmodra nevelést, ezért ma mar elengedhetetlen
ezzel a gondolattal is foglalkozni. Az iskola lehet6séget ad arra, hogy a gyermek, kiilonb6z6
mozgasformakkal ismerkedjen meg,

A szeparacidos mozgasok koziil ebben a tanulmanyban olyan két sportot szeretnénk
Osszehasonlitani, melyek mozgédsanyagaban teljesen eltérnek mégis kozos alapnak tekinthet6 a
felsotest-alsotest szeparacidja. Egy olyan zart készségli sportban, mint a torna megjelenik a
szepardcid, am nem annyira jellemzd ez a testrészek kozotti forma. Hasonldan a sieléshez,
hiszen a legtdbb si alapmozgésban a felsétest és az alsdtest egy irdnyban halad. A szertorna
mozgéasanyagaban a sportolo torekszik egybe fogni a testrészeit a mozdulatok soran, mégis egy
szeren az egész gyakorlatban az alapmozgas megkoveteli a szeparaciot ezen két testrész kozott,
ez nem mas, mint a lolengés. Az alapmozgas a paroskor, €és harantkor, ekkor a sportolo karja
érinti a szert, vallai stabil kozponti helyzetet igyekeznek meg tartani, mig valltol lefele a teste
a lehet6 legnagyobb kort probalja megtenni. Mig a sielés esetében a rovidlendiilet elemeit lehet
hasonldan leirni és a stabilizalt felsOtest mentén az alsotest mozgasa €s kiterjedése hasonldsagot
mutat. Ez a mozgas olyan koordinacids képességeket igényel, mint egyensily vagy stabilitas,
ritmusérzEk, test-szer viszony, €s a mar emlitett kinesztézis azon beliil is a szeparacios képesség
illetve a téri tajékozodo képesség.

A két mozgast szeretnénk olyan fundamentalis alapokra helyezni, hogy bazismozgéasokon
Szeretnénk bebizonyitani, hogy a bazismozgasokra komolyan épitkezhetnek a kiilonb6zo
sportok, még akkor is ha ennyire eltérd teriiletrdl is van szo.



Csaba Brada and Monika Pogatsnik: A gépészmérnok fogalmanak és a képzés tartalmi
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Egy haromlépcsOs kutatds keretében arra a kérdésre probalunk valaszt adni, hogy a
gépészmérnok hallgatok oktatdsi rendszerében hol-, és milyen modositasok segitik annak
elérését, hogy a jelenleginél jobban megfeleljenek a munkaerd piac elvarasainak, a végzést
kovetéen. Az Obudai Egyetem és azon beliil az Alba Regia Miiszaki Kar elkotelezett a mindségi
oktatds mellett, ami tobbek kozott a kiilonbozd partneri igények minél szélesebb korli
kielégitésében mutatkozik meg. A partneri igények soksziniisége ¢és idObeni véaltozasa
szlikségessé teszi sajat tevékenységiink iddszakos feliilvizsgalatat, értékelését és sziikség
szerinti modositasat. A kutatds elsd 1épésében — jelen kutatdsi fazisban — igyeksziink
meghatdrozni annak a ,,jatéktérnek” a kereteit, amiben a fels6foku oktatas vevoi igényeknek
torténd megfeleltetés lehetdségeit vizsgaljuk. Eladasunkban rovid attekintést adunk a mérnok,
illetve a gépészmérnok fogalmanak valtozasarodl, az adott korszak meghatarozé lexikonjainak
szocikkei alapjan (Révai Nagylexikon, Uj Magyar Lexikon, Magyar Nagylexikon). A hivatalos
megfogalmazasok mellett arra is kivancsiak voltunk, hogy a képzésben érintett szakmai
kozOsség hogyan hatdrozza meg a mérnok, €és a gépészmérndk identitasat. A gépészmérndk
hallgatok korében egy kifejtd — asszociacios kérdéivben kértiik a fogalmak és hozza tartozo
tevékenységek meghatdrozasat. A hivatalosan meghatarozott fogalmak idébeni valtozasa-, a
tovabbiakban mar célirdnyosan a gépészmérndk vonatkozasban — egyértelmiien a tartalmi
elemek bdvilésére utal, (Magyarorszag a XX. szdzadban) ami a miiszaki, technologiai
fejlédésre vezethetd vissza. (Szdsz Gabor, 1994., Palmai Zoltan,1999.) A folyamat vizsgalatat
a magyar nehézipar erdteljes fejlesztésének kezdetétdl (1950-es évek), a Miskolci Nehézipari
Miiszaki Egyetem éves tantargyi felosztasa alapjan végeztiik, 4-5 éves iddintervallumokban,
(Nehézipari Miiszaki Egyetem évkonyv, 1970/71, 1974/75, 1979/80, 1982/83) -kiegészitve az
oktatasi rendszer fontosabb valtoztatasainak idépontjaival. Vizsgéltuk a gépészmérndk
képzéshez jogszabalyban rendelt éves képzési id6 és annak megoszlasanak alakuldsat (18/2016
EMMI rendelet), ami szakmai alapozo, gazdasagi/tarsadalmi és szakmai specifikdciora
oszthatok, valamint a képzés tartalmi elemeinek valtozasat. A képzéshez rendelt standard
iddkeret, valamint a képzés soran atadni kivant tudasanyag bdviilésébdl adodo ellentmondas
feloldasara harom alternativ megoldés kinédlkozik. Elsé, hogy a mar jelenleg is miikodo
szakmérnok képzés keretei kozott keriil atadasra a szakteriilet specialis ismeretanyaga. A
képzés hasonlitana az orvosképzés rendszeréhez. Masodik lehetdség a képzési teriiletek
specializacidja. Harmadik lehet0ség a tartalmi szelekcid. Szelekcios tényezd lehet tobbek
kozott a tudas hasznalati értéke, vagy az atfedettség, ami a modern technikak €s technologiadk
tanulmanyai kozben is megszerezhetd tudas és nem feltétleniil igényli a kiilon orakeretben
torténd képzést. Jelen tanulmany eredményeit és megallapitasait felhasznalva szeretnénk a
harmadik alternativa vizsgalatat elvégezni a kutatds tovabbi részeiben.
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A szakképzo6 iskolara jellemz0 magas lemorzsolodasi aranyt szamos hazai vizsgalat igazolta
(Lisko, 2003; Kertesi, 2010; Fehérvari, 2008; 2012; 2014). Elmondhaté tovabba, hogy a
kordbbi fenntartd szerinti eredményesség mutatdiban jellemzden az egyhazi intézmények
elénye mutathato ki a sziilok csaladi hatterében, a tanuldi teljesitményekben és az alacsonyabb
lemorzsolddasi aranyokban (Imre, 2005; Pusztai, 2005). Kutatdsunk sorén a hatranyos helyzetli
megyékben vizsgaljuk a fenntart6 szerinti eltéréseket a kozépfokt oktatasi program tipusokban.
Elemzésiink sordn a Kozponti Informacidés Rendszer lemorzsolodés veszélyeztetettség jelzd
moduljanak (KIR2ESL) 2016/2017 tanév végétdl a szakképzési torvény éEletbe 1épéséig
(2019/2020) rendelkezésre allo adatait hasznaltuk. Kutatdsunk f6 kérdése arra vonatkozott,
hogy hogyan alakul a lemorzsolodasi rizikdval fenyegetett tanulok kdzott az évismétlok aranya
fenntartok szerint az egyes képzés tipusokban. Célunk az egyhdzi és allami fenntartasu
intézmények Osszehasonlitasa volt a lemorzsolodasi rizikd csokkentésének sikertelensége
szempontjabol. Eredményeink szerint az orszagos adatokat tekintve, az altalanos kozépfokt
képzés esetében egyértelmiien az allami fenntartasti gimnaziumok folényét lathatjuk, mind a
tanuloi 1étszam, mind pedig az alacsonyabb veszélyeztett tanuldi aranyokban. Mely eredmény
egybecseng a vizsgalt hatrdnyos megyék tendenciaival, ugyanakkor a szakképzési program
tipusok esetében a didkok inkabb az allami intézményeket preferaljak. A sikertelenségi
mutatonk alapjan a hatranyos helyzetli megyékben valamennyi program tipus esetében az
allami fenntartast intézmények sikeresebbek voltak a lemorzsolddassal veszélyeztetett tanuloik
felzarkoztatdsdban, mint az egyhdzi intézmények. Eredményeink alapjan feltételezziik, hogy a
szakképzési program tipusok esetében nem tudtak érvényesiilni az egyhaz klasszikus oktatési
szerepének megfelelden a valldsos szocializacios és pedagdgiai sajatossagaik pozitiv hatdsa. A
szakirodalom alapjan feltételezhetd tovabba, hogy a hatranyos helyzetli kistérségekben az
alacsonyabb tanuloi létszam ellenére az egyhazi intézmények a leghéatranyosabb rétegek
gyermekeit fogadtak be, akik esetében a hatranykompenzacio elégtelen maradt (Kopp, 2017).
Ugyanakkor a gimnaziumi képzés esetében feltételezhetd, hogy egyfajta elitképzés irdnyaba
mutatd pedagogiai szelekcid okozza a lemorzsolddasi rizikod 4altal érintett tanulok
felzarkoztatdsanak sikertelenségét az egyhazi intézményekben.
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Korunk nemzetkozi oktatési stratégiai, szabalyozé dokumentumai (pl.: P21 keretrendszer, 4C
modell) (Racsko, 2020) vagy a Learning Compass 2030 (OECD, 2019) mutatjak, hogy az
érdeklodés fokuszaban az iskolai eredményesség, valamint ennek mérhetdsége allnak. A
mindenkori iskola feladata tehat a modern vilag igényeinek valéo megfelelés is a tudasatadason
tul (Csapo, 2019). E méréeszkozok egyike, a vizsga, magas washback hatassal rendelkezik,
vagyis visszahat a tanitasi-tanulasi folyamat valamennyi szinterére. A vizsga, mint méréeszkoz
vizsgalata tehat altaldban megmutatja, hogy az adott tantargy mogott milyen tanitési stratégia,
modszertan all (Vigh, 2007).

A tantervfejlesztés stratégiai mogott meghuzodo disciplinary €s substantive megkdzelitések a
torténelem tantargyban a tudomanyag eljarasrendszerének elsajatitasat jelentik (disciplinary),
az adatok megtanitdsin  (substantive) til (Counsell, 2018). A nemzetkozi
torténelemdidaktikdban szamos tanitasi stratégia, modszer és megkozelités valt altalanossa,
beleértve a tevékenység- és forraskdzpontll torténelemtanitast, a kritikai gondolkodas
fejlesztését, a multiperspektiv torténelemszemlélet kialakitasat, vagy a felelds allampolgarra
nevelést (Knausz, 2001, F. Dardai — Kaposi, 2020).

Skocia a 21. szazadi képességek iskolai adaptalasara bevezette a Curriculum for Excellence
tantervet, hangsulyt adva a globalis vilag tamasztotta kovetelményeknek valo megfelelésnek.
Az j képességek mérését illetden azonban a vizsgarendszerek is kihivasok elé néznek (Stobart,
2021).

A skot torténelemoktatasban iskolai tanulméanyokat lezar6 vizsgaként a National 5 vizsgaszint
felel meg a hazai kozépszintli érettséginek (Kakonyi, 2015). E vizsga két irasbeli részbdl
(question paper ¢és assigment) all (SQA, 2021). Jelen el6éadas célja a National 5 feladatlap
(question paper) feladattipologidjanak bemutatasa, azok taxonomiai elemzése, mindezek
értékelése torténelemdidaktikai szempontbol.

A National 5 vizsga feladatlapja harom szekciobol (skoét, brit, vilagtorténelem), valamint 20
témakorbdl all (SQA, 2021), ez dsszesen 14 megoldandod feladatot jelent a diakok szdmara. E
feladatlap hat feladattipust tartalmaz, melyet kiilonb6z6 utasitasok is érzékeltetnek, e hat
tipusbol harom feladathoz szoveges forrast is magaban foglal (SQA, 2019). A feladatok a
Bloom-i taxonémia alapjan valtozatos szinteken helyezkednek el, implikalva ezzel a skot
torténelemtanitas azon helyzetét, mely igazodni latszik megannyi modern torténelemdidaktikai
megkozelitéshez és a Curriculum for Excellence tantervben megfogalmazott célokhoz.

Az elemzés szamos tovabbgondolasi lehetdséget és 1) kutatdsi iranyt rejt magaban, tobbek
kozott a National 5 szintnél magasabb Higher és Advanced Higher szintek kielemzését és



bemutatasat, valamint a kapott eredmények magyar torténelem érettségi vizsgarendszerrel vald
Osszevetéset.
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Az iskola és a csalad kapcsolatanak a mindsége szoros 0sszefiiggést mutat a tanuld tanulmanyi
eredményességével (Hemmerechts et al. 2016) és a korai iskolaclhagyas megel6zésében is
veédofaktorként jelenik meg (Lyche, 2010). Szamos kutatasi eredmény bizonyitja, hogy a sziil6-
iskola viszonyrendszer jellege nagymértékben befolydsolja a tanuld iskoldahoz valé kotddését,
elkotelezettségét (Garbacz, 2017). Bar a korai iskolaelhagyds folyamatanak okait és
védofaktorait vizsgdld kutatdsok egyértelmilen azt jelzik, hogy kiilonb6zd rendszer-,
intézményi és egyéni szintll tényezOk egyiittesen vezetnek a jelenségnek a kialakulasahoz
(Kaye et al. 2017, European Commission 2019), vizsgalatunkban elsésorban az intézményi
szinthez kapcsol6dd tényezokre (pl. sziil6-iskola kozotti viszonyrendszer) fokuszaltunk,
kiilonos tekintettel az intézményvezetdi szerepre, mely kozponti szerepet jatszik a sziiloi
bevonddas elémozditasdban (Hornby, 2018).

Az eldéadas mindenekeldtt a 2018/19-es tanévben felvett intézményvezetdi interjikra (N=48)
tamaszkodik, de az értelmezési keretben megjelennek a 4. évfolyamos tanulok sziileit érintd
kérddives felmérés (N=1586) eredményei is. Kvalitativ vizsgalatunk érdeklddtiink arr6l, hogy
az intézményvezetOk milyen Osszefliggést latnak a korai iskolaelhagyas és a sziilok bevonodasa
kozott, milyen sikereik és kudarcaik vannak a sziil6kkel vald kapcsolattartasban, s ennek
tiikrében terveznek-e valtoztatast intézménylik gyakorlataban. Az elemzés sordn torekedtiink
arra, hogy a korai iskolaelhagyds megeldzésére szolgald jelzérendszer (ESL index) adatai
alapjan vizsgaljuk meg az iskola-csaldd kapcsolatdra vonatkozo kérdéseket. Eredményeink
szerint a korai iskolaelhagyéas kockazataval érintett altalanos iskolak (ESL 25% felett)
intézményvezetdi elsdsorban a csaladok szociokulturalis hatterében, a sziildi részvétel csekély
mértékében, az otthoni tdmogatds hidnyaban latjak a kapcsolattartds nehézségeit. Az
intézmények egy része azonban — ezeken a megallapitasokon tilmutatva — nagyobb figyelmet
fordit a csaladokkal valo kapcsolattartasra, tudva, hogy a sziilok részvétele nemcsak
védofaktort, hanem beavatkozasi pontot is jelenthet a korai iskolaelhagyas megelézésében.
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A sport helyzete és megitélése a 21. szdzadban igen valtoz6. Bar a ndk a sportban driasit 1éptek
elére, mégsem képes kiegyenlitddni a nemek aranya a sportdgakban. Mindemellett a sport €s
az egészség fogalma is szorosan Osszekapcsolodik, ezaltal a ndk €letmindségének javitasahoz
is elengedhetetlen. Mig a hagyomanyos felfogasok szerint a sport férfi teriilet (Dunning 2002),
mégis az egészség és a mozgds elengedhetetlentiil sziikséges a gyengébbik nem szdmara is.
Léteznek hagyomanyosan férfias és ndies sportagak, melyek szinte behatolhatatlanok a masik
nemil versenyzok szamara. Bar a gender egyenldség egyre fontosabb az egyes sportagakban,
mégis még mindig sztereotipidk dvezik azokat a sportoldkat, akik a masik nemhez kapcsolddod
sportagakat valasztjak. Eppen ezért beszélhetiink a sport esetében egy kettés folyamatrol,
hiszen mind a férfiak mind pedig a n6k szamara elérhetové valtak azok a sportok, melyek eddig
elképzelhetetlenck voltak szamukra. Igy ,a sportrél elmondhatd, hogy nemcsak a nemi
sztereotipizalds, hanem egyuttal a férfiassdg-ndiesség koncepciondlis tUjradefinidlasdnak
allando szintere is a nemek kozotti viszonyrendszer szempontjabol” (Béki 2015). Bemutatjuk a
sport azon oldalat, amely esélyt ad mindenkinek a részvételre nemtdl, rassztol, vallasi
hovatartozastol fliggetleniil és a fiatalsag egészséges ¢letmddra nevelését biztositja.

A tanulmany kifejezetten az iskolaskort lanyok sportolasi szokasaival foglalkozik, azon beliil
is azt vizsgalja, hogy a tradicionalisan férfias sportnak szamité labdartigasban hogyan tudnak
érvényesiilni a lanyok €és milyen a megitélésiik a hasonlo életkori szakaszban tarto tarsaik altal.
Illetve azt vizsgaltuk, hogyan vélekednek a labdaragd lanyokrol bevallasuk szerint a sziilok,
felnottek.
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Az elmult két tanévben a kozoktatds szdmara a legnagyobb kihivast az online oktatas
megszervezése ¢és hatékony mukddtetése jelentette. Kiilonosen nehéz feladat elé allitotta a
pedagdgusokat a kedvezdtlen szociokulturdlis hattérrel rendelkezd didkok és csaladok
tanulastimogatasa. Az ENSZ Gyermekjogi Bizottsaga allasfoglalasa szerint, a digitalis oktatas
nem jarulhat hozzd az oktatasi egyenlOtlenségek fokozodasahoz, ennek megeldzése a
koznevelési intézmények feladat (Tothné, 2020). Kende- Messing- Fejes (2021) vizsgalata
szerint a hatranyos helyzet és a sajatos nevelési igény nehezitette a tanulok elérését a Covid
idején, ezért a hatranyok tovabb fokozddtak. A kutatéds azt prognosztizalta, hogy névekedni fog
az osztalyismétld és a lemorzsolodd didkok ardanya. Andl és Lakiné (2021) Baranya megyei
iskolak alsé tagozatan folytatott kutatdsa szerint az intézmények valtozatos moddszerekkel
torekedtek arra, hogy minden didk valamilyen formaban részt vegyen a tanuldsban, a kis
létszam ¢és a differencidlds, az egyéni banasmod érvényesitése eredményeket hozott, de a
vizsgalt intézményekben a méltanyossig elve érvényesiilt tobbnyire. Huszti (2021) Eszak-
Alfoldon végzett kutatasa (N=216) szerint a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok esetében
azt jelezték, hogy az altalanos iskolasok tanulmanyi teljesitménye jelentés mértékben romlott,
melynek okat a tanagyag meg nem értése képezte.

A jelenlegi nem reprezentativ feltard kutatas célja, annak feltarasa, hogy az iskoldkban milyen
JO gyakorlatok miikddtek arra, hogy a hatranyos helyzetii gyerekek tanulasat segitsék abban az
iddszakban, amikor nem jarhattak iskoldba. A kutatdsi kérdések arra iranyultak, hogy a
pedagogusok, illetve az iskola milyen tdmogatéast nyujtott a hatranyos helyzetli didkok szdmara,
illetve az ezt kovetd idoszakban, hogyan tortént a tanulok nehézségeinek felmérése, illetve
milyen hatranykompenzacids programot dolgoztak ki az iskoldkban. A kutatds modszere az
iskolaigazgatokkal folytatott mélyinterju volt (N=15) 2022 tavaszan. A mintavétel Dél —
Dunanttlon, a pedagogusképzés partnerintézményeinek korében késziilt. Az empirikus kutatés
eredményei arra mutattak ra, hogy az altalunk vizsgalt intézményekben a lemorzsolodas és az
osztalyismétlés nem volt nagyobb mértékii, mint a korabbi években a jelenléti oktatas idején.
Az atallas kezdeti idOszakaban jellemzden a karitativ szervezetek segitségével és a sziilok
bevonasaval jutottak el a papiralapu feladatok a didkokhoz, addig amig nem tudta az iskola
biztositani szamukra az online tanulas digitalis feltételeit. Azokban az iskolakban, ahol mar az
els6 iddszakban atalltak a teljes digitalis oktatasra, az online oktatasra, a kovetkezd tanév elején
mar kevesebb id6t vett igényvbe a tananyag potlasa, elmélyitése. Minden esetben nagy gondot



forditottak a pedagogusok arra, hogy személyes jelenléttel, tdborok, korrepetalasok
segitségével egyéni és kiscsoportos foglalkozasok keretében pdtoljak a lemaradasokban. Tobb
alkalommal az évkozi szamonkéréseket szobeli vizsgaval potoltak. Kiilonosen az alsoé tagozat
tekintetében tovabbi problémat jelent jelenleg is a szocialis kompetencia fejlesztésének hianya.
Hangstlyosabban a jelenlegi 1-3 évfolyamon figyelhetdk meg a hianyossagok. A kutatés
eredményei alapjan javaslatot tesziink eléadasunkban arra, hogy milyen médszereket lehetne
beépiteni a tanitas-tanulas folyamataba, amelyek segithetik a hatranyok csokkentését.
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Investigating parental involvement has become the foreground in the past two decades, and
research results focusing on family engagement claim its positive impact on the children's
academic and non-academic achievement. However, less is known about parental involvement
in the case of families with children with special needs. In our presentation, we collected studies
focusing on parental involvement emphasizing the role of resilience. Using EBSCO Discovery
Service, a total of 467 abstracts from 85 databases were screened, of which 28 papers published
between 1984 and 2021 met the research criteria. Papers vary according to methodology
(interview, focus group conversation, survey, case study, intervention program, and good
practice) and disability group (general or specific). Resilience is interpreted in two ways: as a
personality trait or consequence. Four types could have been detected concerning the target
group, known as papers focusing on children, parents, teachers, professionals, and intervention
programs with multiple focuses. In conclusion, resilience is an element of parental involvement,
either a personality trait or a result. It is indispensable for the successful development of the
children concerning academic and non-academic achievement as well. Programs providing a
wider collaboration with actors involved in the development of the children seem to be more
effective. In general practice, either building upon resilience as a personality trait or targeting
its development as a result, strong collaboration between the parents, teachers, and
professionals concerned in the process can significantly contribute to the child's psychological,
emotional, and academic development.
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A XXI. szazad iskoldinak egyik legfontosabb feladata az oktatds hatékonysaganak novelése,
ennek érdekében folyamatosan probalkoznak digitalis taneszk6zok oktatasi folyamatba torténd
bevonasaval. Az eszkozok megjelenése azonban Onmagaban nem elég, azok adekvat
alkalmazasara van sziikség. A hatasokat vizsgaltdk mar kiilonb6zo eszkdzokkel kapcsolatban
(pl. tablagépek — Rossing et al. 2012, interaktiv tabla — Smith et al. 2005, szavazérendszerek —
Draper-Brown 2004), illetve tobb kutatd a moddszertani megoldasok iranyabol kozelitett a
problémakorhoz (pl. kompetencia-alapu tanitas — Morris et al. 2013, tiikrozott osztalyterem —
Tucker 2012, digitalis torténetmesélés — Robin 2008), hiszen napjaink igényeinek valoban
megfeleld oktatds csak akkor valosulhat meg, ha a mdédszereken is valtoztatunk.

Az elmult évtizedben egyre tobb képzésben jelent meg a gamifikécio (Pelling 2002) is, melynek
alkalmazaséval a hagyoményostol jelentdsen eltérd oktatdsszervezés és teljesen 1) értékelési
metddus alakithatéd ki. Bar a jaték és a jatékos formaban torténd tanitds mar nagyon régota a
pedagdgia része (Kenéz 2016) a kiilonbség a korabbi megolddsokhoz képest az, hogy nem
elszigetelt jatékokrol, jatékelemekrdl van sz6, hanem a gamifikéacio (jatékositas) egy stratégia,
melyben a jatékelemek rendszerszintli alkalmazésa torténik meg.

A Debreceni Egyetem egyik tanar szakos kurzusadnak (Pedagdgiai folyamat 2.) értékelését mar
korabban gamifikaltuk, az idei tanévben viszont az ,,IKT az oktatdsban” tantargy néhany
csoportjanal vezettiink be ilyen értékelési rendszert. Ennek Iényege, hogy a hallgatok tobb
feladat koziil valaszthatnak, melyek végrehajtasaért eldre meghatarozott — de a teljesités
mindségétdl fliggd — pontszamot kapnak. Ezek Osszegébdl alakul ki a kurzus osztilyzata.
Mindenki céljainak, igényszintjének megfeleléen valaszthat igy a hallgatok sajat maguk
alakithatjak egyéni tanulasi Gitvonalukat, terhelésiiket, iddbeosztasukat.

A rendszer ismertetése érezhetden meglepte a hallgatdkat, de Osszességében viszonylag
konnyen teljesithetden érezték a targyat (10 fokt Likert skalan {0-egyaltalan nem nehéz, ... 10-
nagyon nehéz} 3,1-es atlag), ¢és aprilis kozepére mar tobben 0Osszegylijtotték a jeles
osztalyzathoz sziikséges pontszamot.

Az eldadas ezt az értékelési rendszert és alkalmazasanak tapasztalatait kivanja részletesen
bemutatni.



Gerg6 Vida: Kvalitativ kutatas a gyogypedagogiai teriiletén - A tanulasi zavar, mint elmosddott
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A tanulasi zavar megallapitdsa Magyarorszagon Osszefligghet a hatranyos szocialis hattérrel és
akar a sziild iskolazottsagaval is. Ennek pontos mechanizmus azonban ismeretlen. A
diagnosztikara delegalt gyermekeket és tanulokat szamos képességtesztnek is alavetik (Nagyné,
2012). Célunk, hogy megvizsgaljuk a tényezdk azon kombinacioit, amelyek a tanulasi zavar
megallapitasdhoz vezethetnek. Korabbi kutatasaink igazoltak, hogy a tanulasi zavar diagnozisa
egy hattérvaltozora nem vezethetd vissza. Konkrétan leirhatd, vezérld elmélethez (Séantha,
2018) nem igazodik a diagnosztikai vizsgalat (Vida, 2022). Enélkiil viszont ismeretlen, hogy
az intelligenciatesztek eredménye vagy akar az egyéb gyogypedagogiai vizsgalatok milyen
sullyal esnek latba a tanulasi zavar megallapitasaban. Tekintve, hogy a leszakadéasban és a korai
iskolaelhagyasban a tanulési zavar, SNI hangsulyos faktor (KSH, 2019), relevans mindennek
vizsgalata. A hazai kdzoktatas kiiiriilésének vizsgalata (Mrazik, 2021) is azt mutatja, hogy az
SNI integraci6 a pedagdgusok szamara jelentds teher.

A tanuldsi zavar megéllapitdsira delegalt gyermekek vizsgélatai soran felhalmozodott
valamennyi véleményt, szoveget, teszteredményt megvizsgaltuk esettanulmany keretén beliil.
Rétegzett mintavételezés soran tobb megyei szakértoi bizottsagnal kérvényeztiink engedélyt az
iratbetekintéshez. A vizsgalat megkezdésére 2022 aprilisdban nyilt lehetdség. Olyan tanulok
vizsgalati anyagat vontuk be a kutatasba, akiknek a diagnosztizalasat a 2018/19-es tanévben
végezte adott Jarasi Szakértéi Bizottsdg. A kovetkezOkben Ugy sziikitettik a vizsgalt
gyermekek korét, hogy azok iratanyagat emeltiikk a fokuszba, akik a 2018/19-es tanévben
masodik osztalyosok voltak. Ezt a tanuldsi zavar elmélete és a hozzd kapcsolhatd
szaktudomanyos forrasok alapoztak meg. A kovetkezd 1épésben pedig azokra szlikitettiik a
vizsgalatot, akiket ezek utdn a Megyei Szakértdi Bizottsagba delegaltak vizsgalatra tanulasi
zavar gyanuja miatt.

A beszédfogyatékos, autista, ADHD, figyelemzavar diagnézissal rendelkezd gyermekeket
kiszlrtiik a probléma sajatossaga és a kutatas fokusza miatt. A COVID helyzetre val6 tekintettel
pedig indokoltnak lattuk a 2020-2022 kozott vizsgalt gyermekek kihagyasat is a vizsgalatbol.

A jelenlegi torvényi és etikai szabalyozas, valamint a kutatds sordn rendelkezésre allo
eréforrasok alapjan a vizsgalaton vald személyes, kutatdi részvétel nem volt megvalosithato.
Ezért vizsgaltuk valamennyi szoveges véleményt, feljegyzést.

A vonatkoz6 szakirodalom és az eldzménykutatasok soran feltart kulcstényezOk megjelenését
kerestiik a szovegekben, illetve egy ismétldédé mintazatot. Majd ezeket a tényezdket
regresszioval négy kulcsfontossagti befolyasold tényezore szlikitettiik és ezeket hasznaltuk fel
a mindségi Osszehasonlitd elemzésben (QCA). A QCA-t a tanulasi zavar megallapitasat



befolyasolo sziikséges €s elégséges feltételek, valamint a tanulasi zavar megallapitasaig vezeto
utvonalak vizsgalatara alkalmaztuk. A percentilisek létrehozésdhoz SPSS 24-es verzidju sajat
szoftvert, még a feltételrendszer elemzéshez fsQCA 3.1b ingyenesen hozzaférhetd szoftvert
hasznaltunk.

A tanulasi zavar megallapitasaig tobb ut vezetett és a diagnozisra potencidlisan hajlamositd
tényezokre mar az elézménykutatdsok is utaltak. A tanulasi zavar megallapitasa mogott
azonosithatd valtozok ellenpontja akar protektiv tényezoként is értelmezhetd. Mindez az
intervencio €s a tovabbi diagnosztika szempontjabol is relevans lehet.
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Context:

The quality and relevance of Technical, Vocational Education and Training (TVET) has been
shown to strongly depend on the professional competencies of TVET teachers. This in turn
highlights the need to institute sustainable and effective TVET teacher CPD programs.
However, Kenya in particular and Africa in general lacks data on the CPD practices of TVET
teachers. This in turn hinders the development of policies and programmes to improve the
professional competencies of TVET teachers.

Research Aim/Questions

This study therefore sought to investigate and profile the CPD practices of TVET teachers in
Kenya in terms of learning methods and content. To guide the study, the following three
research questions were posed:

a. What formal and informal learning methods characterize TVET teacher CPD in Kenya?
b. What content do teachers focus their learning on?
C. What explains the choice of CPD learning methods and content?

Theoretical Framework

The study adopted a broad view of teacher CPD as all learning that teachers as professionals
take after their preparatory training with the aim of improving their professional competencies.
Accordingly, teacher CPD is broad-based and includes formal and informal learning activities
(Kennedy, 2014; Postholm, 2012). The study also adopted adult education theory and viewed
teachers as adults who are self-directed in their learning and choose learning approaches that
best suit their learning needs and goals (Appova & Arbaugh, 2018; Henschke, 2009).

Methodology:

A concurrent mixed methods approach was adopted involving a questionnaire survey and
interviews. The questionnaire survey focused on teacher CPD content learnt and its perceived
impact as well as the formal and informal learning methods teachers use. The interviews
explored the reasons teachers have for the learning content and methods they choose. A total of
186 participants from six TVET institutes in the Nairobi Metropolitan Area took part in the



study (170 survey respondents and 16 interview participants). Survey data was analysed
through descriptive and inferential analysis to determine frequency of methods and associations
between practices and teacher profiles, while thematic analysis of interview data sought to
identify themes that explain adopted learning practices.

Findings:

TVET teachers in Kenya were found to favour the use of formal academic training as part of
their CPD, usually with the aim of qualifying for promotions and other forms of career
progression. Some teachers, especially those in their Late Career Stage, use formal CPD to
prepare for post retirement life and to escape boredom and monotony. Informal learning
methods such as discussion with colleagues are frequently used to find solutions to practice
challenges. Other collaborative learning methods such as lesson observations are however
rarely used.

To keep their knowledge up to date, TVET teachers in Kenya use a variety of information
sources such as online resources and participation in professional dialogue. However, use of
professional literature is restricted to text books with little or no use of primary or secondary
literature.

Learning content chosen frequently focuses on subject matter knowledge, with the aim of
improving mastery of subject knowledge. Content aimed at developing pedagogical knowledge
and pedagogical content knowledge is less frequently chosen. However, teachers who had
received initial teacher education (ITE) were more likely to focus their CPD on pedagogical
content knowledge compared to teachers without ITE, suggesting that ITE has a positive effect
in sensitizing teachers on the value and importance of pedagogical content knowledge.

Summary and Conclusions:

Both formal and informal CPD activities are common but they appear to serve different
purposes. Formal CPD activities are common and are used by teachers to obtain formal
certificates that teachers can use to request for and negotiate for promotions. On the other hand,
informal CPD activities are used by teachers to support competency development and improve
teachers’ abilities to execute their roles. However, current policies do not recognize or reward
informal CPD activities.

Teacher CPD policies should therefore be updated to recognize and support informal CPD
practices. Teachers should also be encouraged to adopt a broader conception of teacher CPD
that embraces collaborative and reflective learning. This may be achieved by recognizing and
rewarding embedded, collaborative and self-paced learning activities.

Given the strong focus on developing subject knowledge at the expense of pedagogical
knowledge and pedagogical content knowledge, it is recommended that teachers are sensitized
on the value of, and the many avenues of developing, these other forms of professional
knowledge.
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A zenetanulassal foglalkoz6 korabbi kutatasok foként a kotelezd ének-zene orat (Janurik &
Jozsa, 2018; Jakobicz, Wamzer & Jozsa, 2018), a zenei képességeket (Janurik & Jozsa, 2016),
a zene pozitiv hatdsat vizsgaltak (Szabo, Jozsa, & Janurik, 2021), a hangszeres tanulmanyok
szélesebb korli megismerése kevésbé feltart teriilet. A motivacio értelmezésére ¢és
meghatarozasara szamos modell jott 1étre, ezek koziil ebben a vizsgalatban az elemzéshez az
ondeterminacios elméletet alkalmaztuk. A modellben Ryan és Deci (2017) 6t motivacios tipust
¢s harom pszicholdgiai sziikségletet emelnek ki. A zene €s a zenélés egy oromteli tevékenység,
amely kitartast igényel. A hangszertanulds soran is a kiils6 és belsd 0sztonzok egyidejiileg
folytonossagként irhatok le, a motivalatlansagtol az intrinzik motivacioig (Evans & Ryan,
2022). A didkok hangszertanulasi szandéka mogott szamos tényezé all. Eppen ezért interjat
készitettlink pedagdgusokkal (N=6), sziilokkel (N=6) és didkokkal (N=6). Kutatasunkban
feltarjuk, hogy kiilsé okokbol, kotelességtudatbol, lelkiismereti okokbdl teljesitik
hangszertanulassal jar6 feladatokat vagy belsd indittatasbol. Kutatéasi kérdéseink: Mi motivalja
a didkokat arra, hogy hangszeren tanuljanak? Milyen tényezdk befolyasoljak a hangszertanulast
¢és a hangszer kivalasztasat? Hogyan segitik a pedagogusok és a sziilk a tanulasi folyamatot?
A tarsak szerepe hatdssal van-e a hangszertanuldsra? A pedagogusok kivalasztasanal
figyelembe vettiink, hogy milyen iskolatipusban tanitanak, igy alapfokt miivészetiskolaban,
szakgimnaziumban ¢és a felsdoktatasban tanitokat kérdeztiink. Az interjii elsd felében
hattérkérdéseket tettiink fel, a masodik felében a didkokra vonatkozd hangszertanulasi
motivaciora kérdeztink ra. A kérdéseket Ot csoportba bontottuk: miért dontott a
hangszertanulds mellett, a hangszer kivalasztasanak mddja, sziildk szerepe, tarsak szerepe,
gyakorlds. Az interjuk sordn 1is vildgossa valt a hangszertanulds Osszetettsége. A
hangszertanulas elkezdése tobb okra vezethetd: a gyerekek sajat akaratukbol dontenek a
hangszertanulas mellett, vagy a csalddban jatszanak a sziil6k és/vagy a testvérek, igy kedvet
kapnak hozza, vagy csak a sziilo szeretné. A hangszer kivélasztdsanak modja is Osszetett:
vannak a kedvelt és legismertebb hangszerek, mint a gitar, zongora, iitds hangszerek, amelyekre
a legtobb didk jelentkezik. A valaszok megegyeznek McPherson, Davidson és Evans (2016)
allitasaival, a hangszer kivalasztasa soran szerepet jatszik az adott hangszer kinézete, hogy
milyen hangot lehet vele 1étrehozni. A pedagdgusok személyisége, modszerei €s meggydzése



szintén meghatdrozd. A csaladban latott, megismert hangszerek is befolyasoljak a didkok
valasztasat. A sziiloktol, pedagogusoktol és a tarsaktdl jové tamogatas hozzajarul a dédkok
motivacidjanak és kitartdsanak fenntartdsdhoz. A nemzetkdzi kutatdsok alapjan a gyakorlas 6
oka az, hogy a didkok magukat 6sztonzik erre, vagy masok hatasara teszik ezt (Evans & Ryan,
2022). A didkok valaszai alapjan 6nalldan, belsd indittatasbol kezdenek el gyakorolni. A sziilok
szerint is a gyerekek motivaltak a gyakorlasra is, de ellendrzik, hogy gyakoroltak-e. Az
eredmények hozzdjarultak két nagymintas mérés elokészitéséhez: az egyik célunk a
hangszertanulas megitélésének feltarasa online kérddiv segitségével, amelyet hangszeren nem
tanulok is egyarant kitolthetnek tiz éves kortél. A maésik a hangszeren tanuld didkok
motivaciojat célozza, szintén tiz éves kortol. A mérések altal jobban megismerhetobbé valik a
hangszertanulas megitélése és a hangszeren tanuld diakok motivacidja. Az eredmények altal
lehetdség lesz a lemorzsolodés okaiknak feltardhoz, j modszerek kidolgozasahoz.
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Absztrakt:

A fogalmak a gydgypedagogiaban folyamatosan valtoztak a torténelem soran. Ezek sok esetben
bemutattdk a tarsadalmi fejlodés gondolatait. Masrészrdl a tdrsadalomban megjelend egyre
pozitivabb hozzaallast a fogyatékossaggal ¢él0 emberek befogadasahoz. A fogalmak
folyamatosan 1) ismeretekkel egésziiltek ki az oktatds teriiletén is. Mindezek a
tanulmanyokban, kutatasokban, konferencidkon és a gyogypedagogus képzésben megjelennek.
Ma viszont az integracio korat éljik, ennek a folyamatnak pedig tobb szerepld is
elengedhetetlen részese. A fogalmi valtozdsok a mai tobbségi pedagogusok szadmara annyira
nem egyértelmiien jelennek meg. Sok félreértés elkeriilhetd lenne a definicidk tisztazasaval,
helyes értelemzésével. Az egyiittnevelés folyamatdban egyik legfontosabb tényezd a
vizsgalataim sordn a gyogypedagogiai fogalmak jelentésének pontos ismerete. Hiszen a
szakértdi véleményekben olvashaté javaslatok, jellemzések beépitése a tanitasi folyamatban
lehetetlen, ha nem tudjuk értelmezni a benne rejlé meghatarozasokat. A gyogypedagogus segit
az egylittnevelés folyamataban és tandcsokat ad a tobbségi pedagdgusoknak, egyéni kereteken
beliil fejlesztéseket tart a sajatos nevelési igényli gyerekeknek. De mindezt heti par 6raban tudja
megtenni, ami azt jelenti, hogy a legtobb 1d6t nem 6 tolti a gyerekekkel, hanem a tanitok. A
sajatos nevelési igényll gyerekek sajatossadgainak ismerete is sziikséges ahhoz, hogy a javasolt
méltanyossdgokat megfeleléen be tudjdk épiteni a mindennapi oktatasi, nevelési
folyamatokban. Egy-egy rossz modszer, nem megfeleld fegyelmezési minta alkalmazésa
komoly problémakat eredményezhet. Ma mar elengedhetetlen ezzel a kérdéssel foglalkozni.
Hiszen az iskoldkban egyre nagyobb szamban jelennek meg a tanulédsi problémakkal kiizdo
gyerekek, akiknek az oktatdsit mar nem lehet figyelmen kiviil hagyni, csak a
gyogypedagogusokra haritani. A mai tobbségi pedagogusokat erre fel kell késziteni. A
szemléletformalason kiviil sziikség lenne alap gydgypedagogiai tudasra, amely eldsegitené az
egylittnevelés sikerességét. A kompetencidk megszerzésének pedig mar a felsdoktatasi
képzéseken is meg kellene jelennie. Kutatdsomban az egyiittnevelést vizsgalom, amelynek egy
elemét emelem ki ebben a tanulmanyban. Ami ramutat arra, hogy a gydgypedagogiai fogalmak
hidnya jelen van és megneheziti a tanitok mindennapi tevékenységét. Vizsgalataimban
kérddives felmérést alkalmaztam, amiben kozel 400 gyakorlatban dolgozé tanito és 180 végzds
tanito hallgato vett részt. A nyitott, zart és attitlid kérdéseim mellett mindenhol meghagytam az
egyéb valaszadasi lehetdséget. Ez lehetdséget adott arra, hogy tobb teriileten nagy szamban
sajat gondolatokat, véleményeket, tapasztalatokat is gylijtsek a témaval kapcsolatban.



Adam Mike: ,...hol a Zenekoltészet alapszabalyai magyar nyelven adatnanak elé6” — A
zeneelmélet-oktatds multja Debrecenben
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A Debreceni Zenede megalakulasat az 1861. december 29-¢én tartott kozgytilésen mondtak ki,
mukodését pedig 1862. novemberében kezdte meg. Az intézményben mar az alapitas évében
lehetdsége volt a halad6 osztalynak 6sszhangzattani tanulméanyokat folytatni. E tudomédnydgat
intézményes formaban vélhetden els6ként Debrecenben oktattdk magyar nyelven. Jelen
vizsgalat soran a zenei elméleti targyak debreceni oktatastorténetének bemutatdsara, valamint
az ahhoz kapcsolodo tankonyvek elemzésére vallalkozunk. Forras- és dokumentumelemzd
kvalitativ kutatasunk soran kideriilt, hogy az Gsszhangzattan 1896-ban mindenki szdmara
kotelezo targy lett, tovabba megjelent a zeneelmélet (1898), ezen beliil a zenediktalas (ma a
szolfézs része, 1902) és az alaktan (formatan, 1902), illetve a zenetdrténet €s a zeneirodalom
(1900) is. Az 0j képzések hatasara az intézmény tandrai altal irt tankonyvek sziilettek, amelyek
kozil tobb is — Briick Gyula Zenei alaktan (zenekoltészettan) és Drumar Janos Zenetorténet I-
II. cim@ konyve — a vizsgalatunk fokuszaban all. Elemezziik tovabba a korszak nemzetkozi
szinten ismert tankonyvét, Wilhelm Albert Rischbieter Der Harmonieschiiler (Harmoniatan)
cimil irasat, valamint Simon Sechter Die Grundsitze der musikalischen Komposition (A
zeneszerzEs alapelvei) cimli munkdjanak Komlossy Lajos, a Debreceni Zenede els6 igazgatoja
altal készitett forditasat.
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A digitalis oktatas komplex problémarendszerében a pedagdgusok gondolkodasaban a digitalis
eszkozok altal kinalt lehetdségek elsdsorban a tanitas szinesebbé tételéhez kapcsolodnak és nem
feltétleniil a tanuloi tevékenységet tamogatjak (Nagy és mtsai., 2019). A paradigmavaltashoz
szlikséges, de nem elégséges feltétel az eszkozellatottsag, hiszen a digitalis eszk6zok
pedagodgiai célokhoz rendelt, a tanulds-tanitas folyamatat tudatosan tdmogat6 felhasznlasdhoz
szlikséges kompetencidk fejlesztése is sziikséges (DOS, 2016). Az ISTE (2002) definicidja
alapjan "A technologianak az osztalyterem-miikodés szerves részévé kell valnia - ugyanolyan
hozzaférhetové, mint az dsszes tobbi tantermi eszkoz."

Kutatasunkban a hatékony technoldgiai integracié pedagogiai aspektusaira fokuszalunk. Erstad
¢s munkatarsai (2015) szakirodalmi attekintésiikben hét olyan pedagogiai modellt mutatnak be,
amelyek a 21. szazadi kihivasoknak megfeleld, technoldgiai integracidra épiild tanulasi-tanitasi
megkozelitést fednek le. Ezt egészitettik ki egy, a hagyomanyos, az ismeretdtadas
amely az emlitett nyolc modellhez kapcsolodoan képes megragadni a technoldgiai integracio
pedagdgiai dimenzioit. Jelen eldadas keretében a mérdeszkoz fejlesztés pilot szakaszénak
eredményeit mutatjuk be. A nyolc modellhez 3-3 allitast fejlesztettiink és finomitottunk
szakmai mithelymunkak keretében, amelyet egy kérddives vizsgalatba illesztve eljuttattunk 134
koznevelési intézmény szdmara. Az intézményeket véletlenszerlien, régio €és intézménytipus
szerint reprezentativ modon valogattuk a mintaba. A pilot szakaszban 178 pedagogus toltotte
ki a kérddivet.

A minta csak korlatozott kovetkeztetések levondsara alkalmas, de a feltard faktoranalizis (a
megbizhatosdg maximalizaldsara irdnyuld Alpha factoring eljards és Promax forgatas)
eredményei 4 faktoros modellre utalnak (KMO=0,900; Bartlett-teszt(190): 1450,960; p<0,001).
A faktorok az IKT eszkozokkel tdmogatott Oniranyitott tanulds modelljét, az online tanulés
nyitottsagara épiilé modellt, a transzverzalis kompetencidk egyiittmiikodésben megvaldsulod
fejlesztésére iranyuld modellt, valamint a hagyomanyos ismeretatadasra iranyuld modellt fedik
le. Az eléadasban bemutatjuk, hogy ezek a faktorok hogyan viszonyulnak a pedagégusok 21.
szazadi kompetencidk fejlesztésére vonatkozd technoldgiai-pedagogiai-szaktargyi (TPACK)
tudasukhoz, illetve egyéb, a kérddivben felvett mas valtozokhoz.

A kutatas eredményei alapjan véglegesithetd egy olyan mérdeszkdz, amely a technologiai
integracid pedagogiai célokhoz rendelt modelljeit ragadja meg a pedagdégusok mindennapi
gyakorlataban. A mérdeszkéz segitségével tovabbi adatfelvételt terveziink nagyobb,
reprezentativ mintan, vizsgalva a technolodgiai integracio szervezeti aspektusait is.
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Absztrakt:
Bevezetés

Napjaink felgyorsult és modernizalt vilagahoz, valamint a megvaltozott tarsadalmi igényekhez
az oktataspolitikdnak és ezzel egyiitt a koznevelési rendszernek is alkalmazkodnia sziikséges.
Hatékony, mindségi oktatas a ma iskoldiban csak és kizardlag az 0j és innovativ mddszerek €s
eljarasok integraldsaval (Csapd, 2000), a tanmenetbe torténd beépitésével és gyakorlati
alkalmazasaval érhetd el. A régi Gutenberg-vilagbdl kialakult a ,,homo digitalis” korszaka, ami
Uj kihivasok el¢ allitja a pedagogus tdrsadalmat. A testnevelés oktatasaban a 2012-t6l utjdnak
indulé mindennapos testnevelés rendszere egyfajta paradigmavaltas. A testneveld tanaroknak
lehetdsége nyilik az oraszam novekedése miatt 1), alternativ mozgésformdk beépitésére
(Bognar, 2019). Célunk annak bizonyitasa, hogy a tanc — mint sport és mint miivészeti 4g —
egyik hatdsos eszkoze lehet a testnevelés tantargy keretein beliil az élménykdzpontli oktatas
megvaldsitasdnak €s a tantargy innovativ tovabbfejlesztésének. Hipotéziseink arra irdnyulnak,
hogy a kdzismereti szakos tanarok is tdimogatjak a tdnc megjelenését az oktatasban, elismerik
nevel6 hatdsat, kozosségépitd szerepét.

Anyag és modszerek

Vizsgalatunkat a PTE Deak Ferenc Altaldnos Iskola tantestiiletében végeztiik az intézmény
hagyomanyos ,,.Dedk Napok™ eseményre készitett, &s a programsorozat keretein beliil eléadott
tancos flashmob utan 2021. decemberében, sajat szerkesztésli online kérddivvel. Azt mértiik
fel, hogy milyen megitélése és hatasa volt az intézményben tanitd pedagégusok korében a felsd
tagozatos osztalyok tanuldi altal bemutatott tancnak, amely kozel 200 didk kozremiikodésével
valésult meg. A mintat (n=45) 37 ndi (47+£9,81), 8 férfi (45+10,22) pedagogus alkotta. Az
adatok kiértekelésénél kiilonféle egy- €s tobbvaltozos statisztikai eljarasokat alkalmaztunk. Az
egyszeri leir6  statisztikai  szamitasok ¢és  demogréafiai  hattérelemzések  utan
Osszefliggésvizsgalatokat is végeztiink (Pearson-féle korrelacio, T-préba, ANOVA, Cronbach-
alfa), A kapott eredmények érvényességének megallapitasdhoz Sajtos és Mitev (2007) alapjan
9%-os szignifikancia hatarértéket alkalmaztunk. A Cronbach-alfa mutaté hasznalatanal 0,5-1
kozotti értéket tartottunk iranyadonak (Darren és Mallery, 2019).

Eredmények

A kérddiv kiértékelése soran kedvezd eredmények sziilettek. Az intézményben dolgozo
pedagogusok komplex véleménye a tanc, mint alternativ mozgasforma innovativ eszkdzént
torténd bevezetésének lehetdségét tamasztjak ala (Cronbach-alfa: 0,9). A tanc bevezetésével



kapcsolatban a human ¢és real tantargyat oktatd pedagdgusok magas atlagértékei kozott a T-
proba eredménye alapjan nem mutathat6 ki szignifikans kiilonbség (p=0,563), tehat tantargyi
beallitodastol fliggetleniil minden pedagdgus inkabb tdmogatja a tanc gyakorlati bevezetését a
mindennapos testnevelésben. A megkérdezett pedagogusok véleménye is igazolta, hogy a mai
popularis divattancoknak — amely a fiatal korosztaly korében egyre kdzkedveltebb — helye van
a testnevelés oktatasaban, valamint a tanc el6 tudja segiteni a testnevelés tantargy iranti belsé
motivacio kialakitasat €s szinten tartasat, illetve szorosabba tudja fiizni az osztalyk6zosségek
kapcsolati viszonyait.

Kovetkeztetések

A pilot kutatas eredményeibdl az a kovetkeztetés vonhat6 le, hogy a pedagdgusok felismerték
a valtoztatds id6- és sziikségszerliségét, valamint a jelenleg zajlo tudasfragmentaldodas és
"cultural clash” ellenszere csakis az innovativ eszk6zok és modszerek alkalmazasa lehet. A
mindennapos testmozgasra. A tanc hidat képez az emberek és a generaciok kozott is, igy hatasos
eszkoz lehet a digitalis nemzedékek testnevelés tantargy irant kialakithat6 idedlis viszonyahoz,
valamint a generaciok kozotti fesziiltségek oldasahoz.
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Papp Hunor: A mentor mint iranyti: A Tanitsunk Magyarorszagért mentorprogram hatasa az
alacsony statusza didkok jovOképére, tanulmanyi aspiracidikra
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Absztrakt:

Eldadasomban egy folyamatban 1évé nagymintas kérddives felmérés elméleti kereteit és
modszertanat kivanom bemutatni.

A témaban sziiletett kutatdsok egyOntetlien arra mutatnak, hogy az egyén altal elért
legmagasabb iskolai végzettség a tarsadalmi status egyik legfontosabb Osszetevdje lehet
(Fényes, 2000). Gyakori jelenség, hogy az alacsony statusu tanulok fiatal koruk és kedvezotlen
szociokulturalis hatteriik kovetkeztében kevés a témaval kapcsolatos ismerettel rendelkeznek,
ezért el6fordulhat, hogy ebben az idészakban a félelmek, vagy tilzd remények iranyitjak
dontéseiket, melyek akar végzettségszerzés elotti lemorzsolodashoz is vezethetnek. (Fényes,
2000) A magyar lakossag jelentds része (68%) szerint az iskola feladata szakmahoz juttatni a
tanulokat (Lannert et al., 2015), ez az elvaras pedig komoly terhet r6 az intézményrendszerre,
ugyanis az iskoldknak nincs kapacitisuk az egyéni tovabbtanulasi torekvések
megfogalmazasanak segitésére. Ekkor sziikséges lehet kiilsé személy bevondsa, aki képes
tdmogatni a didkot a tovabbtanulési céljainak meghatarozdsaban. Ezt a célt tlizi ki a Tanitsunk
Magyarorszagért mentorprogram, azonban az orszdgos program induldsa 6ta (2019) kevesen
vizsgaltdk a mentoralt didksag fejlédését. A lekérdezés kiiszobén allo felmérésiinkben a
kovetkezd kozponti kérdésre keressiik a vélaszt:

1. Milyen kiilonbségek jelentkeznek a mentoralt és nem mentoralt diakok kozott a kiilsd
(sziilo1, iskolai) tanulmanyi elvarasok €s a tanulmanyi aspiraciok tekintetében?

HI: Feltételezziik, hogy a nem mentoralt tanulokhoz képest a mentoralt tanulok ugy észlelik,
hogy sziileik és tanaraik magasabb iskolai végzettség megszerzését varjak toliik. Hipotézisiink
szerint elmondhat6 tovabba, hogy a mentoraltak sajat magukkal szemben tamasztott elvéarasai,
aspiracioi a kiils6 elvarasoknak megfeleléen magasabbak, mint a nem mentoralt tanuldké (Fejes
etal., 2013).

Sajat szerkesztésli kérdoiv felhasznaldsaval, szakirodalom alapjan végezziik a felmérést,
melyben mentoralt és nem mentoralt (kontroll) didkokat egyarant vizsgalunk. Annak
érdekében, hogy a vizsgalati és kontroll csoport tagjai kozotti demografiai és szociodkonodmiai
kiilonbségek ne befolyasoljadk az eredményeket, az Orszagos Kompetenciamérés tanuloi
kompoziciés adatai alapjan egymashoz hasonlé iskolak tanuloit keressiik fel, s illesztett
mintavétellel dolgozunk. Kérddiviink Osszesen 240 itemet tartalmaz, melybdl 45 tétel
vonatkozik a tovabbtanulasi aspiraciokra. A felméréshez nagymintas adatfelvételt terveziink,
ami szamos Hajdu-Bihar megyei kisvarosban kertil lebonyolitasra. Az eddig begyjtott adatok
alapjan a vizsgalni kivant intézményekben 6sszesen 634 mentoralt ¢s nem mentoralt diak van,
melyek megoszlasdnak aranya kozel azonos. A mérdeszkoz szerkesztésekor az Orszagos



Kompetenciamérés kérdéseit, valamint az értékteremtd gyermeknevelésre fokuszalo, a Kapocs
folydirat kiillonszamaban szerepld (Bacskai, 2020) kérddivek itemeit vettiik alapul a csaladi
hattér és a sziil6i bevonodas mérésekor.

A felmérés varhato eredménye, hogy részleteiben megismerhetjiik a hatranyos helyzett didkok
tovabbtanulasi motivumait, ami hozzajarulhat a tanar- és mentorképzés fejlesztéséhez.
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nemzetkozi gyakorlatban
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Absztrakt:

A sziilo-iskola egyiittmiikodés és a sziiloi részvétel tanulmanyi eredményességre gyakorolt
hatasat széles korben vizsgaljak, s leginkdbb pozitiv, azonban nem egyszer negativ
Osszefliggést is kimutatva. Egyes tanuloi csoportok (SNI tanulok, migrans, kisebbségi tanulok)
esetén ennek hatdsa kiemelt figyelmet kapott az elmult évtizedekben. Azonban joval
kevesebbet tudunk a vallasi kozosségek vagy valamely felekezet altal miikddtetett iskoldkban
vald sziiléi részvételrdl, noha ezeknek az intézményeknek a létfeltétele az iskola koriil
szervez0dd - kozos értékeket wvalld - sziildi kozOsség. Szisztematikus irodalom-
attekintésiinkben azokat a sziildi egyiittmiikodésre, iskolai szerepvallalasra fokuszalo
tanulmanyokat gyijtottilk 0ssze és elemeztiik, melyek ezekhez az intézményekhez kothetdk.
Az EBSCO Discovery Service segitségével 6sszesen 85 adatbazisban kerestiik az ide vonatkozo
tanulmanyokat. A Prisma-protokoll szerinti sziir6 és szelekcios eljarasokat kovetve sszesen 19
cikk felelt meg a kutatasi kritériumoknak. A feldolgozott tanulmanyok modszertanaul az egyéni
¢s fokuszcsoportos interju, a kérddives adatgylijtés, az esettanulmany, az intervencids program
¢€s a bevalt gyakorlat hatasvizsgalata szolgalt. A vallasi alapon szervezddoé iskolak és a sziildi
szerepvallalas Osszefliggését kétféleképpen értelmezik a tanulmanyok attol fiiggéen, hogy
melyik a magyardzo és melyik a fiiggd valtozo. Az eldadasban attekintjiilk a tanulmanyok
tematikus, teriileti €s modszertani csoportositasat, valamint a szcientometriai (tudomanymetria)
adatokra timaszkodva a hatasukat is bemutatjuk. Eredményeink alapjan lathatjuk - a kutatasok
szlikkorlisége ellenére - a témaban végzett kutatdsok hidnyossagait és a tovabbi vizsgalddasok
sziikséges iranyat. A szisztematikus irodalomelemzés tapasztalata az is, hogy a sziil6i
bevonodas nem a sziil6k vagy az iskola attribitumaitol, hanem az iskola és a csalad kulturalis
illeszkedésétdl fiigg.



Gabriella Hegedis: A formalis angol nyelvtanitas és az arnyékoktatasban valo részvétel kozotti
Osszefiiggések feltarasa egy kvalitativ pilot tanulmany keretében
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Absztrakt:

A tobbnyelviiség és a multikulturalis tanitas és tanulas elengedhetetlen feltételei annak, hogy a
diakok elsajatitsak azt a fajta nyitottsagot, kritikus gondolkodast és kompetenciakat, melyek
ahhoz sziikségesek, hogy a 21. szazad globalis munkaerdpiacan megfeleld esélyekkel
indulhassanak. Az intézményesitett iskolarendszer mellett, melyben nem tapasztalhato
pedagdgiai szemléletvaltas (Einhorn 2015), egyre nagyobb az igény az olyan non-formalis,
iskolan kiviili tanfolyamok keretében torténd nyelvtanulds irant, melyek kiegészitik a formalis
oktatds keretein beliil zajlo oktatast, és teszik eredményesebbé a didk tanulmdanyait. Az
arnyékoktatds akadémiai tdmogatasaval és iskolai hidnyossagok poétlasaval kapcsolatosan
bebizonyitotta a hatékonysagat és 1étjogosultsagat (Bray és mtsai 2020). Jelen tanulmany a
Magyarorszagon is elterjedt, de kevés szakirodalommal rendelkezd arnyékoktatas (Varga 2015)
nemzetkozi és magyarorszagi szakirodalom feltarasat célozza meg, a jelenség jellemzdinek
bemutatasaval, és a hidnyossagok kiemelésével. A kérdéskor feltarasara kvalitativ kutatés
keretében, félig strukturalt interjus adatfelvételen keresztiil (N 10) mutatjuk be azon tényezoket,
melyek a maganoktatasban résztvevé didkok ¢és csalddok részérél motivacioként,
tapasztalatként, a magan nyelvtanarral szemben valé elvarasként, az arnyékoktatassal
kapcsolatos hatasként fogalmazodnak meg. Eredményeink alapjan osszefliggés mutathato ki az
arnyékoktatasban vald részvétel €s nyelvtanulasi motivacio, magabiztos nyelvhasznalat, illetve
tarsadalmi mobilitds kozott. A kutatas eredményeinek bemutatasa utan a szerzd levonja a
kovetkeztetéseket, melyek segithetnek feltdrni e kevésbé lathato jelenség jellemzoit, valamint
kiemeli azon tényezdk fontossagat, amelyeknek az iskolai nyelvoktatdsban valé hangsulyos
alkalmazdsa eredményesebbé tehetné az intézményesitett oktatas keretein beliil zajlo
nyelvtanitast. Kutatdsunk eredményeként javasoljuk a differencialés fontossagat a nyelvoktatas
folyamatéban, megerdsitjlik a beszédkdzpontl tanitas sziikségességét, és felhivjuk a figyelmet
a tarsadalmi érzékenyités orarendbe valo beépitésébe. Ugy tiinik, hogy jelenlegi oktatasi
rendszerlink nem 4ll készen arra, hogy figyelembe vegye az egyéni kiilonbségeket. Reményeink
szerint jOovObeli kutatdsunk soran sikeriil hozzajarulnunk az eddigi kutatasokban felvetett
hidnyossagok tovabbi feltarasahoz s ezaltal olyan informacidhoz jutni, mely segitséget jelent e
rejtézkodd jelenség értelmezésében és abban a folyamatban is, melyben oktataskutatok és
oktataspolitikusok egy innovativ iskola létrehozésan faradoznak. A korlatolt mintavétel alapjan
nyert eredmények nem 4altaldnosithatoak, de lehetdséget nyujtanak arra, hogy betekintést
nyerjiink az arnyékoktatas jelenségének rejtett mélységeibe.



Enik6 Gal, Hajnalka Fényes, Katinka Bacskai and Gabriella Pusztai: Nemi kiilonbségek a sziil 61
bevonddasban egy Kozép-Kelet eurodpai orszagban végzett kutatas tiikrében
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Absztrakt:
A tanulmanyunkban arra keressiik a valaszt, hogy a didk és a sziilok neme szerint milyen
kiilonbségek vannak a szililok gyermekiikkel kapcsolatos iskolai €s otthoni tanulmanyi

bevonddasaban egy Kozép-Kelet eurdpai orszdgban végzett reprezentativ nagymintas survey
kutatds tiikrében. A lekérdezettek negyedikes altaldnos iskolas gyerekek sziilei és tanérai
voltak. Elséként kétvaltozdés modszerekkel vizsgaltuk a fiu- és lanvtanulok tanulmanyi
eredményességének ¢és szabadiddeltdltésének kiilonbségeit, valamint a sziild neme szerinti
néhany eltérést is. Ezutan linearis regresszioval megvizsgaltuk a sziil6i bevonddas indexiinkre
gyakorolt hatasokat, ahol a sziil6 és diak neme mellett tovabbi kontrollvaltozokat is bevontunk,
mint a sziilok tarsadalmi hattere, vallasossaga és a csaladszerkezet két mutatoja.

Hipotézisiinkkel 6sszhangban az anyak nagyobb bevonodasat tudtuk kimutatni, azonban a

didk neme szerint, a fiukkal kapcsolatos tobb probléma ellenére, a lanyok esetén mutattunk ki
nagyobb bevonodast a kontrollvaltozok bevonasa eldtt és utan is. Ezt egyfajta férfihatranyként
értelmeztiik, ahol a figk kisebb tanulményi eredményessége, besziikiilt szabadidd eltoltése
mellett ez egy jabb teriilet, ami a fitl tanulokra vonatkozoan hatranyt jelent. Az apak kisebb
bevonddasa szintén egyfajta férfihatrany. Mindezek miatt a dolgozat végén megfogalmazott
javaslataink szerint mind a sziildknek, mind a pedagdgusoknak tobb figyelmet kellene
forditaniuk a fiatanulokra az altalanos iskolaban, és emellett az iskolanak torekednie kellene az
apak magasabb szintli bevonasara az sziil6-tanar kapcsolattartas soran.



Vilmos Vass and Timea Mészaros: Az intuici6 szerepe a kreativ gondolkodas fejlesztésében a
felsGoktatasban
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Az intuicid komplex fogalom, minimum két rétege érdemel kiilonos figyelmet. Egyrészt az
0sztonds megérzes, masrészt az dsszefliggések mély meglatasa. Az intuicid szerepét a kreativ
gondolkodéas fejlesztésében tanulmanyozva, a kreativitdskutatds 50 évének kutatasi
eredményeit 0sszegzd kotetben (Sternberg, 2010) a targymutatoban az intuicié megjelenik
ugyan, am relevansan minddsszesen egy rovid bekezdés erejéig. (Sternberg, 2010)
Csikszentmihalyi Mihdly hiress¢ valt rendszermodelljét, amelyben a kreativitas harom
komponensét, a tartomdny, a szakértdi kor ¢és az egyén Osszefliggését -elemzi.
(Csikszentmihalyi, 2008) Ennek alapjan a kreativitast az aldbbiak szerint definialja:
,»...kreativitds minden olyan tett, Otlet vagy termék, amely egy létez0 tartomanyt vagy
megvaltoztat, vagy 1j tartomannya alakit at.” (Csikszentmihalyi, 2008: 38) Nincs kétségiink,
hogy a ,megvaltoztatds és atalakitds” folyamatdban az intuicionak jelentds szerepe van.
Raadasul Csikszentmihdlyi a kreativ folyamatot is meghatarozza, nevezetesen annak 6t 1épését
(elokészités, inkubacio, felismerés, értékelés, kidolgozas) részletesen is leirja. Nem meglep6
moédon az intuiciot az inkubdaciods fazisaban talaljuk meg. Az utdbbi évtizedben eldtérbe kertilt
a kreativ gondolkodés strukturaldsa, amelyben a képzelet Osszefiiggésében az intuicid is
felbukkan. (Lucas and Spencer, 2017) Nyilvanvald, hogy az 0sztonds megérzések a
tudatalattiban, a nem tudatos gondolkodasunkban talalhatok. A szokatlan kapcsolatok és
varatlan kombinaciok 1étrehozasa azonban mar tudatos, kreativ gondolkodast igényelnek. Ezt a
szokatlansagot és varatlansagot originalitasnak is vélhetjiik, &m érdemes felfigyelniink arra,
hogy a meghatarozéasban az informaciofeldolgozas folyamatardl is sz6 van. Ennek megfelelen
a kreativ gondolkodas és az informacidfeldolgozas folyamata egymadst erdsitd, komplex
folyamat. Am meglatasunk szerint az intuicié szerepének vizsgalata a kreativ gondolkodas
fejlesztésében, kiilonds tekintettel a felsoktatasra vonatkozdsdban szamos 0j eredménnyel
kecsegtet. A fentiek alapjan, alapvetd feltételezéseink:

1.Az intuicionak jelentds szerepe van a kreativ gondolkodés fejlesztésben, am ennek
gyakorlatias, fejlesztéskdzpontu elemzése még varat magara.

2.Az intuicidonak transzformdciés szerepe van a kreativ gondolkodas strukturalis
megkozelitésében.

Eléadasunk ennek megfeleléen egyrészt azokra a modszertani stratégidkra és technikdkra
fokuszal, amelyek megvilagitjak és érhetdvé teszik az intuicid szerepét a kreativ gondolkodas
fejlesztésének folyamatédban a felsdoktatasban. Masrészt az intuici6 fogalmanak komplexitasat
a kreativ gondolkodas egy Uj strukturajaban mutatjuk be, amelyben az originalitas és az
informaciofeldolgozas transzformécids szerepére helyezziikk a hangsulyt. Olyan eseteket,



narrativakat €s jo gyakorlatokat mutatunk be, amelyek a gyakorlatban miikddnek, egyben az
intuicid és a kreativ gondolkodads 0Osszefiiggéseit egy uj strukturdlis keretbe helyezik.
Eldadasunk 6sszegzésében tovabbi kérdések és dilemmak megfogalmazasaval jeleziik, hogy a
téma felsGoktatasi vonatkozdsdban még szamos megoldasra varé teriilet mutatkozik, amelyek
egyben azt is jelzik, hogy az intuicid €s a kreativ gondolkodés dsszefiiggéseinek vizsgalatat
érdemes kiilonb6z6 megkozelitések alapjan folytatni. Az eldadas az eltéré megkozelitések
rovid jellemzésével zarul.
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Absztrakt:

A Nemzeti Mivel6dési Intézet kozfeladatot ellatd, orszagos hataskorrel rendelkezd, kozdsségi,
kozmiivel6dési szakmai szolgaltatasokat biztositd szervezet, egyike a 2019. évi CXXIV.
torvény altal létrehozott kultarstratégiai intézményeknek, egyben tagja az e szervezeteket
osszefogd Nemzeti Kulturalis Tandcsnak, tovabba részt vesz a Kozosségi Elet Ujrainditasaért
Felel6s Operativ Torzs munkajaban.

Feladatait Karpat-medencei szinten latja el, valamint moddszertani segitséget nyujt a
magyarorszagi telepiilési Onkormanyzatoknak a kozmiivelddési feladatellatast érintd
jogszabdlyok alkalmazasdhoz, tadmogatja a kozmiivelddési intézményeket és kozosségi
szintereket tevékenységrendszeriik, programjaik kialakitdsaban, a kozosségek érdekében
végzett szakmai munka magas szinvonall elldtdsaban. Mint mddszertani feladatellato intézet
tudatosan folytatott épitd munkdjaval folyamatos segitséget kivan nyujtani a kozmiivelddési
intézményhaldzat szdmara, ennek érdekében alakitotta ki 19 megyei igazgatosdgaval azt a
halézatot, amely a kozos értékek mentén nyljt az aktiv kozosségi élet elinditdsdhoz,
megorzéséhez, az értékek feltarasdhoz mintakat, példakat, gyakorlati itmutatasokat.

A pandémids iddszakban tobb online modszertani innovacid keriilt bevezetésre, amelyekrol
folyamatosan gyjtottiik és elemeztiik az adatokat. Ezek koziil mutatok be néhany innovaciot:
az online oktatas tapasztalatait, a www.jogyakorlaton.hu feliilet online munkaértekezleteit,
valamint a www.aszakkor.hu online tananyagokkal tamogatott kozosségépité munkajat.
Ezekkel az online innovaciokkal Karpat-medencei szinten elértiik a magyar kozmiivel6dési
szakembereket, és vildgszerte a magyar kozosségeket.



Tamas Urbanics: Miivészeti anyanyelv az ember-nevelés szolgalatdban
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Absztrakt:

Munkém célja egy olyan mivészetalapu pedagodgia kidolgozasa és megvalodsitasa, mely az
interdiszciplinaris kapcsolatok tudatositasaval segit az értobb gondolkodasra nevelésben. A
pedagogia egyik alappillére a természet rendezdelveinek felismerése. A felfedezett strukturakra
analizalo-szintetizal6 moddon 1étrejohet az Onallé vagy csoportos alkotds. A kreativ és
¢lményalaptl alkotd tevékenységen keresztiil a miivészeti anyanyelv kialakitdsa a cél. Ahogy
az ember besz¢l mar egy nyelvet barmilyen kezdetleges szinten is, gy a miivészeti anyanyelv
kialakitasa is elkezdhetd. Ez dthat majd mas teriiletekre is, tobbek kozott a tudomanyteriiletekre.
Az interdiszciplinaris gondolkoddsmodra vald nevelés tobb mint miivészeti és tudomanyos
képzés, az egész embert formalja.

A kutatds sziikségességét alatdmasztja a jelen oktatasi rendszer lehetdségeinek
kihasznalatlansaga, illetve az oktatési teriiletek egymastol valo tavolsaga. A legtobb esetben a
tantargyak tavol allnak egymadstol, ebbdl kifolydlag nem alakul ki az egyén fejében egy
komplex kép. Ennek kovetkezménye, hogy a tudomanyok és miivészetek teriiletén megjelenik
az atfogd gondolkodas hianya. A probléma orvoslasira késziil e munka. Cél egy olyan
pedagdgia kidolgozasa, mely a miivészeti anyanyelv mellett a kiilonféle teriiletek integralasara
épit.

A komplex gondolkodés Iényege, hogy az ember készségszinten hasznalja az ismereteit egy-
egy 1doszakrol. Példaként: a huszadik szazad hajnalardl zenei, képzOmiivészeti, irodalmi
ismeretei legyenek, emellett ismerje az ehhez kapcsolodd torténelmi eseményeket és a
korszakhoz kot6dé mas fontos informaciokat. Fontos, hogy a tanulasi folyamat is ehhez
igazodjon. Ehhez sziikséges, hogy a tantdrgyak kapcsolatban legyenek egymassal, a nevelés
soran a pedagdgusok széleskorli és alapos megismerésre vezessék a tanulokat. A komplex
gondolkodas azért is fontos, mert a mult alapos megismerése segit benniinket a jobb jovo fele,
s a jovO formalasa a mi keziinkben van.

Az ¢értd gondolkodds és alkotd szinti munka harom 6 készséggel irhaté le. A
befogadokészségen (ingerek befogadéasa), el6adokészségen (ingerek kozlése) ¢és
alkotokészségen (ingerek generdldsa, formalasa) alapszik a tevékenységeinknek nagy része. A
befogado- és eldadokészségek dominanciaja a kreativ alkotas csorbuldsat okozza. Miivészeti
terlileten a harom készség egy szintre emelésével nagyobb szerepet kap az 6nallo (és csoportos)
alkotas az improvizacid és a komponalas formdjaban. Ez az anyanyelv beszéd szintli hasznélata,
az Onkifejezés legmagasabb szintje. Ugyan a huszadik szdzadban tobb hazai és kiilfoldi
pedagogusnak is megjelentek eziranyt torekvései, azonban a mai gyakorlatban ilyen médon
még nem €l ez a mentalités.



A jelen pedagodgiai kutatas soran létrejon az a gondolkodasmod, mely hitelessé teszi Kodaly
zeneértd és zeneszeretd nevelési szandékat, és megtanitja az embert az Oonkifejezd alkotésra, a
miivészeti anyanyelvre, a gondolkodéasra.



Katalin Pallay: Karpataljai mobilis hallgatok tarsadalmi beagyazodasa
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A tanulmanyi célu mobilitas gyakran jar olyan aldozatokkal, amelyek kovetkeztében az egyén
feladja addigi kapcsolatait és 0j kapcsolatok 1étrehozéasara kényszeriil. Bizonyos fels6oktatasi
intézmények a mobil hallgatok szamara alkalmazkodasi programot dolgoznak ki, amely a
tovabbtanulas els¢ két évében segiti a beilleszkedésiiket. Ezaltal teljesen atalakulhat a
személyes kapcsolathdlo. A hatdron tuli magyarsdg ¢és anyaorszdguk azonos etnikai hattere
fontos kapcsolati tokét eredményez a kiilhonbol Magyarorszagra migralok korében. Kutatasok
soran bebizonyosodott, hogy ha a két orszag kozott minél korabban megkezdddtek a migracios
folyamatok, anndl jobban kiépiilnek a migrans kapcsolathalok (Godri, 2010). A mobilis
hallgatok korében a kapcsolathald eréforrasként funkcional, ugyanis a célorszagban €10, sajat
kapcsolathalohoz tartozo személyek segithetnek a kezdeti nehézségek lekiizdésében. A kiilhoni
teriiletekrdl érkezd hallgatok altaladban a migracios dontéskor mar rendelkeznek anyaorszagi
kapcsolatszeméllyel (Pusztai — Kozma, 2008). Ezek a kapcsolatok nagyban hozzajarulnak a
végleges letelepedési dontések meghozatalahoz (Godri, 2005). Kutatdsomban arra kerestem a
valaszt, hogy milyen kiillonbségek ¢és hasonlosagok fedezhetok fel a karpataljai mobilis
szolidaritasra vonatkoz6 elmélete (1893; 1986) alapjan feltételezem, hogy a hagyomanyosnak
tekinthetd karpataljai tdrsadalomba beagyazodd egykori hallgatoknal leginkabb a csaladi és az
intézményekhez kothetd kozosségek funkciondltak integracios tényezdkként. Godri (2007)
kutatasi eredményei alapjan pedig azt a hipotézist allitottam fel, hogy az anyaorszagban maradt
hallgatok szélesebb kapcsolati haloval rendelkeznek, mint hazatérd didktarsaik. A kutatds
eszkozeil a kérddiv szolgalt. A kutatas célcsoportjat karpataljai mobilis hallgatok képezték,
akik Magyarorszadgon folytattdk felsGoktatasi tanulmanyaikat (N=347). A tanulas befejezését
kovetden a Karpataljara visszatért hallgatok korében tobb esetben is kimutathatd, hogy
feliilreprezenalt azok ardnya, akik nem rendelkeznek kiilonb6z6 erds kotésti kapcsolatokkal.
Szakmai viszonyokat ugyan kialakitottak sziil6f6ldjiikon, de nem égették fel ilyen jellegii
anyaorszagi kapcsolataikat sem. Jelen eredményiinkben kirajzolédik Bourdieu tarsadalmi
tékeelmélete, melyben ravilagit, hogy a tarsadalmi tokét az €16 kapcsolatok termelik 0jj4, s a
szereplOk kapcsolataik révén erdsithetik tarsadalmi statusukat (Bourdieu, 1999). Eredményeink
igazoljak hipotézisiink azon részét, hogy a vallasi, kulturalis, tarsadalmi intézményekhez
kotddd kozosségek integracids tényezOként hatnak az egykori hallgatok karpataljai
tarsadalomba val6é bedgyazddasara. Masodik hipotézisem pedig, miszerint ,,az anyaorszagban
maradt hallgatok szélesebb kapcsolati haléval rendelkeznek, mint hazatérd diaktarsaik”
beigazolddott. Godri kutatasi eredményei ramutatnak, hogy a fiatalabb generacidhoz tartozé
bevandorolok a fogadd tarsadalomban maér rendelkezhetnek csaladi, rokoni, barati
kapcsolatokkal (Godri, 2005).
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A digitalis muveltség fejlesztése egyike azon kiemelt teriileteknek, amelyek az oktatds szamara
is komoly kihivast jelentenek. A digitalis technologia alkalmazasa mellett egyfajta pedagogiai
modszertani valtozasra, tanulassegité megujulasra van sziikség. Az IKT eszkozokkel
kapcsolatos elméleti és gyakorlati kutatdsokat is azzal a céllal végzik, hogy a kapott
eredmények megfelel6 modon vald beépitése a tananyagba a hatékony tanitdst és tanulast
szolgalja.

Kutatési terviink egyik célkitlizése, hogy tanulmanyozzuk, miként lehet a Sapientia Egyetem
tanarképzos hallgatdival megismertetni az oktatdsban hasznalt IKT eszkozoket, képessé tenni
Oket a tananyagnak megfeleld interaktiv tartalmak kivalasztasara, multimédias anyagok
elkészitésére. A 2015-0s évben végzett felmérésiink (Pletl 2015) eredményei arra mutattak ra,
hogy a hallgatok nem vesznek aktivan részt az informdciok szerkesztésében, tudastaruk
megosztasaban és kozossé tételében (Harangus 2015, 2016). A 2021-es évben egy harom évre
tervezett longitudinalis vizsgélatot inditottunk. Elsd 1épésben az I. éves tanarképzds hallgatok
korében (N = 106) a digitalis kompetencia fejlettségi szintjét vizsgaltuk azzal a céllal, hogy
megallapitsuk, melyek azok a teriiletek, jartassagi szintek, ahol megfelelé eredmények vagy
hianyosagok mutatkoznak; illetve feltérképezziik, milyen tudést, készségeket és képességeket
kell fejleszteni ahhoz, hogy tanarként jartasak legyenek a digitalis er6forrasok eredményes
hasznélataban.

A felméreés mérdeszkozeként kérddivet hasznaltunk, amelynek Osszeallitasakor a DigComp 2.1
allampolgari digitaliskompetencia-keret (Carretero €s mtsai. 2017) gyakorlati példait vettiik
alapul. A digitalis kompetencia részeként azonositott 6t kompetenciateriiletnek megfeleléen
allitottuk 0Ossze a kérdéssort: informacid és adatmenedzsment; kommunikacio ¢és
egyuttmiikodes; digitalis tartalom eldallitasa; biztonsdg; problémamegoldds. Az egyes
teriileteknek megfelelden az ismeretek megitélését egy 1-t6l 7-ig terjedd skalan mértiik.

Osszeségében tekintve az eredményeket, a digitdliskompetencia-keret minden teriiletén az
atlagnal joval magasabb pontszamot jeldltek meg a hallgatok, ami arra utal, hogy digitalis
kompetenciaszintjiik fejlett. Ugyanakkor a kompetenciateriiletek szoras értékeit vizsgalva
megallapithatd, hogy alapképzettségtdl fliggetleniil vannak hallgatok, akik kevésbé birtokolnak
egyes kompetencidkat, ezért ajanlott célzott fejlesztést megtervezni. A fejleszthetd teriiletek
foképp azok, ahol a mért kompetencidk atlagai alacsonyabbak: a digitalis tartalmak el6allitasa
¢€s a problémamegoldas teriiletei.
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Hungarian Initial Teacher Education (ITE) is based on a concurrent model which means that
the theoretical component and practical training are given at the same qualification time. The
Hungarian system works with what is called a “complementary” university-school partnership,
which means that the maintenance agency of the practice schools is the higher education
institution. The problem is that both the university and the practice school have their own
responsibilities but the real integration of different fields is missing (see Furlong, 2006). Hence,
some problems were identified in this kind of ITE system. The isolation of the university
courses, as well as the missing element of improving candidates’ collaborative skills lead to
some challenges for novice teachers (Hagger & Mclintyre, 2006; Darling-Hammond, 2006;
Jensen, et al., 2012). PDS is one of the ITE models that has a specific focus on these aspects
(Clark, 1999). The research questions are as follows:

- What kind of features of system thinking are achieved in the practice school?
- Who and how are involved in collaborative learning?

- What does experiential learning mean in the practice school?

- What possibilities of experimentation does the practice school provide?

- On what level and in what form is knowledge transfer and knowledge sharing achieved
in the practice school?

The presented study is a descriptive case-study in which a case school is compared to idealized
theoretic patterns. The case school is a typical practice school operating in a university-based
model of ITE system.

The case school is a part of Eszterhazy Kéroly University which is one of the largest teacher
training institutions in Hungary with around 3000 students. The University Practice School is
an average primary and secondary school in Hungary as far as the assessment of children’s
performance is concerned. The school has two main functions. It is a public school and a part
of higher education. There are 1300 school children. The current study focuses on three sample
groups concerning the higher education role of the case school: primary and secondary school
teachers (N=102) of the practice school including student teacher supervisors (N=34);
university educators of subject teaching methodology (N=20); and pre-service teachers (N=22)
doing their group practices during the research.

The idealized pattern in this study is Professional Development School. The study is based on
the examination of the case according to five main PDS factors:



- system approach (problem-solving)
- experimentation

- experiential learning

- collaborative learning

- knowledge sharing.

The researchers developed three questionnaires (school teachers; university educators of
subject teaching methodology; pre-service teachers). The data collection took place in online
form. The data were analysed with descriptive (frequencies, crosstab analysis) and
mathematical (correlations, regressions) statistics. The open-ended questions were content
analyzed with an open coding process of the answers. The reliability of the content analysis
was proved by intercoding process. (Lombard, et al. 2002).

Based on the findings, the biggest problem of university-based ITE is the lack of synchronicity
between university courses and school practice. Moving from a complementary university-
school partnership to a collaborative one would lead to thinking in a system concerning the
approach, the structure and the contents of ITE. It would contribute to a wider form of
knowledge sharing as well as more complex and effective professional development of pre-
service teachers, teachers and educators.
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A klimavaltozas egyre boviild szakirodalma hangsulyt helyez az emberre, a tarsadalomra is
(Baranyai — Varji 2015; Jank6 2019). A klimavaltozas napjaink egyre silirgetobb globalis
probléméja, amelynek meg kell jelennie a nevelés-oktatas teriiletén. A pedagdgustarsadalom
szamara nem egyszeri feladat a tudoményos ismeretek, ezen beliil az éghajlatvaltozas beépitése
az oktatasba (Kovecsesné Gosi 2015). A téma a Nemzeti Alaptantervben is megjelenik (5/2020.
Korm. rend.), tantdrgyakba integraljuk az ismereteket (Hill, 2019), tovabba oktatocsomagok
késziiltek (Havas 2008), tanulmanyok jelentek meg (Mika 2019) a pedagogusok segitésére. Mi
torténik azonban az dvodai nevelésben? Az 6vodapedagogus feleléssége a kornyezethez valod
pozitiv viszony alakitdsa az o6vodaban. Elengedhetetlennek tartjuk az 6vodapedagdgusok
kornyezeti ismereteinek elmélyitését a felsGoktatasban.

Az éghajlatvaltozassal kapcsolatos magyarorszagi kutatdsok kozott talalhatunk lakossagot,
vagy egy-egy sziikebb csoportot érintd felméréseket is (Jankoé et al. 2018a; Baranyai — Varja
2015; Magyar Természetvéddk Szovetsége 2016). Kutatdsunk kozvetlen elézménye egy
erdégazdalkodok korében végzett klimavaltozassal kapcsolatos felmérés volt (Janko et al.
2018b).

Felmérésiinkben a soproni elsd évfolyamos ovodapedagdgus hallgatok éghajlatvaltozassal
kapcsolatos ismereteit, nézeteit, a problémahoz vald viszonyulasat vizsgaltuk két egymas utani
évben. Az elsd év kutatasi eredményeit korabbi tanulmanyunkban ismertettiik (Kollarics 2021).
Eldadasunkban a masodik év vizsgélatainak eredményeit mutatjuk be. Az dvodapedagogus
hallgatokat megkérdeztiik a klimavaltozasrol a félév elején, majd a félév végén is, miutan
teljesitették az ,,Okologia és kdrnyezetvédelem az dvodaban” cimil kurzust. Célunk az volt,
hogy megismerjiik az ismereteiket, tapasztalataikat, attitlidjeiket a félév elején és a végeén is.
Fel szerettik volna mérni, hogy kimutathato-e a kornyezeti tartalmak (ezen beliill az
¢ghajlatvaltozas) oktatdsanak hatdsa az adott célcsoportban.

Vizsgélatainkhoz az irasbeli kikérdezés modszerét valasztottuk. A felmérésben 127 {6 els6 éves
6vodapedagdgus hallgatd vett részt.

A klimavaltozasr6l minden megkérdezett hallgatdo hallott mar. Az ismeretek szintje egyes
esetekben nétt a vizsgalt populdcioban (pl. az iiveghdzgazok éghajlatvaltozasban betoltott
szerepe), mig mas esetekben csokkent (pl. a vizgdz, mint liveghazhatasti gaz ismerete). Az
¢ghajlatvaltozas sajat kornyezetben €s ,,sajat boron” térténd megtapasztaldsa terén kimutathato
volt a valtozas (tobb valtozas észlelése a félév elejéhez képest). Az attitlidok terén szamottevo
kiilonbség nem volt kimutathato. Osszességében pozitivabb véltozasokat vartunk az ismeretek



szintjét €s az attitidoket illetden egyarant, igy az ismeretatadas modszereinek feliilvizsgalata
szlikségszer.
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Eléadasomban a probléma alapu tanulas, mint oktatasi modszer kommunikéaciotudomanyi és
szocioldgia kurzusokon valé alkalmazhatdsagarol beszélek a nemzetkozi j6 gyakorlatokra €s a
szakirodalomra alapozva, valamint sajat oktatoi tapasztalataink akcidokutatdsdnak tiikrében.
Kutatasi kérdésem: Hogyan alkalmazhato a probléma alapi tanulds moddszertana
allamtudomanyi ¢€s rendészeti teriileten a kommunikécios €s szocioldgia targyak tanitasaban?
Hogyan adaptalhatok a meglév tantargyi programok, milyen eredmények véarhatok, és milyen
kihivasokkal szembesiiliink az adaptacid sordn a nemzetkozi jo gyakorlatok eredményeit is
figyelembe véve?

Témavalasztdsom aktualitidsat az adja, hogy a felsdoktatasban, igy a Nemzeti K&zszolgalati
Egyetemen jelenleg is zajlik a tantargyi programok moddszertani szemponti Ujragondolésa,
megujitdsa mind a négy kar esetében, a rendészeti, a katonai, a viziigyi és az allamtudomanyi
oktatdsban egyarant. Az atalakitasi folyamatok motorjai az oktatok, akiknek sajat szerepiiket is
ujra kell gondolniuk a mddszertani megtjulés soran.

A hagyomanyos tanuldéi és oktatdi szerepek és a szerepekhez kapcsolodo feladatok
ujragondolésa sziikséges ebben a helyzetben. A modszertani megtjulas célja, hogy a tanulok
ne passziv hallgatoként vegyenek részt a tanordkon, hanem aktivan épitsék tudasukat, fejlesszék
készségeiket. A tanulokdzpontu tananyag-feldolgozéas kiscsoportokban torténik, fejlédik a
tanulok kritikai €s analitikus gondolkodasa, az Onszabélyozé tanulas képessége. Az oktato
pedig mint facilitator biztositja a tanulok 6nallé munkavégzésének a kereteit.(Toth 2017)

A probléma alapt tanulds sordn nem csak az oktatoi €s tanuloi szerepet, hanem a tantervet, a
tanulasi célokat és eredményeket, valamint a tanulasi kdrnyezetet is ijra kell gondolni. Ebben
a folyamatban mintdul szolgalhatnak azok az egyetemek, amelyek mar tobb évtizede
alkalmazzak ezt a modszertant. Igy az eldadas elsd felében eurdpai és amerikai egyetemek
honlapjan taldlhaté informaciok, valamint a képzésekhez tartoz6 utmutatok elemzésével
bemutatom a probléma alapt tanulas 1étezd gyakorlatat. Milyen mintak allnak rendelkezésre és
milyen  nehézségekkel  kell  szdmolnunk?  Hogyan  alkalmazhat6  kiilonb6z6
tudomanyteriileteken, igy a kommunikacidtudomany és a szocioldgia teriiletén a probléma
alapt tanulas? Hogyan valhat egy egyetemi oktato jo facilitatorrd? A mar 1étezd jo gyakorlatok
bemutatasan tal a j6 gyakorlatokra reflektald szakirodalomban elsdsorban a probléma alapt
tanulds kommunikaciotudomany (Mandeville et al 2017) ¢és a szocioldgia (Egilis et al 2016)
tertiletén valo alkalmazasara kerestem példakat.

A jo gyakorlatok tanulméanyozasanak és a szakirodalomkutatds eredményeinek bemutatasa
mellett beszamolok a Szociologia cimi targy atalakitasanak elsé lépéseirdl, valamint a



tarsadalmi és kommunikaciés ismeretek allamtudomanyi és rendészeti oktatdsa soran elért
eredményekrdl a hallgatoi visszajelzések alapjan.
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Mindannyian tapasztaljuk, hogy a fels6oktatasban dolgozokkal, oktatokkal szembeni elvarasok
folyamatosan ndvekednek, a hagyomanyos tanulastol eltdvolodva egyre inkabb a progressziv
tanulds iranyaba kell elmozdulni. Azaz a tények, szabalyok elsajatitasa helyett a készségek,
kompetenciak, jartassagok, attitlidok fejlesztése keriil a fokuszba, a tanari instrukciok altal
vezértelt tanulast egyre inkabb felvaltja az 6nalld, onszabalyoz6 tanulasi forma kialakitasa iranti
igény (D. Molnar, 2014; Kalman, 2019). A relevans tudas kozvetitése alapvetd elvaras a
felsdoktatasi intézményektdl, mindehhez viszont sziikség van egy olyan tanulasi kornyezetre,
amelyben szinvonalas oktatdéi munka jelenik meg, mely jelenti egyrészt a tanulaskdzponti
programfejlesztést, a rugalmas, innovativ oktatdsi koncepciok ¢és tanitasi modszerek
alkalmazasat; a fejlesztd értékelési eljarasok tudatos hasznalatat és a szakmai egyiittmiikodést
(Hegediis — Fekete, 2018). De mit is jelent a felsdoktatasban dolgozok olvasatdban? Hogyan
¢lik meg ezeket az elvarasokat? Mit gondolnak 6k az oktatasrol, a hallgatokrol? — ezekre a
kérdésekre kerestiik a valaszt abban a kvalitativ kutatdsunkban, melyet 2020-ban végeztiink el.
50 felsdoktatasban dolgozo oktatot (koztiik 25 rendészeti oktatot) kerestiink meg és kértiik meg
Oket, hogy egy félig strukturdlt interju segitségével beszéljen nekiink oktatdi hitvallasarol.
Beszélgetépartnereink kozott — tudatosan — nem csak és kizardlag tanari, pedagdgusi
végzettséggel rendelkezé kollégak kaptak helyet. A kapott interjukon tartalomelemzést
végeztiink.

Eléadasunkban nem tériink ki minden elemzett faktorra, viszont fontosnak tartjuk kiemelni,
hogy éaltalaban mit gondolnak a hallgatokrol, milyen erdsségeiket €s veliikk kapcsolatos
nehézségeket fogalmaztak meg interjlialanyaink. A szinte mar kozhellyé valo Z generacios
kihivasok egyarant megjelentek, ugyanakkor a kollégak egyértelmiien megfogalmaztik, hogy
a most bejovd hallgatdéi generacio ,,sokkal okosabbak, mint mi voltunk”. Az oktatassal
kapcsolatos valaszaik sordn nagyon hangsilyossd valtak az oktatas-modszertani tudas
hidnyabol adodo elbizonytalanodds, valamint a hallgatoi aktivitasra épiilld modszerek
alkalmazasanak nehézségeire is kitértek kollégaink. El6adasunk utolsé részében pedig azokra
a megujulasi lehetéségekre mutatunk rd, melyet az utobbi években a rendészeti felsdoktatdsban
érzékelhetiink, igy példaul a jatékositasra, a reflektiv gondolkodas fejlesztésére, a hallgatoi
aktivitasra épiilé projektmunkakra tériink ki.
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A magyarorszagi reformatus és evangélikus elemi €s kozépiskoldkban a kb. XIX szazad elejétdl
a XX. szazad kozepéig terjedd idészakban a pedagdgiai gyakorlat sajatossagaival (pl. tanar-
didk viszony, az iskola megitélése, tanarok ¢és didkok egyhazhoz kotddése) foglalkozva
keriiltem szembe egy problémaval. Mégpedig azzal, hogy a mai pedagogiatorténeti €s
gyermekkor-torténeti szakirodalom jelent6s része furcsalkodva tekint a felvilagosodas
eszméitdl érintetlen vilag nevelési elveire. Vannak, akik ugy 1atjak, a felvilagosodas elétt nem
is szerették a sziilok gyerekeiket. Rigorézusnak tartjak a teologusokat és a sziilket is. Ugy
érzik, a sziilok és a pedagdgusok til gyakran akartdk biintetéssel megoldani a csaladi és iskolai
konfliktusokat. (Pukanszky Béla: A gyermek a 19. szidzadi magyar neveléstani
kézikonyvekben. Pécs, Iskolakultura, 2005) Az ¢ értelemzési keretiikben biintetés és szeretet
kizarja egymast. Ha viszont a nevelést érintd bibliai helyeket végignézziik, akkor ennél
Osszetettebb a probléma. Ezért gondoltam arra, hogy Luther és Kalvin pedagogiatorténeti
hatasdnak felmérése érdekében kvantitativ modszerrel megnézem, milyen bibliai szovegek
mennyire voltak hangsulyosak az ¢életmiviikben. A két reformator Osszes miiveibdl
kigylijtottem azokat a bibliai igéket, amelyekre a leggyakrabban hivatkoztak. Az igy
Osszegylijtott anyagot elemezve kiilon atnéztem a neveléssel, szeretettel €s bilintetéssel
kapcsolatos helyek eléforduldasanak gyakorisagat. A kutatas sordn eldkeriiltek a szemléletiik
kozotti hasonlosagok és kiilonbségek. Tobbszor hivatkoztak példaul olyan helyekre, ahol
gyerekek bilintetése szerepel, de az ilyen témajh bibliai szovegrészek nem mindegyike keltette
fel figyelmiiket. A szeretet szerepérdl vagy egyaltalin az embernek a szeretetre valod
képességérdl is sajatos nézeteket fogalmaztak meg. Reményeim szerint a kvantitativ elemzéssel
pedagogiai hatasukat arnyaltabban lathatjuk majd.
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A tanodran kiviili tanulas a formalis oktatast kiegészitd lehetdségeket kinal nem formalis tanulési
kornyezetben a tanulok szadmara, amelyek segithetik a tanuldok tanulmanyi, ill.
személyiségfejlodését egyarant (pl. motivacio, tanuldi bevonodas, kognitiv és nem kognitiv
kompetenciak fejlesztése) (pl. Miller 2003, Eccles 2005, OECD 2020). A szakirodalom a kérdés
kapcsan kiemeli a kedvezd tapasztalatokat, de ezzel 0sszefliggésben hangsulyozza a tanulasi
kornyezet és program, ill. intézményi megvaldsitas mindségét is (pl. Fredricks 2011, Huang,
2013).

A tandran kiviili tanulas lehetdségeit a tanuloi részvétel és az intézményi megvaldsitas
oldalardl, hazai kontextusban tobb alkalommal vizsgaltuk, altalanos iskolak korében. A kutatas
kezdetétdl fogva a kérdés tapasztalatait eddig harom alkalommal, hdroméves eltérésekkel
vizsgalta (2013/2014, 2016/2017, 2019/2020). Az adatok feldolgozéasa soran igyekeztiink a
kérdés legfontosabb oldalaival kapcsolatos tapasztalatokat feltarni, elemeztiik a tanuldi,
pedagbgusi, vezetdi és sziildi tapasztalatokat és véleményeket is.

A kutatds sordn kvantitativ és kvalitativ modszereket egyarant alkalmaztunk. A kvantitativ
adatfelvétel mintdja mindharom évben azonos volt: egy févarosi keriiletben és két vidéki jaras
altalanos iskoldinak vezetdi, pedagogusai és felsd tagozatos tanulodi jelentették. Az egyes
adatfelvételek esetében eltérés volt az adatfelvételek terén (papiralapu, ill. online), ill. az eltérd
adatfelvételek okan idében némileg eltérd (csokkend) valaszadasi arany volt megfigyelhetd
(vezetdk: 2013 N=34, 2016 N=33, 2019 N=27, pedagdgusok: 2013 N=548; 2016 N=128; 2019
N=172). Az online adatfelvétel adatainak feldolgozasa mellett az elemzés KIR adatok,
feldolgozasara is épit.

A jelen el6adas az eddigi tapasztalatok felhasznaldsaval néhany valtozasi tendenciat is
igyekszik azonositani a beavatkozas megvaldsitasaval 0sszefliggésben az érintett intézményi
szereplok (pedagdgusok és iskolavezetdk) nézeteivel és a vizsgalt terepeken. Az eldadésban a
kutatas tapasztalataira épitve néhany kérdést vizsgalunk kozelebbrdl. Az eldadés elsd részében
azt vizsgaljuk, hogyan alakult az egyes adatfelvételek idején az eltérd helyzetli jarasok altalanos
iskolaiban a tanoran kiviili kinalat. Az el6adas masodik részében a vezetdi és pedagogusi adatok
segitségével azt elemezziik, hogy milyen eltérések ragadhatdak meg a vizsgalt idszak alatt a
legfontosabb szereplok (vezetdk, pedagdgusok) preferencidiban, nézeteiben a tanoran kiviili
tanuldsi  kornyezettel kapcsolatban  (pl. moddszerek, pedagdégus kompetencidk,
egytittmiikodések), és ezen eltérések hogyan alakultak az id6 soran a vélemények tiikrében?
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A demografiai magatartas terén az elmult évek soran az egyiittélési formak mutatjdk a
legnagyobb valtozast, a tradicionalis forma mellett az alternativ formak is elfogadottabbak,
elterjedtebbek (Pongraczné 2009, 2012). A tarsadalom tovéabbra is hazassagparti, a valtozas
leginkabb a hazassag elotti egyiittélés engedékenységére vonatkoztathatd, de lathato az is, hogy
a fiatal generacio a hazassagkotésre nézve fontosnak tartja a parkapcsolat majdani hivatalossa
tételét (R. Fedor-Balogh 2016, Engler 2018), mely a gyermekvéllalasi kedvvel is 0sszefliggést
mutat, mert a gyermekkel egyiitt teljes az ember élete (Kapitany és Spéder 2009). A legfrissebb
eredmények azt mutatjak (Kapitany ¢és Spéder 2018, Veroszta és Gyorgyi 2021), hogy
emelkedik azoknak a szdma, akiknek nincs vagy csak egy gyermekiik van, illetve novekszik a
nagycsaladosok szama is, akik harom vagy tobb gyermeket nevelnek (Veroszta és Gyorgyi
2021). A gyermekvallalas és a sziiletések szdmara tobb tényezd is hatdssal van. Egyrészt a
megsziiletendé gyermekek szamat dontden befolyasolja, hogy a sziiloképes kort ndk milyen
gyakorisaggal vallalnak gyermeket (Foldhazi 2014), masrészt a nok életkora az els6 gyermek
szlilésekor jelentésen kitolddott (Kapitany és Spéder 2012, Foldhazi 2014), harmadrészt a
parkapcsolatok terén kialakult valtozasok eredményeként megnétt a héazassdgon kiviili
sziiletések szama és ardnya (Kapitany és Spéder 2009, Foldhazi 2014).

Eldadasunkban a Hungarostudy 2021-es adatbazisanak segitségével a vélaszadok
gyermekvallalasi jellemzdit vizsgaljuk meg a parkapcsolat fennallasa, illetve hidnya alapjan.

Eredményeink szerint a parkapcsolatban €10k €s az egyediilallok kozott a demografiai hatteret
tekintve szignifikans kiilonbség lathat6. A parkapcsolatban €16k felének, az egyediilallok
tizedének mar van gyermeke. Az eredmények szerint az €letkor jelentdsen befolyéasolja a
parkapcsolat fennallasat, a gyermek meglétét €s szamat. A gyermekvallaldsi hajlanddsag
mindkét vizsgalt almintdban magasnak mondhato, szignifikdns Osszefiiggéseket talaltunk a
gyermek ¢€s a parkapcsolat megléte kozott. A parkapcsolatban élok korében a legmagasabb a
gyermekvallalasi hajlanddsag, de a parkapcsolattal nem rendelkezOk is nagy aranyban
szeretnének és terveznek gyermeket, de még iddben nem meghatarozva.

A csaladi életre nevelés feladata, hogy a pozitiv gyermekvallalasi kedv a jovOben is tartdsan
megmaradjon.
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Amikor a munkaerdpiac jovOjérdl beszEliink, gyakran esilink abba a tévhitbe, hogy amirdl sz6
van, az még messze van, vagy ugysem érint minket, vagy ugysem lesz rank hatassal. Ez azonban
nem igy van. A rendkiviil gyorsan zajlo technoldgiai valtozasok kovetkeztében ezek a
folyamatok mar zajlanak, rdadasul egyre gyorsul6 litemben, és a munkaerdpiacon az radikalis
valtozésokat okoztak és fognak is még okozni a kozeljovoben. Mar nem csak élethosszig tartd
szakami tanuldsra, hanem a készségek, kompetencidk folyamatos fejlesztésére is sziikség van,
ameddig valaki aktiv a munkaerdpiacon. Ezekre a munka vilagaban legalabb annyira nagy,
vagy még nagyobb igény lesz a rendkiviil gyorsan valtozé kornyezet, miatt, mint a szigoru
értelemben vett szakmai tuddsra. A kreativitast, az egylittmiikodési készséget, a 1ényeglatast
minél fiatalabb korban el kell kezdeni fejleszteni (Konta—Zsolnai 2002, Németh-Doktor 2008),
valdjdban nem lenne szabad a felndttképzésig varni vele. Nem csak az iddintervallum, de még
inkabb a kornyezeti tényez0 az, amely meghatarozza tanulasunk milyenségét (Kuthy-Megyesi
— Takacs-Miklosi 2018). Fontos, hogy a szakmai tudasvagy mellett, nyitottak legyenek a
munkavallalok a valtasra, ami tanuldssal €s a készségek fejlesztésével jar. Azonban itt azt is
figyelembe kell venni, hogy mar a tanulni tudds maga is egy készség, amit el kell sajatitani,
kiilonosen ha a felndétt méar nagyon régen iilt iskolapadban vagy ha kényszer hatasara vallalkozik
felndttkori tanulasra.

Kutatdsunkban az egyén szemsz0gébdl vizsgaltuk a Tamop 1.1.2 program ,,Gydgyszertari
asszisztens” tamogatott munkaerd-piaci képzését, kitérve a képzés nytjtotta kompetencidk
fejlesztésének tanulmanyozéasara is. A résztvevokkel (186 f0) Nyiregyhazéan, kérddives
adatfelvétel és fokuszcsoportos interji késziilt. A visszatérd oktatas egyik mutatdja, hogy a
képzésekben résztvevok vettek-e mar részt kordbban tdmogatott felndttképzésben. A vizsgalt
mintaban azoknak az ardnya, akik vettek részt, 61,8 szazalék, ami igen magas. Mikdzben a
képzésrdl kritikus véleményt fogalmaztak meg, a valaszolok haromnegyede ,,j0l érezte magat”
a tanfolyamon, amit elsdsorban a csoportnak, azaz a tarsas, szocidlis kompetencidik
megélésének tulajdonitottak. Azt tapasztaltuk, hogy sok esetben a tanuldsi képességen tul,
hianyzik az egylittmikodési készség, hogy valaki tudjon projektekben gondolkozni, hogy
kreativ legyen. Ezek a hianyossagok pedig a jovOben versenyhatranyt okoznak. Minderre nem
volt ilyen Iéptékben sziikség korabban, éppen ezért mas modszerekkel, méas andragogiai
szemlélettel kell a visszatérd felndttkori tanulast megvalositani.
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A kora gyermekkori literaciés nevelésnek hosszu tava kovetkezményei vannak mind a
kisgyermek nyelvi fejlédését tekintve, mind az olvasastanulas,-elsajatitds és ennek
kovetkeztében a tanuldsi képesség kialakulasanak szempontjabol is. A képeskonyv-
nézegetéshez kapcsolodd sziilo-gyermek interakciok kiillonbozé modszereinek feltarasat a
hazai, literacids nevelddéssel foglalkozo szakirodalom még nem térta f6l a tekintetben, hogy
kozelebb kertiiljiink a sikeres olvasova neveléshez e kezdeti szakasz mindségi kiilonbségeinek
értelmezése szempontjabol. Kutatdsomban olyan, a Youtube-ra feltoltott videdkat elemeztem,
amelyekben felnott-gyermek interakciok sokszinii jellemzdit igyekeztem feltarni és értékelni
az olvasova nevelddés, valamint Sénéchal (2006) Otthoni literacidos modellje szempontjabol. E
folyamatban 1év6, videon rogzitett (25 felvétel, teljes id6tartam: 78,5 perc), képeskonyves
interakcidkat vizsgald kutatdsomban szadmos, a nyelvi, kognitiv, literacios fejlodésre hato
tényezdt vizsgalok. Az interakcidok kozotti kiilonbségeket meghatarozza a gyermek életkora
(egy honapostol kb. a nagycsoportos/7 éves koru gyermekig jelennek meg a felvételen).
Kiilonbségek észlelhetdk abban, hogyan helyezkedik el a meséld (a felnétt) €s a gyermek
besz¢él hozza, milyen Osszetett nyelvi interakcid torténik a képeskonyv-nézegetés kozben,
milyen a sziild-gyermek beszédmennyiségének aranya (kisebbeknél a hangutanzo szavak
hasznalata, késobb jellemz6 a cimkézes, megnevezik a képeken latott targyakat, eseményeket,
nagyobbaknal Osszetettebb szintaktikai szerkezetli kérdések, valaszok jelennek meg), ki
irdnyitja az interakciot (ki lapoz, ki kérdez), a sziild hogyan buzditja beszédre a gyermekét,
milyen modalitdsi mondatokat hasznalnak, mennyire egyszerli vagy Osszetett szerkezetli a
gyermekhez intézett beszéd, hogyan jelennek meg az ismétlések. Az is kiilonbség, hogy ezen
interakciok szovegileg mennyiben kapcsolodnak a konyv szovegéhez (ha van neki), a
képekhez, illetve magdhoz a gyermekhez, milyen gesztusokat hasznalnak mesélés kozben,
kovetik-e ujjal a szoveget, jelolik-e, hol tartanak benne, vagy csak a képekre mutatnak;
beszélnek-e a konyv struktirajarol, a cimrél, szerzordl, tartalomjegyzékrdl stb.); melyek a
figyelemfenntartas eszkozei, van-e direkt szokincsfejlesztés, ismételtetnek-e a sziilék a
gyermekekkel nyelvi strukturdkat. Mindezek valtozatossdga, a literacios (irds-olvasashoz
szorosabban kapcsolddod) és a nyelvi tudatossag fejlesztése, illetve azok mennyisége és aranya
eltéro hatast gyakorol a gyermekek literacios fejlodésére €s iskolai felkésziiltségére.

Sénéchal, Monique 2006. Testing the Home Literacy Model: Parent Involvement in
Kindergarten Is Differentially Related to Grade 4 Reading Comprehension, Fluency, Spelling,
and Reading for Pleasure. Scientific Sudies of Reading 10. évf. 1. sz. 59—87.
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Eléadasunk célkitiizése, hogy bemutassa a poszt-COVID idészakaban egyetemi hallgatok
korében a depresszio és kiégés prevalenciajat. A nemzetkdzi szakirodalomban gyakori téma az
egyetemi hallgatok pszichés allapotanak felmérése és a veszélyeztetd tényezok felmérése az
¢letmindségiik megtartasa vagy javitasa érdekében. Keresztmetszeti vizsgalatunk a nappali
tagozatos gyogypedagogia szakos hallgatok korében zajlott. Mivel ez a hallgatoi csoport segitd
hivatésra késziil, ezért kiilonosen fontos, hogy milyen megkiizdési eréforrasokkal rendelkeznek
az elottiik tornyosuld nehézségek és szakmai kihivasok lekiizdésére. Vizsgalatunk célja, a
kiégés és a depresszid demografiai és intézményi riziko-, valamint védétényezok feltarasa és
diagnosztizalasuk eldsegitése. Modszer: A depressziot a roviditett Beck Depresszio Kérddivvel
(Kopp-Foris, 1993), a kiégést a Maslach Kiégés Teszttel mértiik, emellett a Pszichologiai
Immunrendszer Felmérést (Olah, 1997), és a Megkiizdési Modok Kérddivet (Lazarus)
onkitoltés adatfelvétellel végeztiik el. Pilot kutatdsunk eredményei szerint a vizsgalt hallgatoi
populacié (N:46) a kiégés tlineteit mutatja, a pszicholdgiai immunrendszerilk a vart
eredményekhez képest bizonyos komponensek mentén alulmiikodik, illetve az enyhe és
kozepes fokt depresszioval a hallgatok 76%-a kiizd. Leiro statisztikai vizsgalatunk eredményei
jelzik, hogy hatarozott pszichoedukacids beavatkozésra van sziiksége hallgatoinknak a jollétiik
megtartasa és a jovObeli szakmai hatékonysaguk érdekében.
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Az eléadasomban bemutatom a gyermekotthonban szerzett harom ¢és fél éves
munkatapasztalatom és a szakirodalomban tanulmanyozott adatok és jelenségek szintezését,
ami segitséget nyujthat egy blinmegeldzési modszertan kidolgozasdhoz. Bar a gyermekvédelmi
szakellatasban ¢él6k sokkal nagyobb eséllyel valnak blinelkdvetévé, mint a csaladban felndvé
gyerekek (Both, 2003), a gyermek- vagy fiatalkora elkdvetok koziil a legtobb kiskortit mindkét
sziil6 kozosen nevelte . Ebbdl kifolyolag elemzem azokat a kriminogén tényezoket, amelyek
mindkét csoportndl fennallnak, s ezeket kiegészitem a kizdrdlag a gyermekotthoni kozegre
jellemz6 veszélyeztetd faktorokkal.

Ezt kovetden, az altalam ismert gyermekotthon miikddésébdl és rejtett pedagogiai
szemléletébol fakado kirekesztd-repressziv biintetések kritikajat fogalmazom meg. A prevencio
elméleti és gyakorlati hatterének felvazolasdban kiemelt figyelmet forditok a karhelyreallito
igazsagszolgalatasra, mint a hagyomanyos biintetések alternativdjara. A resztorativ
megkozelités nem csak egyszeriien athelyezi a hangsulyt a dezintegrativ technikakrol (Gonczol,
2007), hanem olyan eszkozt biztosit a ndvendékek szdmara, amely az egész életitjuk sordn
megfeleld konfliktuskezelési lehetdséget biztosit szamukra.

Elsédleges célom, hogy a gyermekotthoni neveléshez Ujszeri modszertani
megkozelitést mutassak fel a tudatosan atgondolt nevelési kategoriak alapjan: kiemelt figyelmet
forditva a nevelés szerepldire, a tanulds folyamatara, a szocializaciora €s a perszonalizaciora
(Kormos, 2018). A gyermekotthon sajatos funkciodira és feladataira tekintettel alakitottam ki
azt a neveléstant, amelynek részeként elemzem a nevelés hatékonysagat leginkabb eldsegitd
gyermekképet, szemléletet, attitiidoket és modszereket. fgy a gyermek személyisége, mint
komponensrendszer (Nagy, 2010) jelenik meg, és a nevelési szituaciohoz alkalmazkodo
hatalomgyakorlds, vezetés ¢és segitségnyljtdss a moddszer. Erre alapozva olyan
csoportfoglalkozasokat mutatok be, amelyek a kompetenciafejlesztés révén hasznosan
jarulhatnak hozza a biinmegel6zéshez. Ez esetben a kompetenciafejlesztés tartalmazza a
perszonalizacidt €s a szocializaciot is; nemesak a készségek, képességek bovitését és az attitiid,
illetve a feleldsségvallalas formalasat jelentik, hanem az énkép, az identitds, az empatia
fejlesztésével segitik eld a tarsadalmi csoportokhoz valé kapcsolodast.

Irodalomjegyzék
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Az Erzsébet-taborok Magyarorszag egyik legnagyobb gyermek- és ifjusadgi programja. A
kutatasi program — melyben az alkalmazott kutatas célja mellett feltard jellegli vizsgalatok
folytatasa is jelen van — 2017-ben kezdddott. Az eldadéas alapjat jelentd feltard jellegli
kutatasunk a zankai Erzsébet-tabor értéktérképének Osszeallitasat tiizte ki célul. A kutatasban
Rokeach (1979), Inglehart (2000), Schwartz (2005), és Rezs6hazi (2005) értékvizsgalatai
alapjan kifejlesztett kérdéssor altal vizsgaltuk a taborozas soran megjelend, tovabba specialisan
az egyes programelemek altal torténd tervszerli személyiség- és kompetenciafejlesztés
(naponként kozel 60 élménypedagdgiai programelem) soran 1étrejové értékatadasi
folyamatokat és fejleszt hatasokat. Az adatfelvételek évenként, a megvaldsuld nyari ottalvos
tdborozasok sordn, valamint utankdvetéses jelleggel az 6szi/téli iddszakban torténnek. A
kutatési adatfelvétel eszkdzei: a tdborozas végén anonim 6nkitoltds kérddiv és az utankdvetés
esetében anonim online kérdéiv. Mindkét kérdoiv tiz kérdéscsoportot tartalmazott. Az dsszes
vélaszadd 19000 f6 (gyermek) és 2800 6 (kisérd pedagogus). Az eléadasban a tdborozok és a
kisérdk korében tortént papiralaptl és online adatfelvételeinek talajan létrehozott adatbazison
végzett elemzések eredményeit mutatjuk be. Erdekl8désiink kozéppontjaban egyrészt a taborok
hozzaadott értéke és fejlesztd hatasai alltak, masrészt pedig az volt, hogy milyen tarsadalmi
értékeket kozvetitenek, illetve mely tarsadalmi értékek megdrzését tamogatjdk az Erzsébet-
taborok. Eredményeink azt jelzik, hogy a szabadiddszcenarid vildga komoly értéket jelenthet a
gyermekek tervszerli ¢és tudatos személyiségfejlesztése, illetve szocialis, kozosségi,
allampolgari kompetenciainak fejlesztése vonatkozasdban. Ezek a hatasok azonban nevelési €s
pedagogiai célok mentén megfogalmazott stratégidkkal, szakmailag megalapozott
¢lménypedagogiai elemek altal érhetdk el (Baden-Powell [1908] 1992; Majzik 1997; Bodor
2006; Heimann 2006; Mandak 2010, Nagy 2018; Trencsényi 2018, Jancsdk 2020). Az
eldadasban bemutatott eredmények a sport €s rekredcids képességek fejlesztése mellett
kiilonosen a szocialis kompetencidk, az érzelmi intelligencia, a kapcsolatteremtésre és az
egyiittmiikddésre valdo képesség, tovabba a segitokészség, az empatia, az Onfegyelem, az
Onbizalom, a tiirelem, a felel6sségvallalds, és a masokban valo bizalom értékszocializaciojat
jelentik.
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Az elmult két év oktatasat nagymértében atalakitotta a hazankban és vilagon jelen 1évé Covid-
19 jarvany. Ezalatt az idOszak alatt az oktatds részben vagy egészben online térbe tevodott at,
ezaltal megvaltoztak az ismeretatadas és szamonkérés formdi. A kényszer sziilte megoldasnak
egyarant voltak negativ és pozitiv hozadékai. Rebel egy 1968-as tanulmanyban felhivta a
figyelmet, hogy a tavoktatasban is lehetdség van a tanulds rendszeres ¢és iranyitott
megszervezésre. Ehhez elengedhetetlen a tudatos megtervezése minden egyes tandranak.

A hallgatok korében primer kutatast végeztiink, melyben arra kerestiik a valaszt, hogy mennyire
tartottak hatékonynak az eltéré formakat. A kiilonb6zd feladattipusok koziil hol valdsult meg
leginkabb az ismeretitadas és a fejlesztés. A kérddivet masod és harmadéves sportszervezd
szakos hallgatok toltotték ki. Osszességében 62 valaszt elemeztiink. A hallgatéi vélemények
alapjan az online szinkron oOrdk hatékonysaga megeldzte az eldre felvett videdk és
dokumentumként megosztott tananyagok alapjan torténd ismeret feldolgozast. Az interaktiv
oOratartas jobban lekototte a hallgatokat, és segitséget nyljtott a szocialis kapcsolatok részleges
fennmaradasaban is. Az aszinkron forma esetében a rugalmas feldolgozasi lehet6séget, illetve
az iddébeli kotetlenséget emelték ki legfobb pozitivumnak. A hallgatok egyrésze éppen ebben
az idészakban munkat vallalt, hiszen az online oktatds miatt konnyebb volt megoldani a
sjelenlétet” a képzésben €s a munkaban egyidoben. A problémas teriilet a vélemények alapjan
a szakmai gyakorlat volt. A korlatozasok miatt kevésbé tudott megvalosulni a valodi tapasztalat
szerzés. Osszességében az online oktatasnak jelentkezett néhany elénye, de a fiatalok
hatékonyabbnak tartjék a jelenléti képzést.
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A didkoknak dontést kell hozniuk az érettségi utan a tovabbtanulasukat illetéen. Ahhoz, hogy
a szamukra megfeleld szakot megtalalhassak, vagy iranyt valtsanak, sziikségiik van 6nmaguk
megismerésére, képességeik feltérképezésére. A folyamatos értelmi-érzelmi gyarapodas mellett
szamos eszkoz és mddszer all a pedagogusok rendelkezésére, mellyel ennek a folyamatnak az
eredményességét segithetik. Hazankban a dramapedagogia modszerét kozel 50 éve ismerjik,
ezaltal lehetdséggé valt, hogy a pedagégusok alkalmazzak a jatékos tanitds e formajat.
Dolgozatomat a dramajatékkal valod tanulds koré épitettem, melynek eredményességét a
kozépiskolas didkok korében mértem.

Kvantitativ mdédon tortént empirikus kutatasomban egy megyeszékhely harom gimnaziumabol
73 didkot kérdeztem meg kérddives format alkalmazva. A didkok egy része drama tagozaton
tanul, masik része dramaszakkorre jart. Kutatdsomban a didkok szemszogébdl lattatom, milyen
eredményei vannak az élményszer(i, tapasztalati tanuldsnak, és a jatékon alapuld csoportban
torténd kozos munka milyen hatdssal van onmagukra, tarsas kapcsolataikra, kozosségiikre.
Tovabba, hogy ezen élmények 0sszessége mennyiben tudja Oket segiteni a tovabbtanuldssal
kapcsolatos dontésekben. Az eredményekbdl lathatd, hogy a csaladi kapcsolatok befolyassal
vannak a munkaformak megvalasztasara, ugyanakkor korosztalyi sajatossag, hogy fokozott
igényiik van az egyéni munkara.

Vizsgéalatom sordn arra a megallapitasra jutottam, hogy a dramajaték iskolan kiviili hozzaadott
értéket jelent a szocidlis kapcsolatokban, a konnyebb és magabiztosabb kommunikécioban. A
dramajatékos modszereket alkalmazo tandrok nyitottabbak a didkok felé, értékelésiiket
leggyakrabban szoban teszik meg, vagy pedig a kozdsen beszéli meg a torténteket. A drama
tagozatosok leginkabb a szinészképzés eldszobajanak tekintik a tagozatot, és ez az eldzetes
szandék bizonytalanitotta el tobbiiket: a kezdeti tervek ellenére rajottek, mégsem szeretnének
szinhazzal foglalkozni. A nem drama tagozatosok elképzelései hatarozottabbak, de esetiikben
is tobb ember szeretne mds irdnyba menni, mint amely tagozaton most tanul. Mindezen
megallapitasok mogott ott allhatnak dramajatékos ordkon tapasztalt élmények.

Kutatasommal a jatékos, tapasztalati tanulas fontossdgara szeretném felhivni a figyelmet,
alatdmasztva ezt a diakok vélaszaival, miszerint a dramapedagogiai méodszerekkel valo tanulés
jelentds mértékben befolyasolta a személyes kompetenciataruk fejlédését: hiszen a tantervek
mélyén hizddnak olyan jellegli ismeretek is, melyeket a tananyaggal egy idében kell atadni
gazdagitva gyermekek személyiségét, amelyet segit a drdimapedagogia eszkoztara.
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2020 marciusat koveté periodus az oOvodapedagogusokat az Ovodasok digitalis
eszkOzhasznalatra vonatkozo szemléletének €s gyakorlatdnak ujragondolasara késztette, ami a
szakmai fejlédés mozgatorugdjat is jelentette egyben. A tudatos Ovodapedagdgusokat
szamtalan dilemma el¢ allitotta ez az idGszak (mit is jelentsen az 6vodas online ,.tanuldsa”:
mennyi id6t toltson a gyermek a digitalis eszkoz eldtt, mivel toltse fel a képernydhasznalatot
tartalmilag, miként tudja a korosztaly pszichofizioldgiai jellemzdivel és fejlesztési igényeivel
Osszhangban kivitelezni magat az online oktatasi gyakorlatot), és a hatékony otthondvodaztatast
biztositdo dontések meghozatala szakmai tanulasra, onfejlesztésre késztette az érintetteket.

Vizsgalatunk elméleti fogddzoit a szakmai fejlodés és tanulas értelmezései képezik. Kiindulunk
Postholm (2012) tanarok szakmai fejlédésének definidlasabol. A vizsgalt helyzet sajatossagaira
valo tekintettel elsdsorban az informalis tanulds megvalositasi lehetdségeit vizsgaljuk (Kopp,
2020), kihangsulyozva azt, hogy jarvany ideje alatt a szakmai tanulds és fejlodés a pedagoégusok
korében jelentdsen megndvekedett (Agnello (2021), és ebben meghatirozé volt az egymastol
tanulds, illetve az egyiitt tanulas (B. Tier és Szegedi, 2020).

Célunk megvizsgalni, hogy az otthonovodaztatas gyakorlatanak kidolgozasa milyen mértékben
keretezhetd szakmai fejlddésnek, tanuldsnak. Az ankét mddszerére €piild, tobb szalon futo,
leird, Osszefliggésfeltard vizsgalatunk egyik szeletét mutatjuk be eldéaddsunkban, az
otthonovodaztatas szakmai fejlédésre gyakorolt hatasat. A vizsgalat eszkozét sajat készitésii
kérddiv képezte. Hozzaférési mintavételi eljarassal 403 romaniai magyar dvodapedagogust
vontunk be a vizsgélatba, az alapsokasag kozel egyotodét elérve.

Az empirikus kutatasunk eredményei ravilagitanak arra, hogy az Ovodapedagdgusok
legnagyobb hanyada nyitott az jra és képes proceduralis tuddsa megujitdsara. Eredményeink
jelzik, hogy a vizsgalt helyzetben a koriilmények kényszere valtotta ki az 6nfejlesztést, szakmai
tanulast. A vizsgalati adatokbol faktorelemzés altal kirajzolodott a szakmai fejlédés tertiletei
mentén a digitalizdcio-, személy- és szakmakozponta fejlédést tapasztald pedagdgusok
csoportja. Ugyanakkor az is megmutatkozott, hogy ebben az idészakban nagyobb hangsulyt
kapott a kevésbé formalizalt kdrnyezetben torténd szakmai tanuléds, anndl is inkabb, hogy a
pedagégusok altal igényelt és megtapasztalt szakmai tamogatds minden dimenzidjdban
erételjes diszkrepancia mutatkozott. Ertelmezésiink szerint ez kinalt lehetéséget az alulrél jové
innovaciok (Kozma, Forray, 2021) kibontakozéasanak is.

Végkovetkeztetésiink azt igazolja, hogy Szivak és munkatarsai (2019) altal a pedagoguspalya
elvarasaként meghatarozott folyamatosan tanulo szakember képe érvényes €s vonatkoztathato
az 6vodapedagogusok nagyrészére, akik nyitottsaggal, problémamegoldo és megoldascentrikus



attitiddel kozelitettek az elsé latasra lehetetlennek tiind feladathelyzet elé a jarvany
idészakaban.
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Az oktatasnak a reintegraciora gyakorolt hatasa megkérddjelezhetetlen a biintetés-végrehajtasi
intézetekben (pl.: Csukai, 2014; Czenczer, 2008; Ranga-Voros, 2018; Ruzsonyi, 1997, 2011).

A formalis oktatashoz kapcsolodd képzések mellett a tarsadalomba vald visszailleszkedés
szempontjait figyelembe véve azonban egyre inkdbb el6térbe keriil a tagabb értelemben vett
oktatas alkalmazéasa, mint példdul kompetencia-alapt, készségfejlesztd, miivészeti- vagy vallasi
tevékenységet és ismeretet magukba foglald képzések hosszutavu haszna (Clark, 2016;
Dammer, 2002; Miklosi, 2016; Vacca, 2004). Ezekben az egymas mellé rendeltség raadasul
sokkal nagyobb mértékben tud megvaldsulni, igy az oktatasi cél is kdnnyebben elérhetd (Csaki-
Mészaros, 2003). A kompetencia-alapti képzések egy kisebb szegmensét jelentik az
allampolgari ismereteket, ezen belill is a sokféleség felismerését, elditélet-mentességet,
Onismeretet és Onértékelést célzd nevelési programok (Mendel-Reyes, 1998; Milligen et al,
2003; Niens et al, 2013).

El6adasomban az allampolgéri nevelést timogatd 21 francia, német, spanyol, torok és magyar
program elemzését mutatom be. Az elemzési szempontokndl megjelennek a tartalomra, a
modszertanra, a programot tartd szakemberekre vonatkoz6 informaciok. Elmondhato, hogy az
altalunk vizsgalt programok elsdsorban a tarsadalomba torténd visszailleszkedés soran a
sokféleségre és a békés egyiittélésre készitenek fel olyan készségek oktatasanak segitségével,
mint kommunikacidés kompetencia, dithkezelés és Onkontroll, egyméas megértése és aktiv
hallgatas, konfliktuskezelés. Az elemzésben igyekeztiik feltdrni az adott program oktatasi
formajat, modszertanat, az oktatasi célt, a képzést elvégzd és azt elhagyo fogvatartottak aranyat.
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Az empowerment fogalma a kezdeti vallasi értelmezéstol messze utat jart be, mire kiterjedt a
politikai részvételre, az alulreprezentalt csoportok hatalmanak megerdsitésére, a
dontéshozasban valo részvételre, a felelosségvallalasra és az elkdtelezodésre is (Bartunek &
Spreitzer, 2006; Blanchard et al.2007; Dobak, 2013). A felhatalmazasnak az emberi eréforras
menedzsment altal torténd alkalmazasaval kapcsolatban az utdbbi években erésddtek az olyan
kritikai irdnyzatok, amelyek a felhatalmazast a hatalom 4altal alkalmazott manipulativ
eszkoznek tekintik, amely eltereli a figyelmet a 1ényegi tarsadalmi ellentmondésokrdl, és a
felhatalmazast csak a legképzettebb csoportok szamara biztositja (Ando, 2011; Csillag, 2012).
A regiondlis fejlesztés ugyanakkor folyamatosan probalkozik a legszélesebb tarsadalmi
csoportok bevonasaval a dontéshozatalba (Benke, 2020). A rendszervaltas utani idészakot
vizsgalva azt tapasztaljuk, hogy mind a hatalom, mind a civil szféra keresi a helyét, a
feladatmegosztas jszerti lehetdségeit, formait. A demokratikus hagyomanyok hidnya, és a
tarsadalom ehhez val6 megengedd, elfogadd viszonyulasa ugyanakkor nem teremt kedvezd
feltételeket a valdban alulrdl €piilé tarsadalmi innovacidoknak (Mihaly, 2021). A gyenge
,valodi” civil szféra mellett, annak mintegy poétlasara létrejott a feliilrdl inditott ,.civil”
intézmények halozata. Ez a jelenség ugyanakkor megneheziti a hatalom és a hatalommegosztas
természetének felismerését, €s eltereli a figyelmet a felhatalmazéds, a képessé tétel, az
empowerment sz¢leskorli alkalmazéasa kérdésének fontossagardl. Lényeges mogottes kérdes,
hogy véletlen modon, vagy a tarsadalmi fejlodés eredményeképpen sziiletik-e meg egy helyi
innovacio. Megvizsgalom az EU-s csatlakozas oOta eltelt id6szak meghatarozo regionalis
politikai dontéseinek hazai hatasat abbol a szempontbol, hogy mennyire tudtak sikeresen vagy
sikertelentil alkalmazni a felhatalmazas, az empowerment politikajat (Kukorelli, 2016; Benke,
2020). Ramutatok, hogy a legfrissebb probalkozasok nyitnak a ,képessé tétel” megkozelités
felé, ami szintén azt latszik igazolni, hogy a felhatalmazas 6nmagéaban csak sziikséges, de nem
elégséges feltétel és eszkdz a tarsadalmi innovacid létrejottének és fennmaradasanak
folyamataban (Bajmocy et al., 2017; Benke, 2020).

A kutatas modszere szakirodalom feldolgozas.
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Eléadasomban szeretném bemutatni a Romani nyelvi mithelyt és annak kiadvanyait. A PTE
BTK Neveléstudomanyi Intézet Romologia és Nevelésszociologia Tanszéke 2012-ben
l1étrehozta a Romoldgiai Kutatokdzpontot, melynek része a Romani és a Beas nyelvi mihely. A
nyelvi mithelyek létrehozasanak célja, azoknak a korpusztervezési feladatoknak az elvégzése,
amelyek soran e nyelvek alkalmassa valnak a pontos és arnyalt kifejezésre, a nyelvtervezési,
nyelvujitasi stratégidk meghatdrozdsa egy egységes norma, egyfajta nyelvi allanddsag
kialakulasa érdekében a helyesiras, a nyelvtani és kiejtési szabalyok teriiletén egyarant. Tovabbi
cél, a romani és a beéas nyelvek tudatos és szandékos alakitasa, a szokincs-

gazdagitasi, -bovitési modok eldontése. (Orsos, 2012) A mithely a romani nyelvvel foglalkozo
szakemberek szdmara lehetOséget teremt a magyarorszagi romani nyelv nyelvfejlesztésének
idOszerti kérdéseinek megvitatasara, illetve munkassaguk bemutatasira. A Romani nyelvi
mihely egyik legaktualisabb feladata az oktatasi segédanyagok feltérképezése, ezt kdvetden
azok megalkotasa és megismertetése az érdekldddkkel. A miihely tovabbi feladatai kozott
szerepel a szakmai haldzat bévitése, nyelvvizsgakézpont létrehozasa, orszagos dialektus
vizsgalat lebonyolitdsa, modszertani képzések megvaldsitasa. A nyelvi mithely hosszl tava
célja, a romani nyelv sztenderdizacidjanak megalkotdsa és a romani nyelvtanar képzés
elinditasa. (Lakatos, 2012)
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crer

témakore egyértelmiien tetten érhetd. Vizsgalatom alapjat a megnevezett programban a
gondolkodas operativ kiilonbségei szerinti faktorok elemzése jelenti. Allaspontom szerint a
kovetkez0 kategoridk sorolhatok ide: kritikai, kreativ és problémamegoldo elmélkedés. Zsolnai
bevezette a tudomanypedagdgiai gondolkodasmod fogalmat is. Célkitlizése volt a
tudomanypedagogiai gondolkodasmaddra nevelés mind a tanuldk, mind a tanarok korében.

Kutatdsomban az aldbbi kérdésekre keresem a valaszt: Miként jelenik meg Zsolnai
miben mas a tudomanypedagogiai gondolkodasmod és miért van sziikség annak elsajatitdsara?
Milyen elvarasokat tamaszt Zsolnai Jozsef a tanulok €s milyeneket a pedagdgusok elé a vizsgalt
témakor tekintetében?

A kutatas célja, hogy felhivjam a figyelmet az Ertékkozvetité és Képességfejleszté Program
(EKP) jelentdségére, érdemeire, fokuszban a gondolkodasra neveléssel.

Kijelenthetjiik, Zsolnai (1995) koncepcioja teljesen 0 szemléletii a hazai neveléstudoméanyban,
hiszen az elméleti és a gyakorlati gondolkodast egyarant hangstlyozta a professzionalis
elvek mentén épitette fel: problémaorientaltsag, filozofiai alapozas, inter- €s multidiszciplinaris
szemléletmod, hipotézisek feldllitisa és ellendrzése, individudlpedagodgiai szemléletmad,
pedagdgiai mérések és a pedagdgia gyakorlataban valo aktiv részvétel. Nézetét mind a tanulora,
mind a tanarra vonatkozdan érvényesnek tartotta.

A kutatés alapjat az els6dleges forrasok értelmezd és a szintetizald elemzése adja. A kutatas
aktudlis ¢€s jelentds, hiszen Zsolnai (2010) a gondolkodasra nevelés egyediilallo szintézisét
dolgozta ki. Meggy6zddésem, hogy Zsolnai Jozsef pedagogidja - tudomanyos munkassaga
ellenére -nem kelld mértékben €s stllyal van jelen a hazai neveléstudomanyban. A kutatas segiti
a gondolkodasra nevelés, a személyiségformalas irant érdeklddoket a témakdr elmélyiilésében.
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Magdolna Rébay: A Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet oktataspolitikaja az 1930-as évek
masodik felétdl a vilaghdbora végéig
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Absztrakt:

Kutatasunkban a Horthy-korszak reformatus oktataspolitikajat elemezziik egyhazkeriileti
jegyzokonyvek alapjan. Ezek szisztematikus feltarasara eddig még nem vallalkoztak ugyanis,
bar alapveto irasok sziilettek a témaban (pl. Horcsik, 1983; Pornéi, 1995). S tobben vizsgaltak
az egyhaz és az allam kapcsolatat az oktataspolitikai aréndban, és megallapitottak az allam
fokozatos térnyerését (vo. Nagy, 2000, 2011; Szabo, 2010).

A reformatus egyhaz 6nkormanyzati rendszerének koszonhetden az egyhazkeriiletek fontos
agensei maradtak a kozponti szervek (Egyetemes Konvent, Zsinat) mellett a reformatus
oktataspolitikanak, az orszagos szintli dontések is a bevonasukkal sziilettek. Erdemes tehat a
regionalis sajatossagokra is ramutatni. A folyamatok megértéséhez ezért sziikségesnek lattunk
egy mind a négy egyhazkeriiletre kiterjedd kutatas lebonyolitasat. A tiszantli egyhazkertilet
esetén az 1920 és 1935 kozotti idoszak mar elemzésre kertilt, a jelen vizsgalat ennek folytatasa.
Kérdéseink: 1. Hogyan reagalt az egyhazkeriilet az allami oktataspolitika torekvéseire,
intézkedéseire; 2. Milyen oktataspolitikai irdnyelveket fogalmazott meg 6 maga; 3. Milyen
Iépéseket tett az iskoladi megerdsitése, az oktatds szinvonala javitdsdnak/stabilizaldsanak
érdekében; 4. Az iskolai vallasoktatas terén milyen valtozasok sziilettek.

Forrasaink az egyhazkeriileti kozgytlési jegyzokonyvek voltak. (Ezek digitalizalasra még nem
keriiltek.) Kvalitativ dokumentumelemzés modszerével a vizsgalt 1ddszak valamennyi
jegyz6konyve minden relevans pontjat feldolgoztuk: a piispoki beszamoloktol kezdve a
népiskolai és kozépiskolai eldadok jelentéséig, hogy csak néhany példat emlitsiink. A hatalmas
szovegkorpuszban probaltuk a hangsulyokat megtalalni.

Eredményeink alapjan a tiszdntali egyhazkeriilet identitasaval ellentétesnek érezte az iskolak
feladasat, ezért erre csak az egyhazk6zség anyagi végkimeriilése esetén keriilt sor. Az oktatasi
autondmia védelme, a reformatus karakter 6vasa kozponti kérdéssé valt a korszakban. A nagy
nehézségekkel fenntartott iskolaknak Révész Imre piispok szavaival (1938) ,,igehirdetd és
bizonysagtevd” feladatot kellett ellatniuk. Az aldozatoknak akkor van tehat csak értelme —
hangoztattak, ha az iskola a kiildetésének megfelel. Szorgalmaztak ezért reforméatus népiskolai
tanterv kibocsatasat. El6térbe keriilt tovabba a vallasoktatds kérdése: a modszertani megujulas
érdekében vallaspedagogiai konferenciak keriiltek megrendezésre. A kézépfokon az egyhdz —
a népiskolanal — sikeresebben tudta érdekeit érvényesiteni: példaul az 1934-es és az 1938-as
torvény végrehajtasa soran is. Uj intézmény alapitasara is volt tovabba ereje (szeghalmi
mezdgazdasagi kozépiskola, 1942). Az iskolahdlozat boviilését hozta a partiumi és észak-
erdélyi teriiletek visszacsatolésa is, hiszen olyan reformatus iskolakdzpontok keriiltek vissza,



mint Szatmarnémeti, Nagyvarad ¢és Maramarossziget. Ezekben az dallam és az egyhaz
Osszefogasaval kordbban megsziint intézmények ujra megnyitottak kapuikat. Az egyhazkeriilet
terliletén igy a reformatus kozépszintli iskoldk széles valasztéka volt elérhetd: polgari
(ledny)iskola, tanitd(nd)képzé és (ledny)gimnazium.
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Absztrakt:

A dudlis tipust képzés szocialis munka teriiletére valdo bevezetését jelentds szakmai vitak
kisérték. A Magyarorszagi Szocidlis Szakemberek Képzéséért Egyesiilet (Iskolaszovetség)
vezetdsége allasfoglalasaban (2015) ellenezte a ,, [...] huméan és a segitd szakmaktol tavol allo
[...]” képzési forma honi adaptalasat. A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem és az
Iskolaszovetség ,,Helyi tudasokkal felvértezve. Kutatasok és innovativ gyakorlatok a szocidlis
munkaban” cimi, 2015-ben megtartott konferencidjan is jelentds vita zajlott a képzésforma
elényeirdl és veszélyeir6l. A szocialis fels6oktatasban dolgozd szakemberek egy része
(Héderné Berta, 2015; Hegyesi, 2015) — 6sszhangban az Iskolaszovetség allasfoglalasaval - a
szocialis munkas képzés generalista jellegének sériilésétdl, a hallgatok talterhelésétdl tartott. A
témaban eldadast tartd egyetemi oktatd (Sods 2015) a képzéstipus bevezetésében a lehetséges
vesz€élyek mellett, kelld koriiltekintéssel végrehajtott megvaldsitas esetén, jelentds
lehetdségeket latott, kiilondsen a képzési vonzerd ndvelése, a gyakran hatranyos helyzetli
hallgatok megsegitése és a hallgatoi tapasztalatszerzés novelése tekintetében. Ezen uj
keretrendszer bevezethetdsége vonatkozdsdban a Szegedi Tudoméanyegyetem Egészségiigyi €s
Szocialis Kara Szocialis Munka és Szocialpolitika Tanszékének atfogd vizsgélata arra jutott,
hogy bizonyos feltételek teljesiilése esetén a bevezetés eldnyei jelentdsebbek lehetnek a
veszélyeknél (Mihalka 2017). Az 0j képzési forma a 2019/2020. tanévtdl elérhetd a budapesti
és a dél-alfoldi képzdintézményekben. Eldadasunkban a dudlis képzés szocialis munka
teriiletén vald bevezetésének elvi eldnyeit és veszélyeit vessziik sorra oktatasszervezési €s
tanulasmodszertani (Kispéter-Sovényhdzy 2008, Lakner 2009, Kozma és mtsai 2015, Sods
2017, Homoki 2019) szempontok ismertetésével. A prezentaci6 soran bemutatjuk az egyetemi
képzés dudlis képzési curriculuménak fejlesztési hatterét €s folyamatait, melyeknél az oktatési
¢s gyakorlati intézmények aktorai kiemelkedd szerepet jatszottak. A human segités teriiletén
megvalodsitott oktatdsi innovacid fejleszté hatdsat, eredményességét a dualis képzésbe
bekapcsolddott hallgatokkal és mentoraikkal készitett fokuszcsoportos interjuk, valamint a
szocialis ellatorendszer és a felsdoktatas vezetdéi korében folytatott mélyinterjis kutatasi
eredményeink elemzésével igazoljuk.



Tibor Darvai: Narrativak, oktatastorténet, rendszer(valtozasok) — szocialista neveléstudosok
visszaemlékezései
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Absztrakt:

A szocialista pedagdgia magyarorszagi megjelenésének 20 éves évforduldja alkalmabol hét
szocialista neveléstudos visszaemlékezése (Agoston Gyorgy, Jausz Béla, Kiss Arpad, Nagy
Sandor, Foldes Eva, Hermann Alice és Kelemen Laszl6) jelent meg ,,Eletemrdl, munkamrél”
cimmel 1963 és 1965 kozott a Pedagogiai Szemle hasabjain. Kutatasunk legfobb célja, hogy e
sajatos forrascsoport segitségével felderitsiik €s jobban megismerjiik diszciplindnk multjat,
valamint, hogy kibdvitsiik a szocialista korszak neveléstudomanyarél, pedagogiajarol szolo
relevans szakirodalmat.

Jelen vizsgéalatunkban e hét visszaemlékezés koziil kettét, Nagy Sandor és Jausz Béla narrativait
elemezziik és vetjiik 6ssze a hetvenes és a kilencvenes években megjelent Pedagogiai lexikonok
(Nagy 1976-1979; Bathory-Falus 1997) e két szocialista neveléstudosrol szolo szocikkeivel.
Kutatasunkban egyfeldl azt elemezziik, hogy a gyorsan valtozo politikai-oktataspolitikai
ciklusok hogyan jelentek meg a szocialista neveléstudosok visszaemlékezéseiben, legyen szo6
akar az 1945, akar az 1945 utani korszakrol. Masfeldl a visszaemlékezések és a Pedagogiai
Lexikonok szocikkei kozotti kiilonbségeket vizsgaljuk, és azt, hogy a forrasok kozotti
kiilonbségek milyen okokra vezethetOk vissza, szakmai, vagy nem szakmai okokra.

Kutatasunk forrasa a Pedagogiai Szemle 1963 és 1965 kozotti lapszamai, ahol is a magyar
szocialista neveléstudosok visszaemlékezései megjelentek. Forrasként hasznaljuk a hetvenes
évek kozepén, illetve a kilencvenes évek masodik felében megjelent Pedagdgiai Lexikonokat
is. Hiszen Osszevetjiik a visszaemlékezé neveléstudosok életiit narrativait a Pedagogiai
Lexikonokban szerepld életrajzi szocikkekkel.

Kutatasunk értelmezési keretét az oktatastorténetre alkalmazott politikatudoméany — réviden
politologiai — megkdzelitési mod adja (Nagy 1997, Saska 2018). E keretrendszeren beliil az
autobiografidkra narrativaként tekintiink, ezért a narrativ megkozelitést is felhasznaljuk
(Hoshmand 2005; Laszl6, 2008; Tamura, 2011.). Ugyanakkor kutatdsunk egyben
elitszocioldgiai (Nagy 2013) és értelmiségtorténeti (Kiss-Trencsényi-Hudra 2021) szallal is
rendelkezik.

Eredményeink szerint a (nemcsak) a két elemzett szocialista neveléstudos (Jausz Béla, Nagy
Sandor) visszaemlékezésében talalhatd meg a politikai és oktataspolitikai valtozasokrol szol6
reflexio, szoljon az a narrativa akar Horthy-, akar a Rékosi-, vagy a Kadar-korszakrol. Azonban
mivel e narrativdk a hatvanas évek elején keletkeztek, ezért erésen megjelenik benniik a
fokozatosan konszolidalodé Kadar-korszak ,,rendszerjellemzdi”, igy példaul az dtvenes évek



eleji szakasz — oktatasiigyének — opponalasa, vagy az elhallgatis mozzanata a politikailag
érzékeny témak esetében — példaul az 1956-os forradalom kapcsan. Ugyanakkor relevans
distinkcidk tapasztalhatok a visszaemlékezések €s a pedagogiai lexikonok szocikkei kozott,
melyek okai nem a kiilonb6zd politikai rendszerek jellemzdiben keresenddk, hanem a
neveléstudomanyi szakman beliili hierarchidban, presztizsrendszerben. Ennek egyik
szimptomajat latjuk abban, hogy a (szocialista) neveléstudosokrol készitett szdcikkekben
,»elfejtédik™ a foiskolai tanulményokrdl referalé mozzanat, szemben az egyetemi széllal, amely
minden esetben megtalalhat6 a lexikonokban.
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The statement of the problem focuses on the pedagogical and methodological success, career
orientation awareness and pedagogical reflection of primary school student teachers, mainly in
the light of their teaching practices.

According to the theoretical literature (Ghaye, 2011; Falus, 2004), the increase in theoretical
knowledge does not induce changes in pedagogical practice, and genuine self-reflection is also
the result of a developmental process (Schon, 1983; Szivak, 2002). To develop students'
pedagogical culture and competences, we need to take their views into account. According to
Ghaye (2011), the less experience and the less confidence a teacher has, the less able he or she
is to analyse the situation rationally. The novice teachers are characterised by a self-centred
mindset and thus focuses on the success of teaching activities. According to the Korthagen
model (2004), the content and views acquired in training that appear only as theoretical
knowledge in the minds of teacher candidates are ineffective because the student teachers do
not believe in them and they will not appear in their own teaching practice (Korthagen, 2004).

Based on the mentioned theoretical issues, it is a fact that prospective teachers go through a
continuous development until they reach practical success and self-reflection, but it is not
possible to define a specific time limit for this process, since every teacher's life path is affected
differently.

In my empirical research, | focused on investigating the pedagogical successes and strengths of
the graduate students teachers (4th grade) in the teaching practice, as well as the difficulties
they experience and their awareness of self-reflexivity. My hypothesis is that teacher
candidates' awareness of pedagogical procedures is not fully developed in practice (H1).
Furthermore, | assume that they are not in possession of the main elements of the tools as
reflective teachers need to own. The proof of these assumptions is explicitly in the light of their
practical training

The present research was preceded by a national study involving students of all teacher training
colleges in Hungary (N=80), using interview, questionnaire, time observation and metaphor
analysis as the research methods (Kriegel, 2016).

The present research is a quantitative research for which the aforementioned questionnaire
(Kriegel, 2016) was adapted. The research can be considered a preliminary study for a
subsequent larger-scale study, therefore the results reflect institutional data.



My research sample consists of full-time and part-time - primary school - student teachers
(N=46) of the Eszterhdzy Karoly Catholic University. The specility of the research procedure
and period is that 4th grade student teachers had to do their teaching practices before, during
and after Covid-19 Pandemic. According to the research results, 73% of the students feel that
they can react competently to a given educational situation. Their successful responses to
pedagogical situations mainly concern the transfer of knowledge, understanding and handling
children with special needs. Differentiation and discipline of children are more difficult to put
into practice. Their motivation for the course does not show an increase, in some cases rather a
decrease. Most students perceive an improvement in their decision-making skill (N=36),
constructive situation management, creative conflict solving skills, but also in their attention-
splitting skills, some language use activities, organisational skills, situational awareness and
analytical skills (N=31). When analysing the data, the hypotheses seem to be confirmed, but
the teacher candidates do not yet have a full knowledge of professional pedagogy. Teacher
candidates' methodological preparation is incomplete, and in some cases flawed, but due to their
immature self-reflection, these shortcomings and flaws can only be identified and corrected in
the course of subsequent pedagogical experience.
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Balazs Fajt and Banhegyi Matyas: Helyzetkép a tanuldi autonomiardl a digitalis oktatas idején:
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2020 tavaszan a COVID-19 jarvany els6 hullama miatt sziikségessé valt kényszer-tdvoktatas
hatasara a hallgatok tarsaikkal és oktatoikkal is kevesebb interakciot folytattak és még ez sem
a mar jol ismert kommunikaciés csatornakon tortént. Emiatt a hallgatok tanulmanyi
kotelezettségeik teljesitése és tanulasuk megszervezése terén bizonyos fokig magukra
maradtak. Eléadasunk célja, hogy egy 2020 tavaszan késziilt, nagymintas kérdéives felmérés
(N=982) eredményét bemutassa: a kutatasban arra kerestiik a valaszt, hogy ezen id6szak alatt
az egyetemi hallgatok mennyire sikeresen tudtak megfelelni az autondémia jelentette
kihivasoknak és megszervezni sajat tanuldsukat. Az eldadas elso felében felvazoljuk, hogy
hogyan zajlott le intézménytiinkben a COVID-19 els6 hullama altal kivaltott, kényszerti digitalis
atallas. Ezutan a tanul6i autondémidhoz kapcsoloddan elméleti hattérattekintést adunk, majd
bemutatjuk Tassinari (2012, 2015) tanuléi autondémiat leird, dinamikus modelljét, melyet
vizsgalatunkhoz elméleti kiindulopontként hasznaltuk. Az el6adas masodik felében kvantitativ
adatainkat elemezziik és az ehhez tartozd eredményeket mutatjuk be. Az elemzésbe bevont
skalaink megbizhatdsaganak ellendrzése utan statisztikai elemzéseket végeztiink. Az elemzés
soran korrelacids, valamint regresszioelemzés segitségével igyekeztiink feltarni, hogy a
COVID-19 elsé hullama idején milyen tényezék voltak hatissal a tanul6éi autondomiara. A
vizsgalat eredményei alapjan megallapitottuk, hogy a vizsgalt hallgatok autoném tanulasi
viselkedését és az ehhez kapcsolddo hallgatoi célkijeldléseket szamos tényezd hatarozza meg:
a ceélkijelolésre hatassal van, hogy a hallgatok mennyire tudtdk megszervezni a sajat
tanulasukat, az otthoni kornyezetben hogyan tudtak biztositani a megfeleld tanulasi feltételeket,
mennyire érezték hatékonynak az online, digitalis oktatast, illetve hogy milyen mértékben
kértek segitséget oktatojuktol.
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Absztrakt:

A szocialis kiilonbségek szoros dsszefliggést mutatnak a digitalis kompetencidkkal. Az online
oktatds soran a didkok szocialis kiilonbségei hangsulyosabbakka valtak. [rasomban két
problémat mutatok be abban a tekintetben, hogyan prébal alkalmazkodni a jelen kor digitalis
kihivasainak egy olyan gimnazium, ahol a didkok koriilbeliil 60%-a hatranyos helyzetd,
tovabba, hogy miképpen hathat a hatranyos helyeztli didkokra az a megfigyelési szempont,
amely feltételezi az interneten jelen 1év6 tigynevezett filter bubble-t. A jelenségrél Pariser 2011-
ben tartott népszerii eldadast. Sunstein azt mondja, hogy a social médianak kdszonhetéen az
emberek foképp olyan csoportokba csatlakoznak, amelyek sajat értékrendjliiknek megfeleldek,
de ezzel el is zarkézhatnak olyan informacioktdl, amelyek megkérddjelezhetik ezeket a
nézeteket.



Krisztina Sebestyén: Kiilonbozé kozépiskola-valasztasi motivacioval rendelkezd tanuldk
nyelvkonyvértékelésének vizsgalata

Keywords
kozépiskola-valasztasi klaszterek
idegen nyelv

tankonyvértékelés

Absztrakt:

A nyelvtanulot belsd és kiilsé motivacids tényezok befolyasoljak az idegennyelv-tanulas
folyamatdban. Kutatasok szerint (példaul Surkamp 2010; Jozsa et al. 2020) az egyén iskolaval
kapcsolatos belsd motivacidja az €letkor elérehaladtaval egyre csokken, s ennek helyét egyre
inkabb a kiilsé motivacio — jutalom, osztalyzat, kiilonb6zd vizsgék, tovabbtanuléasi szandékok
—veszi at. A sikeres nyelvtanulas kiilonb6zd taneszk6zok, példaul a tankdnyvek tdmogathatjak,
mert a tanulok érdeklddésének felkeltésével hatékonyabb tanuldst eredményezhetnek
(Sebestyén 2019). A tankonyvkutatdsra vonatkozo szakirodalomban a tankonyvek
értékelésével kapcsolatban altalaban a kutatok vagy a nyelvtanarok véleménye jelenik meg
(Middeke 2014, Bikics — Kegyes 2016 stb.), és kevesebb példat talalunk a tanulok értékelésére
(példaul Sebestyén 2013). Ezért eldadasunkban kiilonb6z6 kozépiskolavalasztasi motivacidval
rendelkezd tanulok idegen nyelv tankonyveinek értékelését ismertetjiik a tanult idegen nyelv,
¢s iskolai jellemzdk figyelembevételével. Bar a tankonyveket a tanarok valasztjak, de a tanulok
szamara is munkaeszkdz a nyelvtanuléasi folyamatban, ezért tartjuk fontosnak megvizsgélni a
tankonyvekrdl alkotott véleményiiket.

Vizsgalatunk a ,Némettanulas, illetve -tanitds Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében” (2018-2019) cimii adatbazisban (890 tanuld) SPSS programmal tortént, melynek
soran két- és haromdimenziés ANOVA elemzést végeztiink. A tanulok csoportositasa pedig
klaszteranalizissel tortént. Hipotéziseink szerint (1) kiilonb6zd tanuloi csoportok tovabbi
terveik fliggvényében eltérden értékelik a tankonyveiket; (2) a németesek €s az angolosok
egyforman magasra értékelik a tankonyveiket; (3) a gimnazistdk magasabbra értékelik a
tankonyveket.

Eredményeink szerint a kiilonb6z6 tanuldi csoportok tankonyvértékelései kozott kiilonbség
fedezhetd fel, s az eltérések Osszefliggésben vannak a tanuldi csoportok tanulmanyokra
vonatkoz¢ jellemzdivel. Az angolosok szinte mindig magasabbra értékelik a tankonyveiket a
németesek atlagaihoz képest, melynek hatterében véleményiink szerint a tantargyi kedveltség
allhat. A gimnazistak és szakgimnazistak kozott nem mutathato ki egyértelmii kiilonbség egyik
képzéstipusban résztvevok javara sem. Eredményeink hasznosak lehetnek tovabbi kutatasok
végzésehez, melyekben a tanuldi jellemzdkre, valamint a tantargyi kedveltségre fokuszalva
tovabbi eredmények sziilethetnek a tanulok tankonyvértékeléseivel kapcsolatban, amik pedig a
tanulok szamara motivalo tankonyvek Osszeallitasahoz jarulhatnak hozza.
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Az oktatas nemzetkozi €s hazai szinterein egyarant nagy kihivast jelent a tanul6i lemorzsolodas
jelensége. Az Education and Training Monitor 2020 jelentése alapjan hazankban 2019-ben a
18-24 évesek korében 11,8% volt az oktatast és képzést koran elhagydk ardnya. A
lemorzsolddas veszélye altal érintett didkok aranya nagymértékben eltér az iskolatipus és a
térség fliggvényeében. A leginkabb érintett megyékben a tanulok 13—15%-a veszélyeztetett. Az
iskolatipus szerinti megoszlasban a legmagasabb arany a szakképzésben talalhato (20-24%).
Az Oktatasi Hivatal altal a Kimutatdsok a lemorzsolddassal veszélyeztetett tanulok
tdmogatasdhoz kapcsolodo korai jelzd- és pedagogiai tamogatd rendszer adattartalma alapjan
(2021/2022 tanév I. félév) kibocsatott jelentés szerint a lemorzsolddassal veszélyeztetett
tanulok ardnya orszagosan minddsszesen 5,39%, de a kiilonbozd képzési formakon beliil az
aranyok nagyon eltérdek. A korai jelzések adatai is a legnagyobb gyakorisagot a szakképzd
iskolakban, a kifuté szakkozépiskoldkban mutatjak. Itt a tanuldk 11,54%-a veszélyeztetett arra
nézve, hogy tanulmanyai befejezése eldtt elhagyja az iskolajat.

A téma szakirodalma alapvetden harom teriileten, a személyes, a csaladi és az iskolai tényezok
Osszefliggésében vizsgalja a korai iskolaelhagyas okait (Paksi-Széll-Magyar-Fehérvari, 2020;
Fehérvari-Magyar-Sz¢ll, 2020; Gonzalez-Rodriguez és mtsai, 2019;). A kutatasok ramutatnak
a jelenség hatterében allo valtozok nagy szamara, s a kontextusban valé megoldaskeresés
fontossagara.

Jelen tanulmény az interperszondlis kapcsolatokra vonatkozo eredményeket kivanja arnyalni
azaltal, hogy vizsgalataban a tanuldi lemorzsolddast a szakképzésben osztalyfonoki feladatot
ellato szakmai tandrok személyiségjegyei €s az érzelmi intelligencia 0sszefliggeseiben kutatja.
Az itt bemutatasra keril6 eredmények a pilot vizsgalat adatai alapjan kertiltek
megfogalmazasra. Az elévizsgalatban a megkérdezettek kore mérndk és kozgazdasz tanar
egyetemistak, akik magyarorszagi, illetve szlovakiai tanarképz6 egyetemek hallgatoi.

A kutatdsban két méréeszkoz keriilt felhasznalasra: 1. Négyszin kérdéiv, 2. Erzelmi
intelligencia teszt. A kutatdsban felallitott kérdések a kovetkezdk: Milyen személyiségjegyek
jelennek meg domindnsan a megkérdezettek korében?; Van-e sszefliggés a személyiségjegyek
és az ¢életkor kozott?; Van-e Osszefiiggés a személyiségjegyek és a tanitasi tapasztalat kozott?;
Milyen Osszefiiggés van a legnagyobb gyakorisdgot mutatd személyiségjegyek és az érzelmi
intelligenciaszint kozott?



Kvalitativ elemzéssel 0sszefiiggések kimutatasa torténik a feltart dominans személyiségjegyek
¢s a lemorzsolodas leggyakoribb veszélyeztetd tényezdinek - 2,5-nél rosszabb tanulmanyi
atlageredmény; elégtelen osztalyzat egy vagy tobb tantargybodl; hanyag mindsitésli szorgalom,;
hatranyos helyzet; sajatos nevelési igény; hianyzds magas 6raszamban (OH, 2019) - kezelése
kozott.



Andrea Varga: A Dobbant6 program alkalmazkodasa egy valtozo vilaghoz
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Eléadasomban azt kivanom ismertetni, milyen valtozasok torténtek a korai iskolaelhagyassal
veszélyeztetett tanulok hazai oktatdsaban. Az Eurdpai 2000 stratégia célkitlizése eurdpai
szinten 10% ald kell csokkenteni a korai iskolaelhagydk szamat. Korai iskolaelhagyoknak
azokat a 18-24 év kozotti fiatalokat tekinti, akik az oktatasi, képzési rendszerbdl végzettség
nélkiil, vagy alacsony szintii, legfeljebb alapfoku végzettséggel keriilnek ki, és nem folytatjak
tovabb tanulményaikat. azaz nincs legalabb szakmunkas szintli szakképzettsége, sem
érettségije, €s a felmérést kovetd egy honapban nem vettek részt az oktatds semmilyen
forméjaban. A végzettség nélkiili iskola elhagyds hozzasegiti az egyént, tobbek kozott, a
munkaer6 piaci foglalkoztathatosaguk javitasdhoz, életesélyeiket ndveléséhez.

A 2015-ben bevezetett szakképzési HID programra iranyuld kutatasom valaszt adott arra,
milyen mddon valdsult meg s milyen problémékat vetett fel a képzés. Vizsgéalatom Jasz-
Nagykun-Szolnok megye kozépiskolaira terjedt ki, melyek a Szakképzési Centrumok
intézmény halozatdhoz tartoztak. Féként azt vizsgaltam, hogy a tanitasi gyakorlat mennyiben
tudott eltérni a megszokottol, milyen ujszerti modszerek alakultak ki. A szakképzési HID
program 4talakuldsa miként jutott el jelenlegi forméjahoz, hiszen a korai iskolaelhagyassal
veszélyeztetett fiatalok oktatasat, képzését folyamatos valtozas jellemzi. Az atalakulds
eredményeként a program Dobbant6 néven folyik tovabb, Gjszerli elemeket alkalmazva.

El6adasom célja, hogy attekintsem a HID program atalakulasat Dobbanté programma. A
pedagogusoknak milyen tapasztalataik gytiltek 6ssze a programrol. Kiemelten foglalkoztam
azzal milyen moddszerek alkalmazasa eredményes ennek a sajatos iskolai csoportnak a
fejlesztésében, oktatasaban. Az iskolak kiilonboz6 lelkesedéssel fogadtak a HID programot. A
teljes befogadason ¢€s lehetdségek eldnyein tal a teljes elutasitasig. Igaz, utdbbira kevés példa
akadt. Az iskolak eltéré mértékben itélték meg a HiD-ban tanuld didkoknak az iskolai
kozosségre gyakorolt hatdsat. A tanaroknak legnagyobb kihivast az oktatasi elképzelés
megvaldsitasa nyujtotta, miszerint az altalanos iskolai hidnyossagokat potoljak és felkészitsék
a didkokat a szakképzésre. A tanari tevékenység fokuszaban a szokdsostol eltérd elvarasok
megvaldsitasa allt. Nehezen kezelhetd helyzet a koncentrdltan, egy csoportban, jelen levd
magatartasi, tanulasi, beilleszkedési és szocialis nehézségek jelenléte, még ugy is, hogy a
tanulok létszama messze elmarad a szokasos osztalylétszamatol, ami jelen képzési formaban
legfeljebb 12 £6. Feltételezésem, hogy a két programban talalhatok olyan eltérd elemek, melyek
miatt kedvezébbnek itélik meg a Dobbantd program megvalositdsat. Tobb tamogatast és
figyelmet kapnak ehhez a munkahoz.

Célom eléréséhez félig strukturalt interjut és kérddivet alkalmaztam.



Kutatasom célcsoportja a Dobbantd programba tanitd pedagdgusok €s nem pedagodgusok
megitélése a programrdl a HID II. programhoz képest. Vizsgilom annak bevezetését,
elterjedését a szakképzd intézményekbe. Lényeges a megvaldsitas szempontjabol a
pedagogusok, iskoldk kozotti rendszeres és aktiv szakmai kapcsolat mely a jo gyakorlatok
kiterjesztését segiti és a gyors rugalmas alkalmazkodast a felmeriild problémékra. A
dolgozatomban bemutatom ennek a programnak a sajatossagait a kiindulé vagyis HID II-hoz
képest.
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Several studies are investigated in this systematic literature review, which aimed to describe
the major cognitive, demographic and noncognitive factors of academic performance from the
last 10 years. With the usage of Preferred Items for Systematic Reviews and Meta-analyses
(PRISMA) (Moher et al., 2009) statement of reviews and the Weight of Evidence list (Gough
et al., 2007), it is argued, that the most frequently mentioned cognitive aspects are working
memory, visual spatial skills and intelligence quotient (1Q) while the most frequently mentioned
noncognitive factors are motivation, self-esteem and anxiety. The demographic factors of
academic performance are also investigated which process revealed that the most frequently
described demographic aspect of is socioeconomical status. The academic world is lack of an
exact nominations for noncognitive skills (sometimes for cognitve skills too), therefore it is
relatively difficult to make a well-grounded theory. This study investigates the well-
differentiated aspects of school or academic performance. Later, based on a well-nominated
vocabulary, future interventions maybe easier. After the step of exclusion criteria, 45 articles
remained that describe the demographic variables of academic performance, 66 articles that
describe cognitive factors of academic performance and 94 articles that describe noncognitive
factors of academic performance. The used search engines were PUBMED, APA PsycNet,
Proquest, Mendeley, ERIC, CORE and Scopus. From the number of studies it is argued, that
the cognitive factor, possessed the larges effect on school performance is basically the working
memory ( B = .85, p<0.001; Giofre et al., 2017), while the highest association with school
performance in demgopraphic level is the socioeconomical status (Becker et al., 2019) and in
the noncognitive level is the motivation ( B = -.18, p < .001; Lee et al., 2014). Basically the
motivation is the factor, which can be relatively easily improved. Limitation of the study that
there are plenty ammount of intercorrelation between the aspects. A vocabulary is needed for
cognitive, noncognitive and demographic factors. An of intervention methods for noncognitive
factors are needed due to this way is less costly in time and money than traditional interventional
methods. Noncognitive factors can be easily developed too by adaptation of different
interventions.
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Az oktataskutatas nemzetkozi és hazai szakirodalma egyre nagyobb mértékben foglalkozik
azzal, hogyan lehet a mai generaciot a leghatékonyabban tanitani és motivalni, hogyan tudunk
reagalni a 21. szazad kihivasaira, az 4talakuld tanuldsi kornyezetre és a megvaltozott tanuléi
kompoziciora. Ebben a folyamatosan valtozé vilagban figyelembe kell venniink, hogy atalakult
a didkok tanulashoz val6 viszonya (Szabd, 2015). A didkok tanulashoz valo viszonya mogott
szamos tényez0 allhat, példaul, hogy mennyire kedvelik az adott pedagdgust az adott tantargyat,
milyenek az alkalmazott tanitdsi modszerek, a hasznalt eszk6zok €és egyéni tanulasi szokasok
(Chrappan & Malmos, 2016). Hazai kutatdsi eredmények szerint a kémia a didkok egyik
legkevésbé kedvelt targya (Takacs, 2001; Csikos, 2012; Malmos & Chrappan, 2016).
Kutatdsunkban jelenleg nagyobb hangsulyt szeretnénk fektetni a jatékositasra, mint motivacios
tényezore. Céljaink kdzott szerepel, hogy pozitiv valtozast érjiink el a didkok tanulashoz vald
viszonyaban, s kedvezden befolyasoljuk a kémidval kapcsolatos attitiidjeiket. A cél eléréséhez
a tarsasjaték-pedagogiat vettiik alapul és egy sajat készitésti kémia tarsasjatékot terveztiink,
amely a Chem on! Mi a reakciod? cimet viseli. A jaték elengedhetetlen eldfeltétele, hogy a
didkok rendelkezzen némi elbézetes szaktudassal, hiszen a kérdések, feladatok ezekre a
tudaselemekre épiilnek. A jatékkészités soran probaltuk beépiteni az alapvetd tudaselemeket,
tamaszkodva a jelenlegi kozépszintli és emeltszintli kémiaérettségi kovetelményrendszerére.
Kiilonféle feladattipusokkal probaltuk elérni, hogy kiilonboz6 oktatasi-nevelési célok 1is
megvalosuljanak. A jaték eldkésziileteihez tartozik négy fOs csoportok kialakitasa. A négy f0s
csoportok tagjai egyesével kihuzzdk a csoporton beliili szerepiiket (vegyész, gyodgyszerész,
kémiatanar, tudos). A jaték végsd célja, hogy csapatonként minél tobb pontot gyiijtsenek a
didkok. Az elsd csapat egyik tagjai dob a dobdkockaval, s a dobott §sszegnek megfeleld 1épéssel
halad a palyan a kiindul6 {ires mezdjiikrdl barmelyik irdnyba. Mivel a cél itt nem az, hogy minél
hamarabb elérjenek egy bizonyos végallomasra, igy teljesen mindegy, hogy a jaték folyamata
soran merre haladnak a babuval. A mezdk szine, motivuma jelezni fogja, mi az adott feladata
annak, aki éppen jatszik. Fontos, hogy csapaton beliil a tagok egymast felvaltva dobjanak a
kockaval, igy mindenki kiveszi a szerepét a jatékbol. Tovabbi céljaink kozott szerepel a jaték
tesztelése, az esetleges hibak kikiiszobolése. Kvalitativ kutatdsi modszerekkel szeretnénk
vélaszt kapni arra a kérdésre is, hogy a didkok attitlidje valtozik-e a kémia felé a tarsasjaték
hasznalata soran.
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A migracios kutatasok fo vizsgalddasi terlilete a munkaerd-aramlas, amelyet napjainkban
kiegészit a kiilfoldi tanuldssal, tovabbtanuldssal, orszaghatdron atnyuld tanulményi célua
ingdzassal Osszefiiggésbe hozhatd tanuldsi migracid. A tanulasi migracidé a befogadd orszag
szamara kedvezd helyzetet eredményez, mig a kibocsaté orszdgban ennek demografiai,
munkaerdpiaci, szocialis védelmi €s oktatasi rendszert alakitdé hatdsa van. FOképp a lokalis
kozosségeket alakitja, azéltal, hogy demografiai, foglalkoztatasi veszteséget generdl. A
kovetkezmények eldidézhetik az érintett régid hatranyos helyzetét és/vagy annak elmélyiilését.

A szakirodalmi forrasokra (Bartha, 2003; Kincses & Nagy, 2019) épitve a kiilfoldi tanulasi
dontés hatterében meghuz6do okokat a kovetkezd szempontok szerint vizsgalhatjuk: személyes
tényezok, mint egészség, személyes érdeklddés; oktatds mindsége, szinvonala, mint tandr -diak
kapcsolat, palyavalasztasi foglalkozasok; szolgaltatasok, mint kollégiumi viszonyok, allami
tdmogatasok; tovabbtanulédsi lehetdségek, gazdagabb karrierlehetdségek; foldrajzi tényezok,
mint tavolsag, rovid utazasi ido.

Jelen eldadasunk célja, hogy kvalitativ kutatasi adatok alapjan, feltarja a tanuldsi migracid
jelenségét Bihar — Hajdu Bihar megye, a roman- magyar hatar vonzéaskorzetében €16 és tanulo
fiatalok esetében. Az oktatasi migraciodt vizsgalo kutatdsi eredmények (Horvath, 2020; Kincses
& Nagy, 2019; Pergi, 2018) igazoljak, hogy a szamszerii adatok ismeretén tul sziikséges a
kvalitativ tényezOk feltarasa is, mint a mogottes okok, az egyéni motivaciok.

A kutatas f6 adatforrasat a Bihar megyei tomb magyar vidékeken €16 és Magyarorszagon tanul6
fiatalok sziileivel 2021 &szén készitett félig strukturalt 15 interju jelenti. Az interjuk révén
véalaszt keresiink a tanulmanyi célu ingdzas okaira, céljara, illetve annak eredményeire,
hatédsaira, kisérletet tesziink az elénydk és a hatranyok megfogalmazasara. A mintavétel

holabda mddszer segitségével tortént, az elsé megkeresések sajat kapcsolati halobdl indultak
ki.

Kutatasunk soran feltételezziik, hogy a magyarorszagi kozeépiskoldkba torténd atigazolast a
roman nyelvi kompetencia hianyossaga idézi eld, valamint, hogy a romaniai iskolarendszerben
nem talal az érdeklddésnek megfeleld magyar tannyelvii képzést, illetve, ha van is annak
szinvonalat nem tartja megfelelonek. Feltételezziik tovabba, hogy a jobb iskolai infrastruktura,
gazdagabb oktatdsi kindlat, szinesebb extracurriculéris tevékenységek is hatassal vannak a
hataron tali iskolavalasztisra, azaz a romdniai magyar tanulok Magyarorszagon torténd
tovabbtanulasi dontésére.



Jelen kutatds sajatossaga abban rejlik, hogy mikdzben tanulasi migracidt vizsgal, az érintett
célcsoportra vonatkozéan nem egyértelmiien meghatarozhat6 a migracios hattér, ami a kiilfoldi
szililetést és kiilfoldi allampolgarsagot jelenti (Csanyi és mtsai., 2021). A gyerekek minden
esetben kettds allampolgarsaggal rendelkeznek és az interjuk soran az is kidertiilt, hogy nyolc
gyerek Magyarorszagon sziiletett. Az oktatasi nyelv sem jelenik meg, mint kihivas, mivel
magyar anyanyelvi hattérrel rendelkezd tanulokrol beszéliink. A feltard kutatdsunk eredményei
nem tekinthetOk reprezentativnak. A kapott valaszok a tanuldsi migracid jelenségének
mikrorégios jellemzdinek megismerését szolgaljak.

A kutatas a Pallas Athéné Domus Educationis Alapitvany tamogatasaval valdsult meg.
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A Nemzeti Miivelodési Intézet altal 2020. januar és 2021. novembere kozott megvalositott
képzést kisérd kutatas fokuszaban a leendd kozmiivelddési szakembereknek a munkajukkal
kapcsolatos gondolkodasanak feltérképezése allt (Schon, 1983.). A vizsgalat kotddik Didsi
(1998), Hidy (2001), Beke (2001) Kleisz (2005) és Furulyas (2007) elézménykutatasaihoz. Az
elmult két évtized eredményeit attekintve elmondhatd, hogy a teriileten fontos cél volt a
muvelddésszervezok, korabban népmiiveldk, szakmai palyaképének vizsgélata. Ezek a
kutatdsok azonban nem tudtdk integralni azokat a jelentds fejlesztéseket és valtozasokat,
amelyek a szakmahoz kapcsoldédoan az elmult évtized soran mentek végbe. Ezért napjainkra
ujra aktualissa valt egy a szakmai professzioval kapcsolatos atfogd vizsgalat készitése.

A szakmai professzio teriiletén a palyaképhez tartozo attitiidok valtozasarol szeretne a felmérés
helyzetképet adni, egy olyan iddszakban, amikor mar megjelentek az allami szabalyozasban a
kozmiivelddési alapszolgaltatasok (20/2018. (VIL. 9.) EMMI rendelet). Az adatfelvétel két
paneljének érdekessége, hogy a kvalitativ adatfelvétel még Covid-19 vilagjarvany kitorése eldtt
késziilt (2020 januar-marcius kozott), a nagymintas kvantitativ vizsgalat pedig mar arra az
id6szakra esett (2021. oktdber-november), amikor globalis modon megkérddjelezédtek a
kozosségek szervezésével kapcsolatos korabbi paradigmak.

A kvalitativ kutatas soran a tartalomelemzés mddszertanat felhasznalva (Babbie, 2017. Saldana,
2009.), az orszagos mintaban a Nemzeti Miivelddés Intézet képzéseinek résztvevdit (n= 270)
vontuk be, dsszesen 11 képzési helyszinrdl. Az adatgy(ijtés az aldbbi fontosabb témakorokre
terjedt ki: 1. Szakmakép és munkatapasztalat; 2. Szakmai és tanuldsi motivacio, személyes
fejlédés; 3. A szakmai munkéval kapcsolatos pozitiv és negativ attitlidok; 4. Tavolabbi szakmai
célok, palya- és jovOkép; 5. A szakma altalanos presztizse, és a szakmai kozosség egysége.
Eredményként azonositisra keriiltek a szakmai motivacioval, a hivatastudattal, a
kézmiivelddési szakma sokszinii szereprepertoarjaval, valamint a munkavallaloi nézépontbol
kiemelt szakmai pozitivumokkal ¢és negativumokkal Osszefiiggd vélemények fontosabb
klaszterei.

A kvanitativ adatfelvétel, a tringulacio alapvelveit kovetve, egy madsik tannuldéi mintén,
orszagos lefedettséggel valosult meg (n=1459), amely a kordbbi kutatasok volumenét
nagysagrendileg jelentdsen meghaladja. A kérddiv a hattérvaltozok vizsgalata mellett 6sszesen
20 tartalmi kérdést foglalt magaban, tematikaja megegyezett a els6 kords vizsgalatéval.



A kutatast eredményei jol tiikkrozik szamunkra hogyan alakul 4t napjainkban fokozatosan a
kozmiivelddési szakemberekrdl alkotott kép, egy a téma irant elkotelezett célcsoport
gondolkodasmodjaban. A pozitiv értékitéletek aranya a szakméval kapcsolatosan jelentOsen
nétt a korabbi vizsgdlatokhoz képest: ,,A kdzmiivelddés szamos emberi 6rom forrasa. A
kozmiivelddési intézményekben valo 1ét, a szabadsag 1éte, mert oda 6nként mennek az emberek
¢s addig maradnak, amig jol érzik magukat. A kézmivelédési szakember feltételeket teremt
ahhoz, hogy az egyének sajat életiik gazdaiként otthon érezhessék magukat a vilagban.”
(BALASB13 kodu valaszado)
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Az autizmus spektrum zavarokban érintett személyek pedagogiai, egészségiigyi és szocialis
szemponti ellatasa komplex megkozelitési modokat kivan (Oszi, 2016). Ombudsmani
jelentések alapjan az egyén életkoranak, egészségi allapotanak, a fogyatékossag mértékének
tényét figyelmen kiviil hagyva sériilnek az érintettek jogai az ellatds komponenseinek
adaptaciods hianyaival 0sszefliggésben, utalva a szakmai ismeretek hidnyossaganak tényezdire
is (Alapvetd Jogok Biztosa, 2021). Mivel Magyarorszagon az autizmus spektrum zavarokat
viszonylag késon ismerték el onallé fogyatékossagi kategoériaként (Baldzs & Petri, 2010) és
késon is sziiletett meg az elsd egészségiigyi szakmai iranyelv (Egészségiigyi Minisztérium,
2008), még nehezen alapozddott meg olyan tudomanyteriileteket holisztikus szemlélettel
értelmez6 modszertan, mely a kooperacid révén hatékony ellatdsi-halozat kiépitését
indukalhatna.

A tarsszakmak vonatkozéasdban jelentkezd kihivasok interdiszciplinaris megoldasokat
igényelnek. Az autista személyek ellatasa evidencia-alapu stratégiakat kivanna meg, mely a
technoldgia segitségével praktikusabb, konnyebben terjeszthetd, lényegre t6rdbb tudast
jelenthet (Raymaker et al., 2017; Bradshaw et al., 2019).

Kvantitativ keresztmetszeti kutatdsunkban 100 f6 egészségiigyi €s egészségligyben dolgozd
szakember tapasztalatait, alkalmazott modszereit, nehézségeit, €s informacid forrasait, igényeit
térképeztiik fel. Leiro statisztika mellett khi-négyzet probat, varianciaanalizist, linearis
regressziot és Kruskal-Wallis tesztet is egyarant alkalmaztunk 95%-os valdszinliségi szinten
(p<0,05). A szakemberek minddssze 46% fogalmazott meg biztos igényt a témara iranyulo
tovabbképzések vonatkozasdban, ugyanakkor a mintdban legalabb egyszer mindenki ellatott
mar specialis sziikségletli klienset. A téméban teljesen kompetensnek 5% vallotta magat, 93%-
ban pedig tobbletiddt igényelt az ellatas. Legnagyobb nehézség gyanant (28%) az autizmus
tiineteinek ¢és a tarsult allapotoknak a viszonyrendszerét, komplexitasat fejezték ki.
Informacidforrasok tekintetében az egyik legjelentdsebb teriiletet a média jelentette (22%). Az
ellatds soran a kommunikacié adaptalasa volt a leggyakoribb tdmogatési eljaras (23%). A
fekvObeteg ellatasban szignifikansan (p=0,004) nagyobb mértékben igényelt tobbletidot az
autista kliensek ellatasa. A non-invaziv beavatkozas és a tobbletnehézség mérteke kozott
pozitiv irdnyt, szignifikdns Osszefiiggést talaltunk (r=0,651; p<0,001). Az 5-nél kevesebb
esetben autista személyeket ellatd egészségligyi dolgozok szignifikansan (p=0,029) nagyobb
aranyban nem érezték magukat kompetensnek.

Kutatasunk eredményeibdl kdrvonalazodnak olyan ellatast érint6 altalanos problémak, mely az
edukacio eszkozével, a tanulas mogott meghtizodd motivacios folyamatok feltérképezésével



tenné lehetdvé olyan konstrukciok, funkcionalis tanitdsi moédok ¢€s praktikus gyakorlatok
megalapozasat, mely az allapot értelmezésére és kezelésére teremt lehetdséget, és adekvat
eszk6zhasznalaton alapul. A pandémia soran tapasztalt nehézségek egy részének kikiiszobolése
érdekében infokommunikécios eszkozok hasznalata gyorsithatja az 01j informéciok elsajatitasat
és roviditheti az informacioforrasok elérésének folyamatait, melyre nemzetkozi viszonylatban
eredményesnek igérkezd programokat lathatunk.
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A pozitiv pszichologia az elmult két évtizedben toretlen népszeriiségre tett szert, napjaink egyik
meghataroz6 pszichologiai iranyzatava lépett eld. A szemlélet nyoman pedig kibontakozott a
pozitiv pedagogia: egy dinamikus fejlddésnek induld, ujszerti tudomanyag és kutatési teriilet,
melynek koszonhetéen a pozitiv megkdzelités iranti igény az oktatds valamennyi szinterén
megjelent.

A pozitiv pszichologiai szemléletii kutatasok a mentalis egészség fejlesztésére is jelentds hatast
gyakorolnak. A mentélis egészség megdrzése szempontjabol pedig a felsGoktatasban résztvevo
hallgatok helyzete kiilondsen nehezitett, hiszen ebben az ¢életszakaszban szamos
stresszforrassal és igénybevétellel szembesiilnek. A fiatalok nemcsak hosszu 1d6t toltenek az
intézményekben, hanem az évek alatt a tanulmanyaik folytatidsa mellett identitasukat,
gondolkodésukat, jollétiiket is meghatarozd élményekkel gazdagodnak. A hallgatok mentélis
egészségeének fontossdgat hazai és nemzetkozi kutatasok sora is bizonyitja.

A pozitiv edukécio egy szabadon valaszthatd oktatdsi szemléletmod, mely szdmtalan Uj
fejezetet nyithat a jovoben. A mérhetd eredmények mellett a mentalis egészség és a személyiség
fejlesztését 1s szolgalja, elsdsorban a hallgatok pozitiv pszichologiai szemléletii, konstruktiv
tamogatasaval.
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Marton Aron kolozsvari egyetemi lelkészi évei alatti tevékenységének vizsgalata kozvetleniil
kapcsolodik a két vildaghdbora kozotti erdélyi magyar nevelésiigyi sajtoval és az
ifjusagneveléssel kapcsolatos kézponti kutatdsaimhoz. Erdély késobbi neves romai katolikus
plispoke valdjaban 1931-es Kolozsvarra érkezése és a kozvetlen azutdni tevékenységei altal
,mutatta meg magat” elészor az erdélyi — nem csak katolikus — szellemi elitnek. Munkaja
ugyanis mar a kezdetektdl talmutatott a szdmara megjelolt hatdrokon.

Marton Aront az ifjusagi hitélet felvirdgoztatasa céljaval, de nem mellékesen az egyre szélesebb
korben terjedd kommunista propaganda visszaszoritasa érdekében hivtak Kolozsvarra.
Ifjusagneveld tevékenységének tehat hangsulyosan ilyen motivacioi és sulypontjai is voltak.
Errdl viszont nyiltan csak ritkan irt vagy beszElt, éppen ezért ennek feltarasa sem konnyti
feladat. Az egyetemistakat ért ilyen jellegli hatasokrol, illetve — munkéja nyoman — az 6t ért
tamadasokrol is csak rovid utalasokat talalni. Marton Aron életmiivének, de a két vilaghabort
kozotti kolozsvari katolikus (€s nem csak) egyetemi ifjusag é€letének alaposabb feltarasa
szempontjabol a kérdés kozelebbi kutatasa komoly jelentdséggel bir. Kozelebb visz a kérdéshez
a Katolikus Népszovetség Egyetemi és Fdiskolai Szakosztalyan beliil 1étrehozott szocialis
szervezOdés, a Majlath Kor tevékenységének megvizsgalasa. Ennek a kornek az élén Marton
Aron allt és gyakorlatilag innen iranyitotta a szemléletformalé tevékenységet. A kutatas ennek
a kolozsvari egyetemi ifjlisagi kornek a programjat veszi részletesen nagyitd ald. Korabbi
kutatdsaimban ezt csak érintettem, alapos vizsgalodasnak eddig nem vetettem ala.

A kutatds kozponti kérdései tehat: Milyen mddon érte el a Kolozsvaron tanulé magyar
egyetemistakat a kommunista propaganda? Milyen alternativat kinalt ezekkel szemben Marton
Aron, illetve az altala iranyitott Majlath Kor?

A kutatas elsddlegesen levéltari és konyvtari primér forrasokra épit: a Gyulafehérvari Erseki
Levéltar Marton Aron személyi hagyatékaban, az ugyanott, illetve a Romai Katolikus Status
Levéltaraban fellelhetd iratokra, valamint a Kolozsvari Egyetemi Konyvtarban és a Kolozsvari
Akadémiai Konyvtarban talalhat6, Marton Aron 4altal is szerkesztett folyéiratokra,
folyoiratszamokra.



Gabriella Dr. Hideg: A Multidimenzionalis sportszeriiség orientacios skala (MSOS-25) és az
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Vizsgalatunkban a Multidimenziondlis sportszeriiség orientacidés skala (Multidimensional
Sportspersonship Orientation Scale- MSOS-25) (Vallerand, et.al, 1997) és az Interperszonalis
Reaktivitasi Index (Interpersonal Reactivity Index-IRI) (Davis, 1983) eredményei keriilnek
bemutatasra.

Az MSOS-25 6t alskalan (1. Bevett szokasok tisztelete, 2. A szabélyok és a hivatalos személyek
tisztelete, 3. A sportban vald részvétel irdnti teljes elkotelezettség tiszteletben tartasa, 4. Az
ellenféllel szembeni torddés és tisztelet, 5. A sport gyakorlatdshoz valod negativ hozzaallas)
méri a megkérdezettek sportszeriiséghez vald hozzaallasat.

Az IRI 28 kérdésbol allo kérdéiv négy alskalaval. (1. Fantazia, 2. Perspektiva felvétel, 3.
Empatias torédés, 4. Személyes distressz). A valaszadok 5 fokozata Likert skalan jelolték, hogy
az allitasok mennyire igazak rajuk.

A vizsgalatban 491 {6 kozoktatasban tanuld fiatal vett részt. 185 f6 (38%) kozépiskolas és 306
6 (62%) altalanos iskolas. A megkérdezettek 33%-a férfi,67%-a nd atlag életkoruk 16,2 év
volt.

Eredményként lathatjuk, hogy a kor nem differencialéd tényezd egyik kérddiv esetében sem,
azonban a nem ¢s az iskolatipus mar mutat szignifikéns kiilonbségeket.



Fonai Mihdly and Lanczi Viktoria: ,,Mobilitasi tendencidk eltérései a kiilonboz6 képzési
teriiletek hallgatoi kozott”
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A hazai és a nemzetkdzi mobilitds kutatasok egy €vszazados torténete azt mutatja, hogy az
elméletalkotok €s az empirikus kutatasok, bar a mobilitasi csatorndkat kimerité alapossaggal
kutattdk, a felsoktatasnak a belsd folyamatait kevésbé vizsgaltdk. Ez elsésorban az eltérd
szakok, karok €s képzési teriiletek kozotti kiilonbségekre vonatkozik (Garai et al. 2010; Garai—
Veroszta, 2013).

A tarsadalmi mobilitas kutatdsanak az elmult évszazadban szamos iranyzata jott 1étre, melyek
a mobilitds mas — mas oldalara, jellemzdjére és folyamatara helyezték a hangsulyt (Robert,
1998). A huszadik szdzad mésodik felére ettdl fliggetleniil altalanosan elfogadotta valtak azok
a meghatarozo alapfogalmak, jelenségek és mobilitasi csatornak, melyek alatt 9sszefoglaloan a
,tarsadalmi mobilitast” szokas érteni. Eldadasunkban a vertikalis mobilitasnak az oktatassal
Osszefliggd jelenségeit vizsgaljuk — azt, hogy a felsdoktatdsban hogyan ragadhaték meg a
hallgatok csoportjai kozott érvényesiilé mobilitasi kiilonbségek. A témakor elméleti, teoretikus
hatterét részben €pp a mobilitas elméletek jelentik (Robert, 1998; Robert, 2001; Kovach, 2020),
részben pedig a felsOoktatds és a mobilitas Osszefliggéseit elemzd elméletek (Robert, 2001;
Haveman—Smeeding, 2006).

A rendelkezésiinkre allo adatbazisok (a magyarorszagi Diplomés Palyakoveté Rendszer
adatbazisa) lehetdséget adnak néhany ismert allitas empirikus tesztelésére. Ezek koziil Treiman
»iparosodas €s tarsadalmi rétegz0dés™ tézisére reflektalunk (Robert, 1998), tovabba a mobilitas
strukturdlis a vizsgalt mintdban a mobilitds. A felsdoktatasban megfigyelhet6 mobilitasi
folyamatok jol megragadhatok a karok €s a képzési teriiletek kiilonbségeiben, ez modot ad a
Bourdieu-féle ,,Homo academicus” tedria empirikus tesztelésére is (1988).

Mindezek alapjan célunk a képzési teriiletek aktiv hallgatoi kozott érvényesiilé mobilitasi
kiilonbségek magyarazata. Hipotézisiink a képzési teriiletekhez tartoz6 szakok, szakmak eltérd
tarsadalmi statuszanak és presztizsének a hatdsara vonatkoznak, arra, hogy az eltérd statusz és
presztizs mennyiben alakitja a hallgatok mobilitasat, illetve mennyiben jarul hozzéa a szakok
(képzési teriiletek) kozotti kiilonbségekhez (,,konnyti szak™, ,,nehéz szak™, ,,alacsony statuszu”
szakok). Masik hipotézisiinkkel pedig épp a képzési teriiletek kozotti vertikalis mobilitas
eltéréseit ragadjuk meg, feltételezve, hogy a teriiletek kozott meghatarozo kiilonbség
érvényesiil (Bourdieu, 1988).

Adatbézisunkat a Diplomas Palyakdvetd Rendszer 2018-as adatfelvétele jelenti (N=15 888 0),
az aktiv hallgatok és a frissdiplomasok korében megfigyelhetd mobilitasi folyamatokat a sziilok
iskolai végzettségével, valamint a hallgatok, frissdiplomasok és sziileik foglalkozésanak az



Osszevetésével elemezziik. Emellett vizsgaljuk a csalad anyagi tokéjének a hatasat, valamint a
hallgatok, frissdiplomasok €s csalddtagjaik szakmajanak az egyezését. Az alkalmazott modszer
masodelemzés.

Kutatési eredményeink fontosak €s tjszertiek, elsdsorban a képzési teriiletek kiillonbségeinek a
magyarazata miatt. Empirikus eredményeink is jelzik ezeket a 1ényeges kiilonbségeket. Az
elemzésnek a gyakorlati jelentésége is nagy a lemorzsolodas €s a hallgatoi perzisztencia miatt
(Pusztai—Szigeti, 2021), hisz a kiilonb6z6 hallgatoi csoportok (lemorzsolodo, perzisztens)
kozott a mobilitasi utak is kiilonboznek. Ez egyben a felsGoktatasi hallgatdéi programok,
mentoralasi programok szempontjabdl is fontos.
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Absztrakt:

Erdeklédésem természetszerti kivancsisaggal fordult a millenniumi Magyarorszag népoktatasa
altalanosan elismert vezetdjének, Gyertyanffy Istvannak pedagogiai tevékenysége felé. A
koztudat mar élete utolso éveiben elfeledte nemzetmentd szerepét, tevékenységének gyakorlati
fontossagat. Véleményem szerint Gyertyanffy ndneveléssel kapcsolatos megallapitasai
kiilonosen hianypotlonak szamitottak a maga koraban (Dombi, 2003; Droppanné, 2003), igy
valtozo vildgunkban is nagyobb hangsulyt kellene fektetni eziranyt munkassagara, tovabb
mikodtetve ezzel a kulturalis emlékezetet, mely ma kezd kevésbé hangsulyossa valni bizonyos
teriileteken, mint példaul az olvasas (Kiss, 2022). Gyertyanffy gondolatait egyértelmiien a
szazadforduldos hazai torekvések és mozgalmak kontextusdban érdemes vizsgalni, és
naplojanak (Gyertyanffy Istvan naplojegyzetei, OSZK, Kt, fol Hung 2253/1.) és irasainak
(Gyertyanfty, 1915; 1917) mikrotorténeti elemzésével felfedni, hogy milyen személyek (pl.:
Katona Klara baroné, Csik Banfalvai Kovats Cecilia, Perczelné Kozma Flora) voltak kiilondsen
nagy hatéssal a pedagogusra. Ezuttal azt is megvizsgalom, hogy a nyugatrdl hazankba érkezd
reformpedagdgai iranyzat jellemzd elemei miként befolydsoltdk ndnevelelési gondolatait.
Gyertyanffy esetében fontos szétvdlasztani a ndnevelés és a feminizmus gondolatit. A
nénevelés fontossagat erdsen hangstlyozta, mar a 1876-os Dittesbdl magyaritott népiskolai
modszertandban, ahol kiilon rész foglalkozott a lanyok képzésével (Gyertyanfty, 1876). Bar
Friedrich Dittes az osztrak iskolarendszeren beliili reformtorekvéseirdl volt ismert, még szintén
a ,,gondos, hézias, takarékos nd és édesanya” szerepkort szanta a ldnyoknak. A német-osztrak
pedagogus nagy hatassal volt Gyertyanffyra mar korai tanulmanyutja sordn, és ez a
meggy6zddés, hogy a ndk csak alig Iéphetnek ki az anya-feleség szerepkorbdl, de ha mégis
megteszik, akkor ezt a haza szolgalataban tegyék. Ahogy a szdzadfordulon szamos kozméltosag
felszolalt és oOvatossdgra intette a reformpedagodgidval kapcsolatos valtoztatast stlirgetd
hangokat, igy a ndnevelés tigyével kapcsolatban is voltak, akik bar nem zarkoztak el a feminista
torekvések megvalositasatol, de felkésziilési idot kértek. Gyertyanffy felhivta a figyelmet arra,
hogy a ndnevelés kérdése egybevag a nemzetnevelés elképzelésével, €s ezesetben fontos, hogy
a feminizmus eszméinek minél gordiilékenyebb megvalositasa érdekében, sziikséges a magyar
nonevelési rendszert is atalakitani. A meg nem sziiletett nemzedék és a ndi munka cimi
tanulmanyaban Ellen Key a n0k munkavallalasat a gyermekvallalassal sszefiiggésben taglalja.
A feminista narrativakra valaszolva még ¢ is felhivta a figyelmet a n6i munka tarsadalmilag
megoldatlan kérdéseire (Key, 1976). Mind ezek ellenére a Gyertyanfty altal emlitett ndnevelési
atalakulds ekkor mar elkezdddott. Példaul egy a magyar tanitd(nd)képzésok nemi
Osszetételének alakulasrol szold vizsgalat kimutatta, hogy a lanyok ardnya a hazai



tanitonéképzésben az 1868-1869-es évfolyamon a kezdeti 8%-rol, 1917-re, a Levelek a
feminizmus €s nonevelés kérdései korébdl cimi, Gyertyanffy-mli megjelenésének idejére
59,3%-ra novekedett (Donath, 2008).



Katalin Godo: A mentorrd valas prediktiv tényezdinek vizsgalata a debreceni egyetemistak
korében
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Absztrakt:

A felséoktatasi expanzionak koszonhetéen a hallgatdi populacidé diverzifikdlodott. Nem
beszélhetiink homogén csoportokrol az egyetemeken, foiskolakon, ugyanis kiilonbozoségiikbol
adoddan rendkivill heterogénné valtak — kiillondsen igaz ez az elmult évekre vonatkozodan.
Nemcsak allami szinten, de egy-egy egyetemen beliil is mas és mas a hallgatoi osszetétel, akik
érdeklodéstikben, csaladi  hatterilkben, tovabba  motivacidikban, céljaikban  és
személyiségiikben is eltérdek. Jelen kutatasban arra vagyunk kivancsiak, hogy a hallgatok koziil
kik azok, akik a mentoralas irant nagyobb érdeklddést, hajlandosdgot mutatnak. Mi minden
befolyasolja azt, hogy késébb valaki mentorra valik-e vagy sem a Tanitsunk Magyarorszagért
mentorprogramban? Azt szeretnénk feltérképezni, hogy mi minden hat arra a valasztasra, hogy
valaki kihasznalja-e az egyetemnek ezt az extrakurrikularis lehetoségét.

Kutatasunkban regresszids elemzést végeztiink, hogy a cimben szerepld kérdésre Osszetett,
komplex valaszt kaphassunk, ezaltal lathatjuk azt, hogy melyek a gyengébb és erdsebb tényezdk
a mentorrd valadsban. Kvantitativ kutatidsunkban Osszesen 214 egyetemista mentort és
mentorjeloltet kérdeztliink meg 2021 tavaszan az alabbi egyetemekrdl: Debreceni Egyetem,
Szegedi Tudomanyegyetem ¢és az E6tvos Lorand Tudoményegyetem.

Eredményeinkben — tobbek kozott — fontos tényezdnek bizonyult az, hogy valaki korabban részt
vett-e mar mentorként vagy mentoraltként egy programban. Emellett megfigyeltiink
évfolyambéli kiilonbségeket is; azaz 0sszefliggés mutathato ki a hallgato képzési idejének és a
mentoralasban val6 részvételi szandéka kozott.

Eredményeink hasznosak lehetnek a programban résztvevd egyetemek szamadra, tovabba a
koordinatorok felé is Iényeges informaciokkal szolgalhatnak, s ezaltal eldsegithetik a program
sikeres miikodését.
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Az olvasasi stratégiak hasznalata az olvas6 szandékos, cél-orientalt megkozelitését jelenti a
szOveg dekodolasanak, a szavak megértésének €s a szovegbdl valo jelentés megalkotasanak
érdekében az olvasas kontrollalasaval, modositasok kivitelezésével (Afflerbach, Pearson &
Paris, 2008). Kiilondsen akkor lehet sziikség ezekre, amikor az olvasd problémaba iitkdzik
(Okkinga, van Steensel, van Gelderen, van Schooten, Sleegers, & Arends, 2018). Bar a Nemzeti
Alaptantervben van utalds a szovegértés-fejlesztésre (NAT, 2020), a tanarok kevés modszertani
segitséget kapnak az elvarasok teljesitéséhez (Steklacs, 2018). A negyedik évfolyamos magyar
tanulok PIRLS eredményei bizakodasra adhatnak okot (Balazsi, Balkanyi & Vadasz, 2017),
azonban a 15 éveseket meré PISA eredmények a magyar didkoknak a nemzetkozi atlag alatti
teljesitményérél szamolnak be (OECD, 2019). Igy égetd a szovegértés-fejlesztésre vonatkozd
modszertani tudas bovitése a pedagogusok korében, kiillondsen a felsd tagozaton. Jelen munka
célja, hogy a nemzetkozi szakirodalom alapjan attekintse €s rendszerezze a leggyakrabban
alkalmazott olvasasi stratégiakat, foként gyakorlati fokusszal. Tovabbi cél azoknak az altalanos
alapelveknek az 6sszegzése, amelyek a stratégiak tanitasa kapcsan Iényegesek. Jelen munkaban
az olvasasi stratégidk rendszerezése az altalanosan alkalmazott felosztast koveti (olvasas elétt,
alatt, utan; pl. Okkinga et al., 2018; Pressley & Gaskin, 2006). A leggyakrabban emlitett olvasas
elotti stratégidk az olvasas céljanak tisztazasa és kovetése, a szoveg eldzetes attekintése,
atfutasa, eldzetes tudas aktivizalasa, joslas. Olvasas alatti stratégidk lehetnek a monitorozas és
javitd stratégidk hasznalata (pl. Ujraolvasds, lelassitds, megallas olvasas kozben, kiilsd
segitségek hasznalata), a szoveg kritikai elemzése, érzékszervi képek alkotasa. Olvasas utani
stratégiak kérdések feltevése, Osszegzés, olvasottak megbeszélése, grafikus szervezdk
hasznalata. Az eldadds mindharom csoportban egy-egy olvasasi stratégiat részletesen ismertet.
Az alapelveket tekintve Almasi & Hart (2015) munkdja kindl irdnymutatast, mely szerint a
kontextus, az explicit utasités, a tevékenykedés/metakognicio és a transzferhez vezetd tanari
segitségnyujtds kulcstényezok figyelembevétele lényeges. A tanulasi céli szovegek
megbeszéléséhez empirikusan igazolt tampontot nyujthat a Kollaborativ Stratégiai Olvasas
(Klingner & Vaughn, 1999), a Kérdés a Szerzonek (McKeown, Beck & Worthy, 1993) és a
Reciprok Tanitds (Palincsar & Brown 1984) modszeri. Az olvasési stratégidk gyakorlati
megkozelitésti bemutatasa kozelebb hozhatja a tantargyakba agyazott szovegértés-fejlesztést a
magyar pedagdgusok szdmara, megkonnyitve azok tanitdsat, gyakoroltatasat. A nemzetkozi
szakirodalomban az olvaséasi stratégidk kapcsan fellelheté tudas alkalmazasa hazai
kontextusban jelentésen hozzajarulhat a magyar tanulok szovegértés-teljesitményének
emelésehez.



A kozlemény elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi
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Az eldadas a filmhiradok neveléstorténeti elemzésének fontossagara kivanja felhivni a
figyelmet, ami a magyar kutatdsokban hidnyzo6 teriiletnek szamit, a vizualis elemzések kozott
is. A hivatalos ideoldgia alapvetden befolyasolta a propaganda csatorndjaként hasznalt miifajt
a kommunista hataloméatvétel alatt és utan (1945 és 1954 kozott), a gyartds és a milisorszoras a
kommunista part politikai céljaitdl és fordulataitol fiiggott, az egyszerii lizeneteket konnyen
érthetd képi és narrativ sajatossdgokkal 6tvozve kiilonbozé kampanyokat tdmogatott. A
felvételek ma mar digitalizéltak és mindenki szdmara elérhetdek
(https://filmhiradokonline.hu/): a weboldal segitségével, harom 1épéses adatgylijtési és -
kivalasztasi folyamat utan késziilt el a kutatas alapjaul szolgald adatbazis, 205 elemmel. Harom
archetipust, alapvetd torténetmesélési format fedeztem fel, ezek metaforikus megnevezése:

1. Egy a tdmegbdl,
2. A tér elfoglalésa, és
3. A tanul6 tarsadalom.

Az orszag 2. vilaghabort utani rekonstrukcioja €s fejlodése mindig egyéni €lettdrténetekben €s
személyes hattérrel jelent meg: ezek a torténetek kozel hoztak a kozonséghez a kivant témakat,
a szovjeteket és a kommunistakat is népszerlibbé téve. Az 1) hatalom ezzel parhuzamosan egyre
tobb teret foglalt el, mind fizikailag, mind szimbolikusan, az egykori kastélyokbdl iskolak
lettek, a kulturalis kisajatitast jelezve. Az oktatds-nevelés definicidja és kore is kiboviilt a
diskurzusokban, mert a tarsadalom minden tagjanak ismételten meg kellett tanulnia az 1j
hatalom nyelvét, a felnéttek ujra didkokka valtak ebben a folyamatban.
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A romologia mint tudomanyteriilet kidolgozasa és a felsdoktatasban valdo megjelenése is a
rendszervaltas utdn indult. Amit ma romologianak neveziink, eurdpai viszonylatban is 1j
tanulmanyi teriilet volt (Fraser, 1996; Liégeois - Gheorghe 1997). Szépe Gyorgy, az alkalmazott
nyelvészeti intézet javaslata volt, hogy legyen a nemzetiségi tanszékek mintajara hasonlé alapja
a ciganysag nyelvének, kultirdjanak is (Szépe - Horanyi, 2005). A “ciganoldgiai szeminarium”
megalapitdsa a kilencvenes évek elején azért nem sikeriilt, mert sokdig nem taldltak olyan
tanart, aki tudomanyos fokozattal rendelkezik, és kutatdsai kozott a ciganysag is szerepel. Az
Eurodpai Bizottsagban addigra mar szervezddott egy albizottsag, amely a “roma” nevet viselte.
Azaz nemzetkdzi kontextusban ez lett az elfogadott, ahogy a tanszék neve is. A romologia
tanszék ma az Egyetem neveléstudomanyi intézetének keretében mikodik. Igy tudtuk
létrehozni - a tanarképzés mellett - a neveléstudomanyi doktori iskolat, amelynek az Oktatas és
Tarsadalom nevet adtuk, s amelynek egyik programja a romologia doktori szintii miivelése lett.
Az orszag tobb egyetemén szervezddott ma mar romoldgia miivelésére, oktatasara alapozott
tanszék.

Szécs Levente Almos and Varga Attila: A kornyezeti nevelés tanulasi kornyezeteinek
atalakuldsa — hatdsok, iranyvonalak, tendencidk
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Absztrakt:

Az elbadas egy olyan kutatas kezddlépésérdl szamol be, melynek célja egy atfogd elemzés
készitése a kornyezeti nevelés és a hozza kothetd tanulasi kornyezetek (Békési, 2016;
Komenczi, 2009; Kélman, 2016) viszonyrendszerérdl és a tanulasi kornyezetek atalakulasanak
¢s tendenciairdl. A vizsgalatunk célja az is, hogy a kutatas elsé lépéseként elvégzett
irodalomelemzésben, valamint a kdrnyezetineveld pedagogusok korében elvégzett kérddiv
adataibol feltart iranyvonalakat és tendencidkat szakértd kollégakkal készitett interjik mentén
tovabb elemezziik majd, ezaltal pontosabb képet kapva a lehetséges fejlesztési iranyokrol. A
vizsgalatban négy tanuldsi kornyezetet (iskolai tanuldsi kornyezet, iskolan kiviili tanuldsi
kornyezet, otthoni tanuldsi kornyezet, online/digitalis tanuladsi kdrnyezet) (Komenczi, 2009;
Carrier, 2009; Dowdell et al., 2009; Feszterova & Jomova, 2015) elemziink aszerint, hogy



milyen aranyban valosulnak meg kornyezeti nevelési tevékenységek az egyes tanulési
kornyezetekben, valamint aszerint, hogy milyen tényezOk befolyasoljak e konkrét
megvaldsitast. A kornyezeti neveld tanarok korébdl nyert adatokat online kérdoiv segitségével
rogzitettik. A kutatdsban vald részvételre a magyarorszagi kozoktatdsi intézmények
mindegyikét felkértiik. Az absztrakt beadasdig az eddig beérkezett 190 kitoltés eredményeit
dolgoztuk fel. A kdrnyezeti neveléshez kothetd tanuldsi kornyezetek alakuldsanak és
atalakulasanak képét a késdbbiekben beérkezd valaszok is tovabb szinesitik.

Az eddigi eredmények azt mutatjak, hogy az iskolai €s az iskolan kiviili tanulasi kérnyezet az,
amihez a kornyezeti neveldk a legtobb tevékenységet kotik. Kevésbé ismerik az otthoni és az
online tanulasi kornyezetet, igy az ezekhez a tanulasi koOrnyezetekben megvaldsitott
tevékenységek kidolgozottsagukban eltérnek a masik kettotol, ebbdol adédoan kevésbé jelennek
meg a kornyezeti nevelés gyakorlatdban. Mind a négy tanuldsi kornyezet esetében
meghatarozhatunk olyan tényezoket, amelyek megkonnyitik vagy éppen megnehezitik az adott
tanulési kdrnyezetbe tervezett kornyezeti nevelést. Az iskolai tanulési kdrnyezetben az évek 6ta
felhalmozott eszk6zok az infrastrukturalis kdrnyezet, az iskolan kiviili tanulési kornyezetben a
helyi problémakhoz valé gyakorlati kapcsolodas lehetésége és a tanuldi aktivitast serkentd
terlileti adottsagok jelennek meg, mint konnyité tényezok. Azonban az tandéra idejének
rovidsége, vagy a ,szabadon felhaszndlhatd” tanordk alacsony szama egyértelmiien a
kornyezeti nevelést megnehezitd tényezoként jelenik meg. Az eredményekbdl kideriil, hogy az
online és az otthoni tanulasi kdrnyezetbe tervezett kornyezeti nevelést leginkabb az neheziti
meg, hogy a tandrok kevésbé tudjadk nyomon kovetni a tanuldsi folyamatot ezekben a
kornyezetekben. Emellett adatok azt is mutatjdk, hogy a koronavirus jarvany is egy olyan
szamottevo tényezdveé valt, amely atalakitotta azt, hogy a tanarok milyen tanulasi kornyezetben
valdsitjak meg a kornyezeti nevelési tevékenységeket.



