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ABSZTRAKTOK



Miklési Marta (Debreceni Egyetem BTK Nevelés- és MlvelGdéstudomanyi Intézet) és Tihanyi
Miklds (Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Kar Kozbiztonsagi Tanszék). A
bérténékben folyd valldsi nevelés lehetséges hatdsai.

Abstract/Absztrakt. Cél: A szerz6k célja, hogy széles korben bemutatasra keriiljon a borténokben folyo
vallasi nevelés, azaz a bortonmisszié fogvatartottakra gyakorolt hatdsa. A kutatdsok egyfeldl a
bortonélettel valéd megkizdési stratégiakra, a fogvatartottak attitlidjének, valamint értékeinek, azaz az
egyén bels6 valtozasdra irdnyulnak, masfel6l a bortonélet utdni kilatdsok kozul a visszaesés
valdszinliségére gyakorolt hatasat veszik gércsé ala. (Clear et al. 2000; Lehoczki 2020)

Modszertan: A szerz6k szekunder forrasok feldolgozasaval, a hazai és a nemzetkozi szakirodalom
adatait dolgozzak fel, azokat értékelve vonnak le kbvetkeztetéseket.

Megallapitasok: Azok a fogvatartottak, akik rendszeres résztvevéi a vallasi alkalmaknak sokkal inkabb
el6énybe részesitik a kooperativ megklizdési stratégiakat, mint azok a tarsaik, akik ilyen alkalmakon
nem, vagy csak alig vesznek részt. (Clear et al. 2000). Az egyének attitlidjeiben és értékrendjében
ugyancsak eltérés figyelhet6 meg, tobb elem kozelit a pozitiv tarsadalmi gyakorlat irdnyaba.
ugyanakkor a vallasi nevelés visszaesésre gyakorolt hatdsa korantsem egyértelmd, a kutatasi
eredmények megoszlanak abban, hogy van-e szignifikans hatasa. (Johnson 2004; Thomas and Zaitzow
2006). A blintetés-végrehajtas egyik célkitlizése az elitélt visszavezetése a tarsadalomba ugy, hogy
annak hasznos tagja legyen. Ennek egyik nélkilozhetetlen eléfeltétele, hogy a bérténartalmak a leheté
legkevésbé hassanak az egyénre. A vallasi nevelés alkalmas eszkdz a negativ hatasok csokkentésére.
Ugyanakkor a visszaes6vé valdst szamtalan olyan kiils6 tényez6 befolyasolja, amely képes rontani a
kedvezé eredményeken. (Yukhnenko et al 2020). Ezért e tanulmany arra is ramutat, hogy az
borténmisszid és ezzel egyiitt az egyhazak szerepe nem érhet véget a szabaduldssal.

e (Clear, T. R., Hardyman, P. L., Stout, B., Lucken, K., & Dammer, H. R. (2000). The value of religion in
prison: An inmate perspective. Journal of Contemporary Criminal Justice, 16, 53-74.

e Johnson, B. R. (2004). Religious programs and recidivism among former inmates in prison
fellowship programs: A long-term follow-up study. Justice Quarterly, 21, 329-354.

e Lehoczki Agnes (2020): A reintegracids tisztvisel6sk munkavégzésének alanyai: a specialis
fogvatartotti csoportok jellemz6i és egyedi sziikségletei, valamint zart intézeti kezelésiik
lehetdségei. Budapest, Nemzeti Kozszolgdlati Egyetem Kozigazgatdsi Tovabbképzési Intézet.
Elérhetd: https://nkerepo.uni-
nke.hu/xmlui/bitstream/handle/123456789/15863/A%20reintegracios%20tisztviselok%20munk
avegzesenek%20alanyai.pdf?sequence=1

e Thomas, J., & Zaitzow, B. H. (2006). Conning or conversion? The role of religion in prison coping.
The Prison Journal, 86, 242-259.

e Yukhnenko D, Blackwood N, Fazel S. (2020): Risk factors for recidivism in individuals receiving
community sentences: a systematic review and meta-analysis. CNS Spectr. 2020 Apr;25(2):252-
263. doi: 10.1017/51092852919001056. Epub 2019 Jun 20. PMID: 31218975; PMCID:
PMC7183820.
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Sounantha Phavadee (ELTE, PPK). Validity and reliability of the MSLQ in Hungarian version in
the measuring the level of motivation and self-regulated learning at J. Selye University.

Abstract/Absztrakt. In contrast to the conventional method in the past, where students had to spend
time at school or in the classroom, learning now gives students a variety of freedoms, including simple
access to the content or learning materials and the ability to plan their own time. Self-regulated
learning is essential for learners' cognitive, metacognitive, and motivational abilities that can help
them overcome obstacles and organize their learning. The Motivation Strategies for Learning
Questionnaire (MSLQ), created by Paul Pintrich in 1989, is the instrument to be used to measure self-
regulated learning. And Metacognition Awareness Inventory (MAI) developed by Schraw and
Dennison. The conceptual article's goal is to evaluate and explore the associated literature on self-
regulated learning and metacognition of students. The main topics of this article are the history of self-
regulated learning theories and concepts, as well as the application and goal of MSLQ and MAI. The
study's objectives include investigating SRL theories and ideas, examining the effects of the MSLQ and
MAI and determining the validity of these two in the Hungarian version with the pedagogue students
at J. Selye University. Participants in the study included 120 pedagogue students, 102 female. The
Cronbach's Alpha of MSLQ in part A — the motivation with six sub-scales: 1) IGO, a = 0.69; 2) EGO, a =
0.84;3)TV, a=0.86; 4) CLB, a =0.52; 5) SE, a =0.86; and 6) TA, a =0.74. And part B —learning strategies
with nine sub-scales: 1) R, a =0.69; 2) E, a = 0.75; 3) O, a = 0.85; 4) CT, a = 0.60; 5) MSR, a = 0.80; 6)
TSE, a =0.66; 7) ER, a =0.80; 8) PL, a = 0.87; 9) HS, a = 0.57. For MAI, Cronbach's Alpha with two main
parts, Knowledge of Cognition (KC) and Regulation of Cognition (RC), are investigated. The KC has three
sub-scales: 1) PK, a = 0.82; 2) DK, a = 0.86; 3) CK, a = 0.71. The RC has five sub-scales: 1) P, a = 0.83; 2)
IMS, a =0.83;3) CM, a=0.77;4) DS, a =0.74; and 5) E, a = 0.70.

Keywords/Kulcsszavak: Self-regulated learning, metacognition, cognition, motivation, learning
strategy, self-efficacy



Csakiné Dobos Laura (Soproni Egyetem Roth Gyula Erdészeti és Vadgazdalkodasi Tudomanyok
Doktori Iskola) és Kollarics Timea (Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar). A Pdsztoi
Muzeum szerepe a természettudomdnyos ismeretek bévitésében és a krnyezettudatossdgra
nevelésben — egy longitudindlis felmérés eredményei.

Abstract/Absztrakt. A mizeumok kivaltsagos szerepl&i lehetnek a kérnyezeti nevelésnek (Fodor 2015;
Halaszné Szakacs 2017), hiszen az egyik alapvetd kiildetésiik a tudomany, az 6rokség és a tarsadalom
kozotti  kapcsolat megteremtése. A fenntarthatdsdgra nevelést célzé projektekben a
muzeumpedagodgia és a kornyezeti nevelés egyarant jelen van, az erd6pedagdgiai mddszerek pedig
kivaldan bevihet6k a muzeumokba. Az ismeretszerzés sordn a tanuldk tapasztalatszerzésén, 6nalld
vagy csoportos tevékenységén van a hangsuly. A kdrnyezeti nevelésben a kiilonb6z6 korosztalyok
hatardimenzidi elmosddnak. A generacidknak megfelel§ széhasznalatot alkalmazva ativelhetévé valik
a foglalkozasok kimenetele. Tudatos nevelés mellett kialakithaté a gyerekekben a kornyezeti
problémak kezeléséhez sziikséges gondolati struktura (Elekes 2012).

Doktori kutatds keretében vizsgdljuk a muzeumok szerepét a kornyezettudatos magatartas
alakulasaban. A felmérések egyik helyszine a Pdsztéi Muzeum volt a szlovak-magyar allamhatar
mentén, Nograd varmegyében. A muzeum gy(ijteményét, tuddsat és felkésziltségét felhaszndlva
kiallitasok, kozonségprogramok és publikaciok formajaban komplex muzeumi élményt nyujt a
tdrsadalom valamennyi korosztdlyanak. A benne folyé kutatomunka és kdzmiivelGdési tevékenység
révén hozzajarul a Karpat-medence geodiverzitdsdnak megismeréséhez és megismertetéséhez
hatdron innen és tul (Hir 2017).

A kutatds részeként az allatok vildgnapja alkalmabdl muzeumpedagodgiai foglalkozdson vettek részt
altalanos iskolds didkok a Pasztéi Muzeumban. EIS &llatokon keresztil mutatta be egy szakember a
minket korilvevé él6lények sokszinliségét. A Pasztdi Mluzeumban végzett felmérések soran célunk az
volt, hogy a muzeumi foglalkozdsokon részt vevé harmadik-hatodik osztalyos tanuldk
természettudomadanyos készségeit a lehetd legszélesebb tudomanyos alapokkal fejlessziik és
ismereteiket bdvitsiik az élettelen és éI6 természeti értékeinkkel és a vellik kapcsolatos teendékkel
kapcsolatban. A mizeumi foglalkozasokhoz kapcsoldddan megfigyeltiik a kbrnyezeti nevelés hatasait,
dokumentaltuk a didkok ismereteinek valtozasat és mértiik a rovid, illetve a hosszu tava emlékezést.
Az els6 kett6 mintavételre 2021 szeptemberében kerilt sor papiralaplu adatfelvétellel. Az irasbeli
kikérdezés mddszerével a véleménykéré kérdbivek mellett az 6nkontrollos pedagdgiai kisérletek soran
tuddsszintmérés és a diakok ismeret-szint valtozdsainak nyomon kovetése tortént (longitudindlis
vizsgalat) 6sszesen 298 f6 bevondsaval.

A Pasztoi Muzeumban tartott bemutatéhoz kapcsolddd felmérések el6tt azt feltételeztiik, hogy az
ismeretszerz6 foglalkozdsok utani tesztek nagymértékben jobb eredményt fognak mutatni, mint a
foglalkozas el6tt megirtak. A hipotézisiink teljes mértékben nem igazolddott be. A mdsodik irdsbeli
kikérdezés vdlaszai tobb helytelen valaszt tartalmaztak, mint a foglalkozas el6Stt kitoltott tesztek. A
hatékonysagvizsgalatok utolsd részére 2022 szeptemberében kerilt sor, a muzeumpedagdgiai
foglalkozast kovetéen egy évvel, ugyanabban a populdcidéban. Vizsgdlatunk célja az volt, hogy
feltérképezzik, milyen nyomai maradtak a foglalkozasnak, milyen hosszu tavu hatasokat mérhetiink a
didkoknal. Azt feltételeztiik, hogy romlani fog az emlékezés hatékonysaga. Orémiinkre azonban nem
romlott, hanem jobb eredményeket mutatott a longitudinalis vizsgalat, mint kozvetlenil a foglalkozas
utan elvégzett masodik felmérés.

"AZ INNOVACIOS ES TECHNOLOGIAI MINISZTERIUM KOOPERATIV DOKTORI PROGRAM DOKTORI
HALLGATOI OSZTONDIJ PROGRAMJANAK A NEMZETI KUTATASI, FEJLESZTESI ES INNOVACIOS ALAPBOL
FINANSZIROZOTT SZAKMAI TAMOGATASAVAL KESZULT."
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Noébik Attila (Szegedi Tudomanyegyetem). A Pauer-Felméri vita. Egy elfelejtett fejezet a
magyar neveléstudomdny korai térténetébdl.

Abstract/Absztrakt. A neveléstudomany a nyugati orszagokhoz hasonléan Magyarorszagon is a 19.
szazadban valt egyetemi katedrakon mdvelt tudomannyd. A neveléstudomanynak a 20. szazad
folyaman is folyatédod professzionalizdcidja sordn nem csupan a sajatos, a tudomanyteriletre jellemzé
paradigmak, kutatasi mddszerek jottek létre, hanem a tudomdnyos kozlés és a nyilvdnossag szinterei
és szokdsai is. A folyamatot tobb tudomanyos konfliktus is 6vezte, amelyek koziil a legismertebbek a
Lubrich-Karman (Mészaros, 1980) és a Prohaszka-Tettamanti vita (Pukanszky, 1986).

A magyar neveléstorténet-irds a hazai neveléstudomany intézményesiilési folyamatainak és
torténetének szamos aspektusat alaposan feltarta (pl. Németh és Pukanszky, 1997; Németh, 2002).
Felméri Lajosrdl, a kolozsvari egyetem elsé pedagdgiaprofesszorarél is tébb tanulmany jelent meg
(Agoston, 1993; Pukanszky, 1999, 2002).

Jelen kutatdsban egy olyan sajtdvitat vizsgalok és mutatok be, amelyet eddig a magyar
neveléstorténet-irdss még nem elemzett. Felméri Lajos f6 mlve, az 1890-ben megjelent A
neveléstudomany kézikonyve nagy népszerliségre tett szert. Ennek részeként szdamos pozitiv hirlapi
kritika és méltatas jelent meg a mdrdl. A szakma azonban nem fogadta egyontetl lelkesedéssel a
mivet, tobben éles kritikat fogalmaztak meg annak tartalmadval és stilusaval kapcsolatban is.

Az egyik kritikus Pauer Imre, pesti egyetem professzora volt, aki 1891-ben a Budapesti Szemlében
jelentetett meg hosszu és lesujtd kritikat a konyvrél. Cikke elején Pauer ginyos hangnemben reflektalt
a korabeli sajtévisszhangra, ugyanakkor irdsa tovabbi részében a gunyoros hangnem ellenére is talald
kritikakat fogalmazott meg a konyvrdl. Karhoztatta Felmérit, amiért tul sok kiilféldi szerz6t hasznalt fel
és alig fogalmazott meg 6nallé gondolatot, illetve elitélte a természettudomanyos ismeretekkel
kapcsolatos allaspontja miatt is. Pauer felvetette, hogy a nemzeti neveléssel kapcsolatos részekben is
csak kilfoldi szerz6kt6l vett idézetek talalhatdk. Végil pedig szamos példaval illusztralta a konyv
stilusanak, nyelvezetének hibait, amit arra vezetett vissza, hogy a szerz6 az eredeti gondolatok hidanyat
akarta potolni a zavaros és sokszor hibas szdvirdgokkal, hasonlatokkal. A birdlatra Felméri
személyeskedést6l sem mentes valaszt adott, ami Pauler Gjabb cikk irdsara késztette.

A kutatds forrasai a két szerz6 dltal a Budapesti Szemlében megjelentetett cikkek voltak. Kérdései pedig
annak feltarasara iranyultak, hogy milyen médon arnyalhatjak a Felmérirdl kialakult képet a cikkek,
illetve milyen egymassal litk6z6 tudomanyfelfogasok allhatnak a két professzor vitdja mogott.

Az el6adas kontextusként roviden bemutatja a Felméri konyvét 6vez6 sajtdvisszhangot, majd ismerteti
a vita tartalmat. llletve kisérletet tesz a vita hatterében meghlz6dé néhany térésvonal (Kolozsvar-
Budapest ellentét, katolikus-protestans fesziiltségek, a kilonb6z6 akadémiai hatterek, eltérd
tudomanyfelfogasok) feltarasara is.

A vita kutatasanak segitségével mélyebb betekintést nyerhetiink a magyar neveléstudomany
kialakuldsdnak korai, még nem feltart id6szakaba.

Agoston Gyorgy (1993): Felméri Lajos. Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Mizeum, Budapest.

Mészaros Istvan (1980): Az ELTE Bolcsészkar Neveléstudomanyi Tanszékének torténete 1814-1900
kozott. Magyar Pedagégia, 80. 1. sz. 38-57.
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Pukanszky Béla (1999): ,Utazds a szobaban” Gyermekiket tanitd apdk a XIX. szazadban. Magyar
Pedagégia, 99. 1. sz. 97-106.
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Keywords/Kulcsszavak: neveléstudomany, tudomanytorténet, Pauer Imre, Felméri Lajos
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Csak Zsolt (Debreceni Egyetem). Az apdk otthoni és iskolai bevonoddsdnak tipusai gyermekiik
nagyobb eredményessége érdekében.

Abstract/Absztrakt. Tanulmanyunkban az apéak otthoni és iskolai bevonddasat vizsgaljuk gyermekiik
fejlédése és eredményessége érdekében. A nemzetkdzi szakirodalom szerint az apdk kevésbé
vonddnak be mint az anyak, illetve a bevonédasuk formdja is eltér. Azonban az is kimutathatd, hogy
otthoni és iskolai részvételiik hasonldan pozitiv hatdssal van a gyermekiik iskolai eredményességére
(Downey, 1994; Kim & Hill, 2015; Nord és mtsai., 1998). A szilGi bevonddas formait Epstein és Sanders
(2002) altal alkotott tipoldgia mentén vizsgaljuk. Ennek alapjan sziil6k iskolai bevonddasanak két
formajat tudjuk megkllénboztetni: (1) Iskolai alapu bevonddast: azon tevékenységek, amelyeknek az
iskola szolgal szinterél (ilyenek példaul az iskolai napok és rendezvények, de a sziil6i értekezletek és
fogadodorak is ide sorolanddak), valamint (2) az Otthoni bevonddast: ami minden olyan a szil6tél a
gyermek felé érkez6 hatds, amely hozzajarul a gyermek iskolai eredményességéhez, azonban nem az
iskola intézményén belil torténik (példaul a tananyag otthoni atbeszélése, mizeumba vald latogatas
vagy a tanulds értékességének hangoztatasa a gyermek felé).

Empirikus munkankban nem valdszinlségi mintavételezés utjan 14 félig strukturdlt interjut
készitettiink kisgyermekes apakkal, és célunk az volt, hogy az interjuk tipusanalizisével a bevonédasi
formak mentén apa-tipusokat hatdroljunk koril. Mintankba kerilésiinknek egyetlen kritériuma -
miszerint iskolas koru gyermekkel kell rendelkezni az apanak - nyitva hagyta a lehetdséget a kiilonb6z6
csaladszerkezetek elG6tt. Vizsgalatunkban ezért elvalt apak is részt vettek, akik kiilon csoportot alkottak.

Eredményeink szerint az apak elsé csoportja a csak otthon bevondddk, akik nem vesznek részt a
gyermekiikkel kapcsolatos iskolai eseményeken, de otthon sajat elmonddsuk szerint aktivan részt
vallalnak gyermekiik nevelésében és az otthoni iskolaval kapcsolatos tevékenységekben. Az apdk
masodik csoportja viszont nemcsak otthon, de az iskolai életbe is bevonddik. A formdlis iskolai
rendezvényeken (pl: sziilGi értekezlet) jellemzGen feleségeikkel egyiitt jelentek meg. A harmadik
csoportot az elvalt apak alkotjak, akik egy kivétellel az iskoldban és otthon is bevonddnak, mely
0sszhangban van az egyediilallé gyerekes apakra vonatkozo szakirodalmi megallapitdsokkal (Nord és
mtsai., 1998).

Dolgozatunkban arra is megprébaltunk valaszt adni, miként lehetne névelni az apak iskolai részvételét.
Az alanyok valaszai szerint a feleség tamogatdsa, a nagyobb 6nbizalom és az iskoldk altal szervezett
apdakhoz jobban ill6 programok (sportrendezvények, kdzos f6zés) segithetik elsGsorban elé a nagyobb
aktivitdst. Tovdbbd a sziil6k nagyobb bevonasa a dontéshozatalba és az iskolai lgyekbe szintén
hozzajarulhatna az apak fokozottabb iskolai részvételéhez.

Felhasznalt Irodalom:

Downey, D. B. (1994). The School Performance of Children From Single-Mother and Single-Father
Families: Economic or Interpersonal Deprivation? Journal of Family Issues, 15(1), 129-147.
https://doi.org/10.1177/019251394015001006

Epstein, J., & Sanders, M. G. (2002). School, family, and community partnerships. In D. Levison, P.
Cookson, & A. Sadovnik (Szerk.), Education and Sociology (0. 32-525). Routledge Falme.

Kim, S. won, & Hill, N. E. (2015). Including fathers in the picture: A meta-analysis of parental
involvement and students’ academic achievement. Journal of Educational Psychology, 107(4), 919-
934. https://doi.org/10.1037/edu0000023

Nord, C. W., Brimhall, D., & West, J. (1998). Dads’ involvement in their kids’ schools. The Education
Digest, 63(7), 29-35.

Keywords/Kulcsszavak: Apaszerepek, SzuilGi bevonddas, Kvalitativ vizsgalat
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Barath Noémi (Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Kar), Hlavacska Gergely
(Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Kar) és Hegedls Judit (Nemzeti
Kozszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Kar). A rendészeti kutatds sajdtossdgai, avagy
dilemmdk a rendészeti bevdlds-vizsgdlatrol.

Abstract/Absztrakt. ElGadasunk célja egy rendészeti terileten lezajlo bevalds-vizsgalattal kapcsolatos
kihivasok bemutatdsa. 2022-ben kértek fel minket, hogy vegylink részt a Nemzeti Kdzszolgdlati
Egyetemen végzett nappali tagozatos hallgatok rendészeti életpalyajanak elemzésében, egy un.
bevalas-kutatasban.

A kutatas egyik f6 kérdése az volt, hogy milyen tényez6k hatdrozhatjadk meg az egyetemen (vagy
jogel6djén) végzett tisztek karrierjét, a rendvédelmi szervnél valé megmaraddasukat vagy kilépésiket.
Kerestik arra is a vdlaszt, hogy az egyetemen folyd képzés mennyiben tudja felkésziteni a hallgatdkat
kés6bbi rendészeti munkajukra, mennyire illeszkedik a képzés a munka vildgahoz és mennyiben felel
meg a kés6bbi munkaaddk elvardsainak. Egy bevalas-vizsgdlat - f6leg, ha egy viszonylag zart és
hierarchikus szervezetrél van sz6 - szamos dilemmat, szakmai és etikai kérdést vet fel, melyekkel mi is
szembesiltink a kutatds koncipidlasa soran. Csak néhany ezekbél a dilemmdkbdl: egy olyan zart
szervezet, mint a rendészet, mennyire képes nyitottd valni a bevalas-vizsgdlatra? Hogyan lehet Ugy
kutatni, hogy bar a szervezet tagjai kozll kerllnek ki a kutatdk, akik gyakran fliggelmi viszonyban
vannak a szervezettdl, ennek ellenére érvényesiilienek az objektivitds szempontjai? Ugyanakkor
amennyiben a szervezettdl figgetlen a kutatdként végezziik kutatdsunkat, mennyire sziikséges az
adatok értelmezéséhez a rendszer sajatossdgainak ismerete? A rendszerben megélt személyes
életutak miként befolyasoljdk akar a koncipidlas folyamatdat? E kérdések megvdlaszoldsara, a rendészet
vildgdban torténd kutatds kihivasaira is kitériink el6adasunkban, hiszen egyetértve Finszter Gézdaval
ebben a vilagban kutatni kiilondsen nehéz, mert a szervezet alapvet6 sajatossaga a diszkrécid, a civil
szem el6l vald rejtézkodés.

A vizsgalt minta kozel 800 f4, akik 1995-t6l kezd6dGen az 6tévente egyetemen végzett hallgaték kozil
lettek kivalasztva. A vizsgdlatnak 3 nagy pillére van: a rendelkezésre all6 személyligyi adatok a végzett
hallgaték rendészeti életpalydjara vonatkozdan, 40 jelenleg és kordbban rendészeti pdlyan dolgozd
tiszti beosztast betoltd fével készilt félig strukturdlt interju, és 150 fével szeretnénk elvégezni egy
kérdGives online adatfelvételt.

Az el6adasunk sordn arra keressiik a valaszt, hogy a szervezeti kultura és a karrierdt milyen viszonyban
van egymadssal és a tanulmanyi el6zmények mennyire hatnak a kés6bbi szakmai életpalya soran? A
tanulmanyi eredményeken tul a karrier alakitdsaban az oktatasnak is szerepe van, éppen ezért mind a
kérddivben, mind az interjukban rakérdeztlink az oktatdssal kapcsolatos elégedettségre, melyen beldl
tartalmi, oktatds-mddszertani, oktatéval kapcsolatos elemeket érintettiink. Els6dleges eredményeink
alapjan elmondhatjuk, hogy bar a kutatds ujfajta kihivasok elé allitott minket a bevalas-vizsgalat
mddszertandval kapcsolatban, mégis kiemelkedéen fontosnak tartjuk annak elvégzését, hiszen
eredményei segithetnek benniinket a tovabbi képzésfejlesztési munkdlatokban.

Felhasznalt irodalom:
Finszter Géza: Rendészettan. Dialdg Kiadé, Budapest, 2019.

Fekete, Marta: Mddszertani dilemmak a rendészeti képzést tdmogatd kutatdsokban. In: Heged(s, Judit
(szerk.) Magatartdstudomanyi kutatdsok a rendészeti képzés megujitdsa érdekében. Budapest,
Nemzeti K6zszolgalati Egyetem Kozigazgatasi Tovabbképzési Intézet (2020) 104 p. pp. 7-17.
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Trembulydk Marta (Széchenyi Istvan Egyetem), Szabdné Dr. Pongracz Petra (Széchenyi Istvan
Egyetem), Dr.Vida Gerg6 (HERA tagszervezete) és Balogh Regina (Széchenyi Istvan Egyetem).
Jogok, kételességek, anomadlidk az egyilittnevelésben és a sajdtos nevelési igényl tanuldk
oktatdsaban.

Abstract/Absztrakt. Az egyuttnevelés megvaldsitasaban a sok tényezd jelenlétét és mikodését
szamtalan szabalyozé hatarozza meg. Az Alaptérvény mar deklaralja a jogegyenl6ség alapjait, ennek
megvaldsitdsat erdsiti a Koznevelési torvény és a sajatos nevelési igény f6bb irdnyvonalait tartalmazé
EMMI rendelet. A torvények, jogszabalyok, rendeletek egyes meghatdrozasaik nincsenek 6sszhangban
a megvaldsitassal illetve a gyakorlati végrehajtas nem képes mindig a szabalyozasok altal mdkodni. Az
egylttnevelés folyamataban megjelen6 anomaliakat tapasztalhatjuk a mindennapi gyakorlatban, ami
rendkivil sok dilemmat okoz. A tipikus és atipikus fejlédés ellentéteibél fakadd ambivalens néz6pontok
meghatdrozzdk a tanitasi-tanuldsi folyamatokat a sajatos nevelési igény(i gyermekek esetében. A
tanulmdny a torvényi szabalyozdsok vizsgdlatdval és a témdaban végzett kutatdsi eredmények
felhasznalasaval prébdlja bemutatni az integracié folyamtanak konfrontaciés komponenseit.

Csatlakozod kutatdsok utalnak ra, hogy a torvényi kategdriarendszer hazai bizonytalansagai és azok
atiltetése a hétkoznapi pedagdgia gyakorlataba nehézkes és még mindig varat magara. A BNO11 és
DSM-5-TR valtozasai pedig tovabb tavolitottadk a hazai gyégypedagdgiai ellatérendszert az inkluziétol.
Az inkldzié fogalmi lehatarolasa alapjan is elmondhatd, hogy a kategorizadlas diagnosztikai
eredményekre alapozva ellentétes iranyu folyamat és nem tamogatja a kilonleges bandsmodot
igényl6k beillesztését.

Masodlagos dokumentumelemzés sordn a sajatos nevelési igényld gyermekek szamanak statisztikai
adatokban is nyomon kovethet6 elemzése, illetve a tandrképzések hazai programjaibdl a
gyogypedagdgiai tartalmak fokozatos eltiinése rdmutathat arra, hogy az eddig is problémakkal kiizd6
integraciot teljes mértékben a hiedelmek és naiv nézetek vezethetik a tovabbiakban. Mas, hazai
kutatdsok igazoltak, hogy az SNI eloszlas szabdlyszertiségei magukban kédoljak a tuldiagnosztizalas
lehetGségét. Tekintve, hogy sajdtos nevelési igény diagnosztikdjara a pedagogus delegalja a
gyermekeket, érvelhetd lenne, hogy az alapvet6 gyogypedagdgiai fogalmakkal tisztaban legyen a
delegdlé pedagdgus. igy hatékonyabba véalhat a diagnosztika is.

Az integraciordl alkotott tanari nézetek, a tanarképzésben megjelend gydgypedagdgiai tartalmak és az
SNI szamok novekedése tehat bizonyos pontokon 0Osszekapcsolhaté, melyre az inkonzekvens
jogszabalyi kornyezet tovabbi kedvezG6tlen hatdst gyakorol.

Keywords/Kulcsszavak: egyuttnevelés, diagnosztika, jovékép
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Molnar Gyorgy (Obudai Egyetem, Kandd Kalman Villamosmérnoki Kar), Baldzs Brigitta
(Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola PhD hallgatd) és
Nadas Regina (BME-ELTE). IKT alapu technoldgiai és mddszertani térekvések a felsGoktatds
(Obuda Egyetem) kiilénbéz6 szintjein.

Abstract/Absztrakt. A felsGoktatasi intézmények bdazisan egyre tobb e-learning kurzusokat
fejleszthetnek ki, amelyek az IKT-k tanitdsban és tanuldsban valé alkalmazasdra 6sszpontositanak. Ezek
a kurzusok segithetnek az oktatdknak, a személyzetnek és a hallgatdknak megérteni az IKT-k
fontossagat és alkalmazasat a tanitasban és a tanuldsban. Ennek egyre markdnsabb megjelenési
formaja a MOOC orientalt fejlesztések terepe (Benedek, 2015).

A fels6oktatdsi intézmények tdmogatdst nyudjthatnak az oktatdknak az online tananyagfejlesztéshez.
Ez magdban foglalhatja a képzés és az er6forrasok biztositasat a magas szinvonalu digitalis tananyagok
létrehozasat (Buda, 2019). Az Obudai Egyetem élen jar a MOOC orientalt platform m(ikodtetésében,
valamint az ehhez kapcsolédd tananyagfejlesztésben. E kurzusok mar a legmodernebb H5P
technolégiat alkalmazza az e-tananyagok fejlesztése soran. Egyetemiinkdon egy projekt keretében
Osszesen 300 ilyen tananyag kifejlesztése indult el. A megfelel6 minGségi tananyagfejlesztéseket
modszertani képzésekkel tdmogatja intézménylink vezetése. Az el6adds célja a legkorszer(ibb IKT-
alapu technolégiak beépitési lehetGségeinek bemutatasa, a fejlesztendé MOOC kurzusok példain
keresztlil. Emellett az els6 koros tananyagfejlesztést tamogatéd képzések empirikus visszajelzéseinek
elemzése keril bemutatasra a munkaban.

Keywords/Kulcsszavak: IKT, LMS, interaktiv, élménypedagdgia, gamifikacié, H5P
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Czeglédi Sandor. A szeretet a magyarorszdgi protestdans pedagogiai hagyomadnyban.

Abstract/Absztrakt. A témavalasztas indoklasa: Mai reformatus és evangélikus iskolakban gyakran
idézik Janos els6 leveléb6l az ,Isten szeretet” (1Jan 4,8) gondolatot. Az emlitett protestans
egyhazakban hagyomanyosan minden téren Luther és/vagy Kalvin pozitiv szerepét és a t6lik szarmazd
inspiracié maig él6 hatasat emelik ki. A kutatds célja annak kideritése, hogy a szeretet nevelési szerepe
el6sorban a 16. szdzadi reformatorokhoz kéthetd vagy inkdbb kés6bbi szerz6khoéz. A kutatds
Ujszerlsége a kvantitativ mdédszerben rejlik: Luther és Kalvin 6sszes m(iveinek az emlitett modszerrel
tortént vizsgdlata alapjan megallapitom, hogy a két reformatorra Janos elsé levele s benne az emlitett
hely alig volt hatassal. A nevelésrél gondolkodva mas bibliai igék alapjan a leggyakrabban a szil6 vagy
a nevel6 kontrolldld, fenyit6-blinteté szerepét emlitették. Ezt koveti Schleiermacher szovegeinek
attekintése, aki a blintetést csak sziikséges rossznak tekintette és korlatozni akarta. A hazai evangélikus
pedagdgiaban 6t kdvetve alakitott ki Szelényi Odén és Schneller Istvan szeretet-kézpontu nevelési
koncepciét. A reformatus szerzék kozil Imre Sdndor és Karacsony Sandor a gyermeket megért6 és
tdmogatd kornyezet megteremtését hangsulyozta; konkrétan a szeretet ritkan jelent meg irasaikban.
Konkllzié: az emlitett 20. szazadi nagy egyéniségeknek kdszonhetben valt egyértelm(ivé a hazai
protestdns nevelésben a fekete pedagdgiahoz hasonld eljardsok elutasitdsa és a pozitiv megerGsitéssel
jard szeretet szerepének erGsitése.

Legfontosabb irodalom:

Kodacsy-Simon Eszter: A szabadsdag és felel6sség néhdny vonasa az oktatasban Luther Marton irdsain
keresztdl, in: Bacskai Katinka (szerk.) A felekezeti oktatds Uj negyedszazada Tanulmanyok Pusztai
Gabriella tiszteletére, Debrecen, Debreceni Egyetemi Kiadé, 2017, 17-27

Mallet, Carl-Heinz: Untertan Kind. Nachforschungen Uber Erziehung. Frankfurt am Main, Berlin,
Ullstein Sachbuch, 1990

Mokrosch, Reinhold, 2006. Erziehung und Bildung aus lutherischer Perspektive. In: Schmidt-Rost, Rein-
hard, Norbert Dennerlein und Udo Hahn, Hrsg. Profilierte Bildung — Der Beitrag der christlichen Kirchen
zu den Bildungsaufgaben der Gegenwart. Hannover, 9-28.

Pukdnszky Béla: A gyermek a 19. szazadi magyar neveléstani kézikdnyvekben. Pécs, Iskolakultura, 2005

Pukanszky Béla: Gyermekkép és nevelés. Felfogdsok a gyermekrél és a nevelésrél a pedagdgia
torténetében. Komdarom, Selye Janos Egyetem Tandrképz6 Kar, 2018

Rutschky, Katharina: Schwarze Pddagogik. Quellen zur Naturgeschichte der birgerlichen Erziehung.
Frankfurt (Main), Ullstein Sachbuch,1988

Weil, Karl-Heinz:  Das  Strafproblem in der Erziehung. https://www.fachportal-
paedagogik.de/literatur/vollanzeige.html?Fld=1096910
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Bodnar Barbara Anita (Pécsi Tudomanyegyetem Wlislocki Henrik Szakkollégium), Keresztesy
Veronika (Pécsi Tudomanyegyetem Wiislocki Henrik Szakkollégium) és Deres Boglarka (Pécsi
Tudomanyegyetem Wlislocki Henrik Szakkollégium). A csaldd szerepe a cigdny/roma fiatalok
sikeres életutjdnak és tdrsadalmi mobilitdsanak tdmogatdsdban.

Abstract/Absztrakt. ElGadasunk célja bemutatni, hogy a rezilienssé valt fiatalok (Rayman & Varga,
2015) csaladja mely téketipusokkal (Bourdieu, 1978; Coleman, 1997; Pusztai, 2015; Varga et al., 2021)
vértezte fel gyermekeit életutjuk korai szakaszaban. A csalad, mint els6dleges szocializacids szintér
kiilonb6z6 mdédokon hatarozhatja meg az egyén rezilienssé valasat (Ceglédi, 2012). Mindennek
megértéséhez tobb olyan fogalom és jelenség ismertetésére véllalkozunk, mint a reziliencia (Masten,
2001; Rayman & Varga, 2015), a kilénb6z6 t6ketipusok (Bourdieu, 1978; Coleman, 1997; Pusztai,
2015; Varga et al., 2021), a hatranyos helyzetbdl fakadd hatranyok (Varga, 2017; Fehérvari et al., 2018),
aziskola és a csaldd szocializacios terének eltérésébdl fakadd bikulturalis szocializacié (Varga, 2015), a
mobilitas és annak kévetkezményei (Bereményi & Durst, 2021), valamint tipusai (Varga, 2015). Kutatasi
eredményeinket a teljes mintabdl (N=50) kivalasztva 6t olyan fiatal életutinterjujanak elemzésére
alapoztuk, akik hatranyos helyzetd, alacsonyan iskolazott szilGi hattérrel indulva a fels6oktatasban
sikereket értek el. Az 50 f6s minta (22 férfi, 28 n§) alanyait a PTE Wlislocki Henrik Szakkollégium alumni
hallgatdi alkotjdk. Az adatfelvétel 2022 novembere és 2023 februarja kozott zajlott, melynek sordn
személyes, illetve online életutinterjuk késziltek. Ily médon lehet6séglink nyilt megvizsgalni, hogy a
kilonb6z6 tdmogatd attitlidokkel rendelkezé szil6k mely t6ketipusokkal tudtdk felvértezni
gyermekeiket. Kutatdi kérdéseink arra iranyultak, hogy egyes csalddok kiilonb6z6 t6keatorokitési
folyamatai hogyan befolyasoljak a rezilienssé valo fiatalok tarsadalmi mobilitasat és az esetlegesen
fenndllé bikulturdlis szocializacidval szembeni megklizdési stratégidit. Eredményeinkbdl
megallapithaté, hogy a mintdban rendelkezésre 3all6 csalddok kisebb része a gazdasagi tékével,
nagyobb része kulturalis t6kével, valamint a Bourdieu-féle habitus fogalomnak megfelel6en tdmogatta
a kés6bb felnéttként felfelé mobilizalast elért gyermekeit. Korabbi vizsgalatok (Forray, 2004; Varga,
2017; Jimenez et al., 2021) eredményéhez hasonldan bizonyossagot nyert tovabba, hogy a csaladi
tdmogatas mindegyik vizsgalt személy esetében megjelent valamilyen formaban.

Bereményi, B. A. & Durst, J. (2021). Meaning making and resilience among academically high-achieving
Roma women. Szocioldgiai Szemle 3(13), 103-131.

Bourdieu, P. (1978). A tarsadalmi egyenlGtlenségek ujratermel6dése. Budapest, Magyarorszag:
Gondolat Kiadd.

Ceglédi, T. (2012). Reziliens életutak, avagy A hatranyok ellenére sikeresen kibontakozé iskolai karrier.
Szocioldgiai Szemle, 22(2), 85-110.

Coleman, J. S. (1997). Csalad, iskola, szocidlis téke. In Kozma, T. (Ed.). (2004). Oktatas és tarsadalom,
(pp. 152-156). Debrecen, Magyarorszag: Kossuth Egyetemi Kiado.

Fehérvari, A., Varga, A. & Ceglédi, T. (2018). Hatranyos helyzet(i didkok iskolai Utja. Reziliencia és
inklGzio. In Fehérvari, A. & Varga, A. (Eds.), Reziliencia és inklUzié az Arany Janos Programban (pp. 17-
38). Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet Romoldgia és
Nevelésszocioldgia Tanszék, Wlislocki Henrik Szakkollégium.

Forray R., K. (2004). Eletutak — iskolai palydk. Interjuk cigdny, roma fiatalokkal. Pécsi
Tudomanyegyetem  Bolcsészettudomanyi  Kar  Neveléstudomanyi  Intézet Romoldgia és
Nevelésszocioldgia Tanszék.

limenez, A., Pifia-Watson, B. & Manzo, G. (2021). Resilience Through Family: Family Support as an
Academic and Psychological Protective Resource for Mexican Descent First-Generation College
Students. Joural of Hispanic Higher Education, 21(3), 352—-363.

Masten, A. S. (2001). Ordinary Magic. Resilience Processes in Development. American Psychologyst,
56(3), 227-238.
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Rayman, J. & Varga, A. (2015). Reziliencia és inkluzié. Romoldgia, 2015(1), 10-27.

Varga, A. (2015). Az inklazio szemlélete és gyakorlata. Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi
Kar Neveléstudomanyi Intézet Romoldgia és Nevelésszocioldgia Tanszék, Wlislocki Henrik
Szakkollégium.

Varga, A. (2017). Inkluzié — Esélyegyenl6ségi dimenzidk egy roma szakkollégiumban. Autonémia és
FelelGsség Neveléstudomanyi Folydirat, 3(1-4), 31-54.

Varga, A., Vitéz, K. & Trendl, F. (2021). Development of positive psychological capital at a Roma Student
College. HUNGARIAN EDUCATIONAL RESEARCH JOUR-NAL (HERJ), 2020. 10(3), 263-279. DOI:
10.1556/063.2020.00024

Pusztai, G. (2015). T6keelméletek az oktataskutatasban. In Varga, A. (Ed.), A nevelésszocioldgia alapjai
(pp. 137-160). Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet
Romoldgia és Nevelésszocioldgia Tanszék, Wlislocki Henrik Szakkollégium.
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Nadas Regina (Budapesti Muszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem). A miivészet- és
dllatasszisztdlt terdpidnak a tanuldsban betéltétt segité, tdmogatd szerepe.

Abstract/Absztrakt. Napjainkban egyre hangsulyosabban jelenik meg az oktatas teriiletén az a kérdés,
hogyan, mi mddon lehetne még jobban, még hatékonyabban segiteni a kiilonb6z6 korosztalyu, eltérd
képességekkel, készségekkel rendelkezd diakok szamadra a tanuldst és annak hatékonysagat. Minden
tanulé mas, egyszeri és megismételhetetlen, ezaltal eltéré sziikségleteik, igényeik vannak az
egészséges testi-lelki fejl6désikhoz.

Hazankban évrél évre novekszik a sajatos nevelési igényd (SNI) didkok szama, a 2022/23-as tanévben
elérte az 59 ezer f6t, a KSH legfrissebb, el6zetes adatai szerint (KSH, 2023).

Esettanulmanyom is egy olyan inkluziv, alapitvanyi, kozoktatasi intézményben késziilt, ahol kiilonleges
banasmaddot igényl6 tanuldkat BTM, SNI, HHH fogadnak.

Egy-egy segitGterapia, mint a mivészet- allatasszisztalt terapia elénye, hogy mind a sajatos nevelési
igényd, beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizds, halmozottan hatranyos helyzetd,
mind az ép tanuldk szamdra segitséget tud nyudjtani egyrészt az énidentitasuk megtaladlasaban,
Onismeretilk, 6nbizalmuk megerGsddésében, az érzelmeik feldolgozasaban, képességeik, készségeik
és altaluk tanuldsuk eredményességének fejl6désében. Epp ezért a szegregalt, integralt tovabba
inkluziv nevelési-oktatdsi intézményben egyarant jol alkalmazhatok.

Az onkifejezés egyik legdsibb eszkbze a rajz, zene, tanc, mozgds. Mindezek a kommunikacié azon
formai, melyeket az 6sember mar a barlangrajzok idején is hasznadlt, hogy félelmeit, vagyait, emlékeit,
érzéseit szavak nélkil kifejezze. Ennek ellenére, igen hosszu Ut vezetett oddig, mig 1940-t6l tudatosan
kezdték alkalmazni a kiilonb6z6 mivészeti agakat segitd céllal. A K6znevelési toérvényben, valamint a
Nemzeti alaptantervben is érint6legesen szerepelnek az ezzel kapcsolatos célok, fejlesztési tartalmak.
Hétkoznapi hasznalatban, a m(ivészetterdpia sok esetben 6sszemosddik a mlivészetpedagdgidval,
mely gyakran hasznalt, jol ismert teriilet s mely magdaba fogalja a kozoktatasban megjelené mivészeti
targyakat, foglalkozdsokat (rajz, képz6mlivészeti, ének, drama, tanc, fotd, mozgdkép kultira).
Masrészt lehet gazdasagi oka, hiszen egy Ujabb szakember alkalmazasa mindig plusz terhet ré az adott
intézmény fenntartdjara az alapvet6en is szlikds koltségvetésre. Mindazonaltal Ugy gondolom, van
|étjogosultsaga az oktatas folyamatdban mind a mi(ivészet, mind az allatasszisztalt terapidknak, a
személyes attitlidok, tarsas-szocidlis kompetencidk, kognitiv képességek erGsitésében, fejlesztésében
és altaluk a tanulds tdmogatasaban.

Tanulmanyom célja a mf(ivészetterdpidnak, mint segité terdpidanak, azon belll képzémi(ivészeti,
valamint az Aallatasszisztalt terapianak a tanuldsban betdltott segité szerepét térképezzem fel
esettanulmanyon keresztiil, egy konkrét kozoktatdsi kornyezetben. Célom volt tovabbd, hogy
széleskor(, atfogd képet kapjak a foglalkozasok menetérdl, miikodésérdl, milyen valtozast érnek el a
tanuldk személyiség fejl6désében, és mindezek hogyan tamogatjak, mi médon jarulnak hozza a tanulas
hatékonysagahoz.

Ezért a kutatasi mddszertanok kozil az esettanulmanyt valasztottam, melynek kontextusa maga az
intézmény gazdag belsd, kils6 értékei, attribdtumai, melyhez kvalitativ modszereket hasznaltam. Yin
(2003) tanulmanya szerint tobbféle eljaras, igénybevétele jellemzi az esettanulmanyt, melyben a
tobbféle mddszereknek Gsszetartd, konvergens maédon kell, a kutatasi témat megkozeliteniik. A
kvalitativ kutatasok részletesen elemzik a valdsagot, mikézben megtartjdk a tartalmi bGséget,
sokszinliséget (gazdagsagot). (Szokolszky, 2004). Az adatokat kiilonb6zé helyrdl, id6pontban és
kiilonb6z6 személyektdl gyljtottem, melyhez tobb mddszert, stratégiat alkalmaztam. (Santha, 2010).

A relevans szakirodalmi hattér tanulmanyozasa, feltérképezése, valamint a problémakorok
identifikaldsa utdn, négy nagy témakor mentén fogalmazddott meg bennem kutatasi kérdéseim;

Melyek a legfontosabb szakmai kulcskompetencidk a terapeutdk szamara?

Milyen tanuldst tdmogatd szerepe van a segit6 terapias foglalkozasoknak?
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A pedagdgusok és a terapeutdk hogyan gondoljdk, mi a véleményilk a segité terdpidk NAT-beli
szerepérél, helyérél?

Mit gondolnak a pedagdgusok, terapeutak a segits terapidk gyakorlati bevezetésérdl, lehetGségeirdl,
tanuldst tdmogato szerepérél?

Esettanulmanyom vizsgdlata altal kapott eredmények megegyeznek a szakirodalomban feltartakkal,
miszerint az allatasszisztalt, valamint a képzémivészeti segitd terapidk jelentés tdmogatd szerepiik van
a személyiség fejlédésben, valamint a tanulas folyamatdban.

Keywords/Kulcsszavak: m(ivészetterapia, allatasszisztalt terapia, tanulas
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Rénay Zoltan (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és Pszichologiai Kar) és Kovats
Gergely (Budapesti Corvinus Egyetem). Az akadémiai szabadsdg vdlsdga? Negativ trendek
globdlis kontextusban.

Abstract/Absztrakt. Az akadémiai szabadsag az elmult masfél-két évtizedben kerult a tudomanyos
érdekl6dés kozéppontjdba, az utdbbi években azonban egyre er6sdédnek azok a trendek, amelyek
rairanyitjak a figyelmet a fogalommal kapcsolatos elméleti dilemmakra és a gyakorlati kihivasokra.
El6adasunkban egyarant szdmba vessziik a nyugati demokraciakban Ujonnan megjelent trendeket és
a diktatdrdkban, illiberdlis avagy Ujtipusi autokracidkban fennalld6 mintdzatokat. Aggasztd
tendenciakant értékelhetjiik, hogy a tekintélyelv(i, diktatérikus allamokban régdta alkalmazott
maddszerek koszonnek vissza az illiberdlis allamokban is, bar e moddszerek ott — egyelére —
kifinomultabb format oltenek. S6t, azok Ujabban mar a hagyomanyosan erGs demokraciakban is
megjelennek (Ryder 2022). Nyugaton, elsGsorban az Egyesiilt Kiralysagban és kiilondsen az Egyesiilt
Allamokban ez a trend egy korabbi, de eltérd iranybdl érkezé hatas mellett jelenik meg — egyfajta
valaszul arra. Ugyanis egyfel6l az Ujabb polgarjogi mozgalmak — elsésorban a polgari jogegyenlGség,
diverzitas, egyenlGség, inkluzido (magyar és angol roviditéssel egyarant DEI), valamint a , woke” —
megkérdGjelezik az akadémiai szabadsagot, masfel6l viszont az erételjesen (egyes nézetek szerint
szélsGségesen) konzervativ republikanus tagallamok (kiemelten Florida) ezekre vaélaszul olyan
intézkedéseket vezetnek be az dllami egyetemeken, amelyek kovetkeztében maga az akadémiai
szabadsag séril (Diep & Pettit 2023). Azaz bar nevében az akadémiai szabadsagot védi az emlitett
polgdrjogi mozgalmakkal szemben, eredményét tekintve elGir és tilt, azaz megszabja az akadémiai
kozosségnek, hogy mit és hogyan tanitson, igy az indoktrindcié-mentesség jegyében indoktrinal
(Whittington 2023).

El6adasunkban koriljarjuk ennek lehetséges okait. Ezek egyikeként az akadémiai szabadsag
fogalmanak tisztdzatlansdgat azonositottuk, igy bemutatjuk ennek két szintjét, a jogi szabdlyozdsban
és a szakirodalomban, valamint a fogalom modellezésére irdnyulé megoldasunkat (Kovats & Rénay
2023). Ez segitséget adhat az akadémiai szabadsdg és az intézményi autondmia viszonyanak
tisztazasahoz is, amellyel kapcsolatos eltéré alldspontokat ugyancsak okozhatjak az akadémiai
szabadsag sérilékenységét (Karran 2009, Karran et al. 2017, Esterman et al. 2011). Ebben az
intézményi autondmidt sziikséges tamogatd feltételként hatdrozzuk meg, amelynek hidnya az
akadémiai szabadsag kitettségét néveli. Harmadik elemként a mas alapjogokkal, els§sorban a szdélas-
és véleményszabadsaggal vald ellentmonddsos viszonyat vizsgaltuk rdmutatva arra, hogy mikdzben
utdbbit hagyomdanyosan az akadémiai szabadsag ereddjének tartjak, a polgdrjogi mozgalmak épp
ennek nevében tamadjak azt. Végil feltarjuk, hogy az akadémiai szabadsagra vonatkozod tag és
absztrakt szabalyozasi garancia, lehet&séget ad arra, hogy az allam és az allampolgarok szabadon
értelmezzék annak tartalmat és terjedelmét egyarant.

Kovetkeztetésiink szerint az akadémia szabadsag pontosabb és részletesebb jogi definicidjara lenne
szlikség — elsGsorban a nemzetkozi jogi szabdlyozasban, mert ezéltal legalabb az allami déntéshozdi és
végrehajtdi szinten csdkkenne a szabad interpretacio lehetfsége. Masrészt indokolt az akadémiai
szabadsag alapjogokkal 6sszefliggd értelmezése és az azokkal valé viszony pontositasa, elkerllendé
azt, ami a polgarjogi mozgalmak egyik hatasaként tetten érhets, hogy az alapvets jogokat és az
akadémiai szabadsagot egymassal szemben eszkdzként hasznaljdk, amely végsé soron mindketté
gyengitéséhez vezet.
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Horvath LaszIlo (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet). A technolodgia
elfogadds és haszndlat sajdtossdgai magyar pedagdgusok kérében — a digitdlis oktatds
tapasztalatainak feldolgozdsa.

Abstract/Absztrakt. Az oktatas digitalis atalakuldsa szempontjabdl kiemelt jelent6ség(i kérdés a
pedagdgusok pedagdgiailag tudatos digitdlis eszkdzhaszndlata. Korabbi kutatasok utaltak rd, hogy a
digitdlis megoldasokat a pedagdgusok kevésbé a tanulds tdmogatdsdra, mint inkdbb a tanitas
szinesebbé tételéhez haszndljadk (Nagy és mtsai.,, 2019). Ahhoz, hogy a digitdlis technoldgidk
hozzaférhet6 maédon az osztalytermi mikodés szerves részévé villjanak (ISTE, 2002) nem csak a
pedagdgusok digitdlis kompetencidjat, hanem a technoldgia elfogadas és alkalmazas egyéb tényezéit
is érdemes vizsgalni.

A technoldgiaelfogadas egyik legelterjedtebb modellje a Venkatesh és munkatarsai (2003) 4ltal
fejlesztett technoldgia elfogadds és haszndlat egységesitett elmélete (Unified Theory of Acceptance
and Use of Technology — UTAUT), amelyet tobb kutatasban is hasznaltak mar az oktatas tertletén is
(pl. Almaiah, Alamri & Al-Rahmi, 2019; Chao, 2019). A modell elemei a gyakorlati felhasznalast
magyardzzdak a hasznalati szandékon keresztiil, olyan tényez6k keretében mint a vdrhato teljesitmény,
varhatd erdfeszités, a tarsas hatdsok és segit6 feltételek.

Kutatasunkban arra keressiik a valaszt, hogy milyen tényezék, milyen mértékben befolydsoljak a
magyar pedagdgusok technoldgia haszndlati szandékat. Tovabba vizsgdljuk, hogy a
technoldgiahasznalati szandékot befolydsold tényez6k milyen kilénbségeket mutatnak a kilonbo6zé
digitalis megolddsok esetén (a szoveges valaszokat, a konkrét eszk6zoket nagyobb kategoridkba
soroltuk), illetve, hogy a kilonb6z6 iskolatipusokban és mdiveltségteriileteken tanitd pedagdgusok
milyen jellegl eszk6zdket hasznaltak elsGsorban.

A kutatasunk sordn az UTAUT mérSeszkozt hasznaltuk fel egy online kérdGives vizsgdlat keretében,
ahol a résztvev6k demografiai adatok mellett (nem, kor, pedagdgiai tapasztalat, iskolatipus,
mveltségterilet) egy konkrét digitalis megoldast is megjeldlhettek, majd erre vonatkozdan toltotték
ki az UTAUT skdla tételeit. Mintank régio-iskolatipus, illetve nem és kor szerinti megoszlasban jol

pedagdgus vdlasza maradt bent. Az adatgy(jtés 2022 janiusaban zajlott.

Az eredményeink alapjan strukturdlis egyenlet modellezés segitségével megerGsitettik a
technoldgiahasznalati szandék bejdslé tényezGit (CFI=0.999; TLI=0.999; RMSEA=0.042; 95% Cl [0.036;
0.048]; SRMR=0.028), amelyek 76.3%-ban magyaradzziak a fliggetlen valtozd variancidjat. A legerGsebb
prediktornak a varhato teljesitmény (8=0.569; p<.001) bizonyult, mig a tarsas befolyas utja nem volt
szignifikans (p=0.589). A modell tovabbi elemzése alapjan megallapithatjuk, hogy a kiilonbozé céld
eszkozoket hasznald pedagdgusok mashogy itélik meg az azokhoz sziikséges eréfeszitést és hasznalati
szandékot, mig nem mutatkozott kiilonbség a tarsas befolyas, a segité feltételek és a varhatd
teljesitmény tekintetében. A legerdsebb hasznalati szandék a meglévé interaktiv tananyagok és
feladatok felhasznalasa (pl. NKP) esetén tapasztalhatd, mig a legkisebb szandék a forrasok és
tananyagok hasznalata (pl. Youtube) esetén mutatkozott. Az el6adds soran tovabba bemutatjuk, hogy
az egyes iskolatipusokban, illetve miveltségteriileteken oktatd pedagdgusok milyen jellegli eszkozbket
részesitettek elényben.

A kutatdas soran megerdsitettiik az UTAUT modell felhasznalasi lehetGségét az oktatas teriletén, amely
igy, tovabbi kutatasokban is felhasznalhatd. A kutatds gyakorlati jelentésége a kilonb6z6 digitalis
megoldasok pedagdgiailag tudatos hasznalatanak megalapozasahoz, digitalis megoldasok iskolai szint(i
bevezetésének tamogatasahoz adhatnak tdmpontokat a doéntéshozok és gyakorlati szakemberek
szamara.
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Monus Ferenc (Debreceni Egyetem, BTK, Pszicholégiai Intézet), Jan Cincera (Masaryk
University), Hengerics-Szab6 Alexandra (Selye Janos Egyetem), Rosta Gergely (Pazmany Péter
Katolikus Egyetem), Sziva Daniel (Alapértékek Nonprofit Kft.) és Varga Attila (E6tvos Lorand
Tudomanyegyetem, Ember—Kornyezet Tranzakcid Intézet). A tanitdsi szemlélet, a kérnyezeti
attitlidok és a cselekvési kompetencia kbzépiskoldsok kérében nemzetkézi kontextusban.

Abstract/Absztrakt. A fenntarthatdsagra nevelés (FN) jelentds lenduletet kapott az ENSZ Fenntarthatd
Fejl6dési Célok 2015-6s deklaracidjaval, elémozditva a FN oktatdsi prioritasként vald széles kdrben vald
elterjedését, vildgszerte fellenditve igy a kapcsolddd programokat és nemzetkozi egylittmiikodéseket.
A Magyarorszagon 2016 6ta minden évben megrendezésre keriil6 Fenntarthatdsagi Témahét (FTH)
programhoz az orszag kdzoktatdsi intézményeinek egyre nagyobb része csatlakozik, st a programhoz
2020 ota egy komplex kutatasi program is kapcsolddik, mely az dltaldnos és kozépiskolasok
kornyezettudatossdgat és ennek fejlesztési lehetGségeit vizsgalja. E kutatasi program koordinatora, a
Alapértékek Nonprofit Kft. 2022-ben nemzetkozi egylttmikodésre és reprezentativ mintdkra épuld
kutatdst kezdeményezett harom kdzép-eurdpai orszagban (Magyarorszag, Csehorszag, Szlovakia).

Napjainkban egyre nagyobb érdekl6dés dvezi, hogy a FN pedagdgiai megkozelitései hogyan alakitjak a
kornyezeti attitlidoket, kornyezetbarat viselkedést és a cselekvési kompetenciat (Sass et al. 2020). A
cselekvés-orientdlt és transzformativ pedagdgia elGsegiti, hogy a didkok az okok és okozatok
megértésével és mérlegelésével a kornyezeti problémak leklizdésével kapcsolatban aktiv résztvevékké
valjanak, tovabbd sajat vizidkat alakitsanak ki. A FN fejlesztésének el6re mutatd teriilete annak
vizsgalata, hogy e folyamatokat mely pedagdgiai mddszerek vagy pedagdgiai megkozelitések (Boeve-
de Pauw és mtsai, 2015) segitik leginkabb.

Kutatasunkban vizsgaljuk, hogy a tanitds holisztikus szemlélete, ill. pluralisztikus megkozelitése
Osszefligg-e a didkok kornyezeti attitidjével, kornyezetbarat viselkedésével és cselekvési
kompetenciajdval, ill. e mintazatok eltéréek-e a vizsgalt orszagokban.

Harom kozép-eurdpai orszagban végeztiink reprezentativ felmérést a kdzépiskolak 11. évfolyaman
(0sszesen 6477 valaszadd: N=1656 Csehorszag, N=1387 Szlovakia, N=3434 Magyarorszag). A kérdGivet
a magyarorszagi FTH kutatasokban (ld. Berze et al. 2022; Médnus et al. 2022), ill. tobb cseh kdrnyezeti
neveléssel kapcsolatos kutatdsban (Cincera et al. 2022) alkalmazott korabbi kérdGiv alapjan
adaptaltuk. Az anonim kérdGiv 124 kérdést tartalmazott a diakok kornyezeti attitlidjére (pl. a
természet megGrzése, haszndlata és megbecsilése), kornyezetbarat viselkedésére, cselekvési

gazdasagi hatterikre vonatkozdan.

A kutatds az Alapértékek Nonprofit Kft. és a PontVelem Nonprofit Kft. szervezésében, ill. a magyar
Emberi Eréforrasok Minisztériuma, a Nemzeti Szakképzési és FelnGttképzési Hivatal, a Kék Bolygd
Alapitvany és az Osszefogas az Alapjogokért Alapitvany tdmogatasaval zajlott. A terepmunkat a
Forsense Kft. kozvélemény-kutato cég végezte.

Eredmények és konkluzidk

A kutatasban hasznalt skaldk Cronbach-alfa megbizhatésaga 0,59 és 0,86 kozott volt a kiilonbozé
nemzeti mintakban. Az elGzetes elemzések alapjan a tanitasi szemlélettel kismértékben korrelalt mind
a kornyezeti attit(id, mind a cselekvési kompetencia (rSp=0,08 — 0,15), ez utébbi pedig kdzepes
mértékben korrelalt a természet megé6rzésével és megbecsilésével (rSp=0,31 — 0,39). A holisztikus és
pluralisztikus tanitasi megkozelitésmdédok nagyobb mértékben korrelaltak egymassal (rSp=0,51).
Tovabbi részletesebb elemzések folyamatban vannak annak feltarasara, hogy a demografiai valtozok,
az iskolatipus és az orszag milyen hatdssal van ezekre az Osszefliggésekre. A nemzeti kiilonbségek
megismerése a tanitasi megkozelitésmaddokban, ill. ezeknek a kornyezeti attitlidokkel és az akcid
kompetenciaval vald 6sszefliggéseiben hatékonyan segitheti a FN fejlesztését a kbzoktatasban.
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Erdei Gabor (Debreceni Egyetem). Munkahely és tanulds taldlkozdsa — innovdcio?.

Abstract/Absztrakt. Az elméleti el6adas a feln&ttkori tanulds egyik legfontosabb teriletével a
munkahelyi tanulds témakorével foglalkozik. Napjaink szamos, a tarsadalomtudomanyok vildgdban
gyakran hasznalt fogalmai koziil az egyik, az innovacid. Az el6adas elsd része attekintést nyujt a felngtt
tanuldsrél, mint innovaciés tevékenységrdl. Az oktatas vilagaban a feln6tt tanuldst az altalanos
vélekedés sokadlagosnak gondolja, mikozben nemzetkdzi dimenziéban, mint innovécids indikator
jelentkezik.

Bar az innovacio korunkban meglehetésen széleskor( és altalanossa elterjedt hasznalata miatt taldn
eroddldodott, megkopott, s valéban szamos olyan tevékenységre is értjik ezt, ami valéjaban nem az,
azonban - példaul az Eurdpai Unidé — két évtizeddel ezel6tt meghatdrozta azokat a fejlesztendé
terlleteket, amelyek a kontinens versenyképességét biztosithatjak. A megnevezett human eréforrasok
kozott szerepel a felnGttkori tanulds. igy j6 okunk van arra, hogy ezt a tevékenységet innovacids
aspektusbdl korbejarjuk.

A prezentdcié masrészt a munkahelyeket veszi gorcsé ala. Ezek a szervezek az felnSttség legfontosabb
szin- és életerei kozzé tartoznak, amelyek azonban jelent6s atalakulasuknak koszénhetGen,
ismeretszerzési és személyiségfejlesztési kozegek is egyben. A tuddsgazdasag a tudas-intenziv agazatok
erdsodésével, ezek elGretorésével formalddik. Ezekben a gazdasagi dgazatokban (aldgazatokban)
m(ikédé munkaszervezetekben megvaldsuld tanuldsok nemcsak lehetdségek, de versenyhelyzeti
kotelezettségek is.

A két vizsgdlt teriilet talalkozasa a munkahelyi tanulasi tevékenységek, amelyek a gazdasdgtudomanyi
teriiletek mellett a neveléstudomanyok szamara is er6teljesebb vizsgdlddasi lehetSségeket ajanl fel.
Az el6adas konkluzidja ezt a lehetdséget villantja fel.

Keywords/Kulcsszavak: feln6tt tanulds, munkahelyi tanulas, innovacid
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Kasza Georgina (Tempus Kozalapitvany). A kiilféldi diplomdsok pdlyakévetése: képzési szintek
szerinti kiilbnbségek.

Abstract/Absztrakt. A felsGoktatas és a munkaerépiac kapcsolata az elmult évtizedekben fontos
kutatdsi témava valt. A Bologna-folyamat, valamint az Eurdpai Unid kapcsolddd szakpolitikdinak
hatdsdra a felsGoktatdsi intézmények egyre erésebben igyekeznek reagalni a munkaerépiac elvarasaira
(Hrubos, 2010). F6ként a nemzetkozi folyamatok hatdsara, a kétezres évek elejétél Magyarorszagon a
felsGoktatdsi intézmények értékelésének fontos mutatdjava véltak a palyakdvetési adatok. A hazai
diplomas palyakovetési rendszer alapjan a hazai diplomdsok nyomon kovetése folyamatosan,
megbizhaté médon torténik (Oktatdsi Hivatal, 2021). A kilfoldi végzettek palyakovetése azonban csak
korlatozottan lehetséges. Az elmult években a kilfoldi hallgaték szdmdnak emelkedése, valamint e
hallgatéi csoport névekvSé heterogenitdsa egyre nagyobb elvardsokat tdmaszt az irant, hogy a
Magyarorszagon végzett kilfoldi diplomdsok munkaerdpiaci helyzetérél, a végzettség megszerzését
kovetd életpalyajukrél, valamint Magyarorszaghoz vald viszonyukrdl mélyebb képet kaphassunk. A
nemzetkozi szakirodalomban a kilfoldi diplomasok kiilonb6z6 szempontu vizsgalata évek 6ta jelen
van. Az egyik leggyakrabban vizsgalt kérdés, hogy a kilfoldi diplomdasok milyen ardnyban maradnak a
fogadd orszagban, és ezt a maraddsi aranyt milyen tarsadalmi és képzési tényez6k hatarozzak meg
(Scomburg&Teichler, 2011; Wiers-Jenssen&Stolen, 2020; Mathias&Karhunen, 2021). Emellett fontos
kérdésként jelenik meg a nemzetkozi elemzésekben, hogy a mobilitasi tevékenység hozzajarul-e az
egyén munkaer@piaci sikerességéhez; ha pedig igen, hogyan, milyen mechanizmusokon keresztiil
(Netz, 2021).

A hidnyzé hazai empirikus vizsgdlatok miatt kevés ismeretilink van a kilféldi diplomasok életpalyajardl.
Ezt a hianyt igyekszik pétolni az az empirikus kutatds, amely a hazai Stipendium Hungaricum
Osztondijprogram (SH) keretében nappali tagozatos tanulmanyaikat végzett kiilfoldi diplomasok
korében valdsult meg. A kutatas koncepcionalis keretét a foglalkoztathatésag kerete adja. A szélesebb
foglalkoztathatésagot targyald szakirodalmakra tdmaszkodva a kutatds a munkavallalas, az
elégedettség, a személyes és a foglalkoztathatdsaghoz kapcsolddo készségek kérdéseire 6sszpontosit
(Cai, 2013; Pham és Jackson, 2020).

Az empirikus kutatas kvantitativ médszertanon alapul. 2021 I. negyedévében online kérdGiv kitdltésére
kértiink fel valamennyi, az adott id6pontig végzett SH diplomast. Az online kérdGiv kitdltése a
tudomanyetikai szabdlyoknak megfeleléen dnkéntes és anonim volt. A valaszadasi ardny 28% volt,
Osszesen 1902 f6 valaszolt a kérdGivre. A kérddiv alapvetéen harom f6 témara fokuszalt: a képzési és
a munkaerépiaci életpalya, a jelenlegi munkaerépiaci pozicidjukkal valé elégedettség, valamint a
COVID-19 vilagjarvany hatdasa. A kérddiv kialakitasa soran a hazai palyakovetési felmérések (Oktatasi
Hivatal, 2021) és a Futuretrack felmérés (Elias et al., 2021) néhany kérdésének adaptalasara is sor
kerilt. A mélyebb folyamatok megértéséhez a leird elemzések mellett feltaré elemzés (pl. ANOVA,
logisztikus regresszid) alkalmazasara is sor keriilt.

Az el6adas a kiilfoldi diplomasok életpdlyajara fokuszdl, kiemelve a képzési szintek kozotti
kiilonbségeket. A képzési szintenkénti kiilonbségekre szamos nemzetkozi tanulmany is ramutatott,
példaul a fels6oktatasi végzettség és a munkaerdpiaci elhelyezkedés kozotti 6sszhang kérdésében,
valamint a munkaerd@piaci helyzet, valamint elégedettség kérdéskdrében. Fontos rdmutatni, hogy a
kiilfoldi diplomdsok életpdlydjat, a fels6foku képzésbe torténd visszatérését, valamint a munkaerépiaci
helyzetét szintén meghatarozza, hogy milyen képzési szinten szezte diplomajat. Az el6adds emellett
arra fokuszal, hogy a végzettek milyen aranyban maradnak Magyarorszagon, és a hazdnkban térténé
maradast milyen f6bb tényez6k befolydsoljak. Az el6adds betekintést ad abba, hogy milyen
kovetkeztetések azonosithatdk a szakpolitikara és a gyakorlatra nézve, illetve hogyan illeszthet6k be a
kutatdsi eredmények egy 6sztondijprogram megvaldsitasaba.

Keywords/Kulcsszavak: kilfoldi diplomasok, mobilitas, foglalkoztathatdsag
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Kapusi Janos (Debreceni Egyetem). Féldrajztanitds idegen nyelven magyarorszdgi
kézépiskoldkban — egy kérddives tandri felmérés tanulsdgai.

Abstract/Absztrakt. Az el6adasban egy olyan, foldrajzot idegen nyelven tanitd szaktanarok
részvételével megvaldsitott vizsgalat els6 eredményeit kivdnom bemutatni, amelyre korabban még
nem volt példa a kdzoktatdst érintd kutatasokban. A két tanitasi nyelv(i oktatast érint6 tanulmanyokat
(Bognar, A. 2005, Vamos A. 1994, 2007, Vamos A. — Kovacs J. 2008), valamint a féldrajztanitds
szakmddszertani hatteréhez kapcsolédé anyagokat (Teperics, K. 2015) leszamitva a téma szakirodalmi
feldolgozottsdga meglehet6sen hidnyos, az utdbbi évtizedekben alig sziiletett publikaciéd ebben a
témakorben (Katona, A. — Farsang A. 2012, Kapusi, J. 2021). Jelen vizsgalat egy késziil6ben 1évé,
kordbban publikalt részkutatdsokkal rendelkez6 doktori dolgozat része, melynek kérdéseit,
célkitlizéseit az idegen nyelv(i féldrajzoktatasban gyakorld tandrként szerzett tapasztalataimra és a
témaban végzett vizsgalataimra alapozom. A kutatas elsédleges célja az idegen nyelv( kozépiskolai
foldrajzoktatas gyakorlatanak megismerése és a szaktanari munka eredményességét meghatdrozé
tényezGk feltarasa.

Az el6adasban bemutatasra keril6 felmérésre 2022. augusztus 15. és 2023. januar 31. kozott kerlt
sor kérdGives adatfelvétel formdjaban, melyet néhany esetben egyéb informdlis adatgydjtéssel,
interjukkal egészitettem ki. A vizsgalatban 72, a foldrajzot két tanitdsi nyelvl, nemzetiségi vagy
nemzetkozi tanrendi képzésben idegen nyelven (angol, német, francia, olasz, spanyol, szerb és horvat)
tanité kozépiskolai tandr vett részt. A minta nagysdga a potencidlisan elérhetd tanarok szamahoz
viszonyitva szamottevd, teriiletiség, teleplilés- és iskolatipus, tannyelv és életkor vonatkozasaban
pedig egyenletes eloszlasu. A felmérés az iskolai és iskoldn kiviili pedagdgiai tevékenységek széles
spektrumara kiterjedt: a tandrok szakmai hatterén tul a szakmoddszertan, a taneszkdz- és a
nyelvhaszndlat kérdései, valamint az érettségi, a tanarképzés és a tehetséggondozds témdi is
megjelentek a kérdGivekben.

A valaszaddk donté tobbsége szerint a foldrajz idegen nyelven tanitdsa rendkivil motivald, tanar és
tanulé szamdra egyarant kihivast jelenté feladat, amely sordn a szaktargyi tudds megszerzésén tul
széleskorl nyelvi fejlesztésre is lehet6ség nyilik. Ugyanakkor az idegen nyelv( tantargyoktatds
koznevelésben elfoglalt helyével, a taneszkdz-ellatottsaggal, a tanarképzés ,felkészit6” szerepével
kapcsolatban joval szélsGségesebb a valaszaddk véleménye. S6t, a foldrajzoktatds gyakorlatat érinté
szaktandri tapasztalatok képzési formatol és tannyelvtél fliggben jelentds kilonbségeket mutatnak.

A vizsgalat tanulsagai szerint a tanari munka eredményességét elGsegitené a szakmai eredmények, jo
gyakorlatok bemutatasi lehet6ségeinek bdvitése, a tematikus képzések elérhet6vé tétele, a
szaktandrok tanarképzésbe torténd bevonasa, valamint a jellemz&en szigetszer( tanari kozosségek
kozotti haldzatosodas. A kutatds oktatasfoldrajzi jelentGségén tulmenden célom, hogy a fenti
eredmények publikaldsaval, az idegen nyelv( foldrajztanitds — és dltaldban a tantargyoktatds —
ylathatéva” tételével egy széleskord diskurzus induljon el az érintett intézmények, tanarok, valamint
az egyetemi képzGhelyek és egyéb szakmai k6zosségek részvételével.
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Benedek Petra (Budapesti Mdszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem Gazdasag- és
Tarsadalomtudomanyi Kar) és Surman Vivien (Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi
Egyetem Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar). Megfelelési QFD — Hogyan jdrul hozzd a
megfelelés a fels6oktatds minéségéhez?

Abstract/Absztrakt. Magyarorszagon a fels6oktatasi intézmények modellvaltasa tovabb erdsiti a
mindségmenedzsment irdnti igényt, amely a teljesitményértékelésre és az érintettek elvarasainak valo
megfelelésre helyezi a hangsulyt. A megfelelés a fels6oktatasban elsésorban szabdlykdvetd és
megbizhaté mikodést jelent, és a kiilonbdz6 piacokon értelmezheté hirnevet is befolydsolja. A
hallgaték altal tapasztalt és felismert szabalykovetd, kiszamithaté mikodés hozzatartozik az intézmény
hirnevéhez. A tanulmany célja a megfelelési Quality Function Deployment (QFD) haz elnevezési
keretrendszer bemutatdsa, amely intézményi megfelelési (compliance) kérdéseken és folyamatokon
keresztll tdmogatja a felsGoktatdsi intézmények szolgaltatdsminGségének javitdsat. A megfelelési QFD
kialakitasa érdekében kérddivek és fokuszcsoportos interjuk késziiltek a szolgaltatdsminbség jellemzék
meghatarozasara, mig a megfelelési funkcidk egy atfogd szakirodalmi attekintésbdl szarmaznak. A
kutatds tiz intézményi szint(i szolgaltatdsminGségi attributumot ir le, és ezek kapcsolatat vizsgdlja a
kilenc megfelelésmenedzsment funkcidval, mint példaul az incidenskezelés vagy a bels6 szabalyzatok
Osszhangja. A QFD eredménye a vizsgdlt megfelelési funkcidk prioritdsi rangsorat mutatja be, igy
fejlesztési szempontokat javaslunk a felsGoktatdsi intézmények altaldnos megfelelési és
szolgaltatdsmindség irdnyitasi terlletei alapjan. A tanulmany ujdonsaga, hogy bemutatja a
megfelelésre érzékeny kultira és a megfelelés irant elkotelezett vezetés kialakitdsanak és
fejlesztésének fontossagat. Ezek az elemek alapvet6en befolydsoljak a megfelelési menedzsment
folyamatokat és a hallgaték altal tapasztalt és észlelt szolgdltatdsminGséget. A kovetkeztetések
hasznosak lehetnek az oktatdsi vezet6k szamara a hallgatdk altal észlelt minGséggel kapcsolatos
megfelelési tevékenységek koordinaldsaban, valamint a vezetdk és dontéshozdk szamara a stratégiai
tervek kidolgozasaban, hogy javitsak az érintettek, elsGsorban a hallgaték szdmara kinalt szolgaltatasok
mindségét. A kutatas egyik limitacidja, hogy a szolgaltatdsmindség intézményi szintjére 6sszpontosit,
igy a képzés- vagy kurzusszint(i minGség nem képezi a tanulmany részét. Tovabb3, a kutatas elsGsorban
a magyar fels6oktatasi intézményekkel szembeni hallgatéi elvarasokon alapul. A szerz6k azt tervezik,
hogy a kidolgozott compliance QFD mddszer hatékonysagat a kozeljovében egy esettanulmanyban
tesztelik, tovabbi elemeket integralva a megfelelési QFD-be.

Keywords/Kulcsszavak: megfelelésmenedzsment, felsGoktatasi intézmény, szolgaltatdasminGség
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Sebestyén Krisztina (Nyiregyhazi Egyetem). Didkok idegennyelv-tanuldsi céljainak elemzése a
sajat és nyelvtandraik vdlaszai alapjdn.

Abstract/Absztrakt. Az iskolai idegennyelv-tanulds kotelezé, de ennek eredményességét szamos
tényez6 befolyasolja, példaul, hogy milyen a nyelvtanuld csaladi hattere, a nyelvtanulé valasztotta-e
az dltala tanult idegen nyelvet, vagy csak ezt lehetett tanulni az adott intézményben, milyen személyes
és szakmai jellemz6i vannak a nyelvtandranak (Csapd 2001; Csizér et al. 2004; Klein 2011; Nikolov és
Csap6é 2018). Mindezek mellett fontos a nyelvtanulds célja, mert jelentésen meghatarozza a
nyelvtanulé motivaciéjat, valamint a nyelvtanar dltal alkalmazott mddszereket, eszkozoket (Klein
2011). Ahhoz, hogy a nyelvtanulas sikeres legyen, fontos, hogy a tanuldk céljai ismertek legyenek a
nyelvtanar el6tt, és a nyelvtanulas sordn elérheték legyenek.

Az el6adasban két kutatasi kérdésre keressiik a vdlaszt. Egyrészt a tanult idegen nyelv, valamint az
intézmény fenntartéja szerint milyen motivacidik, céljaik vannak a tanuldknak az idegennyelv-
tudasukkal a jov6ben? Az adataikat dsszehasonlitjuk a nyelvtanaraik vdlaszaival, amelybdl adddik a
masodik kutatasi kérdés: mit gondolnak a didkjaik nyelvtanulasi céljairdl, motivacidirdl a nyelvtandrok?

Az el6adasban bemutatott adatok a ,,Némettanulas, illetve -tanitds Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-
Bereg megyében” cim(i tanuldi és tanari adatbazisbdl szarmaznak, amit a 2018/2019-es tanévben
készitettink 11. évfolyamos, érettségit ado képzésben tanuldk (890 f6), valamint az 6 nyelvtanaraik
(43 némettanar, 57 angoltanar) papir alapu kérdGivek segitségével gy(ijtott adataibdl. Az adatokat SPSS
programmal elemeztik, amelyben két- és haromdimenzids variancia-analiziseket készitettlink a
tanitott/tanult idegen nyelv, valamint az intézmény fenntartéja mentén otfoku Likert-skalan értékelt
idegennyelv-tanuldsi motivacidkra, célokra vonatkozé allitasokbdl.

Eredményeink szerint az angolt tanuléknak tobb motivacidja, jov6beli célja van az angollal, mint a
németet tanuldknak a némettel, és ez a tanarok valaszaiban is megjelenik. A német nyelvvel
kapcsolatban a tanuldk és a tandrok valaszaiban is megjelenik a ,,kényszer”, miszerint csak ezt lehetett
vdlasztani az iskolaban, vagy akdr mds idegen nyelvet is tanulnanak helyette, ha lehetne. Alacsonyabb
értékekkel ugyan, de az angol nyelvvel Osszefliggésben lathatd, hogy a tanuldkat a mindennapi
hasznosithatdsag, a barataik idegennyelv-vdlasztasa is befolydsolta. A német- és az angoltandrok
szerint is a tanuldkat leginkabb a kézépfoku nyelvvizsga, illetve a kozépszintl érettségi motivalja, és
ezeket a tankerileti intézményekben dolgozok értékelték a legmagasabbakra. A motivacidk, célok
tekintetében a németet tanuldk vdlaszai megegyeznek a nyelvtanarokéval, de fenntarténként a
szakképzési centrumok didkjai értékelték a legmagasabbra a német nyelvvel kapcsolatos allitasokat.
Az angolosok inkdbb a mindennapi életben valé hasznosithatdsagot, a filmek, zenék, jobb megértését
tartjak nyelvtanuldsi motivacionak, célnak, fenntarténkénti bontdsban pedig a legmagasabb értékeket
a tankerdleti, illetve az egyhazi intézményekben tanuléknal [athatunk.

A kutatas eredményei rdvildgitanak arra, hogy érdemes lenne a tanarok, didkok kozotti parbeszédet
erdsiteni az idegennyelv-6rakon a jovébeli terveket illetéen annak érdekében, hogy célzottabb
lehessen a tananyagatadas (természetesen a vonatkozd jogszabdlyok és kimeneti kovetelmények
figyelembevételével). Példaul a tanuldk motivacidjanak, céljainak megfelel6 példak, szitutaciok
segithetnének érdekesebbé, motivalébba tenni az intézményes nyelvérakat, amelyek hosszutavon a
hatékonyabb és eredményesebb nyelvtanulashoz jarulhatnak hozza.

Hivatkozott irodalom:

1. Csapd Bend (2001): A nyelvtanulast és a nyelvtudast befolydsold tényezék. In: Iskolakulttra, 11(8):
25-35.
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Szabdé Déra (Debreceni Egyetem) és Enekes Andras EISd (Debreceni Egyetem). Alulrdl
szervezddés és dllami fliggés a kdarpdt-medencei amat6r néptdncegyiittesek viszonydban.

Abstract/Absztrakt. A magyar népi kulturat vilagszinten egyedilallé mddon tudta Gjradefinidlni az
1970-es évek elején, alulrél szervez6dé mddon indult tanchdzmozgalom, mely a Karpat-Medence
archiv néptanc gyl(jtéseit nyitott eseményeken barki altal elsajatithatd tuddsként, kozosségi
élményként kinalta fol. A mozgalom kontinenseken ativel6 sikere évtizedek alatt Magyarorszagon és a
hatdron tuli magyarlakta régidkban stabil bazist tudott kiépiteni, ami spontan szervez6d6 népzenei és
néptanc egyesiiletek formajaban egyre lathatébba valt. Az egyesiiletek mellett mar a kezdeti id6kben
elkezd6dott az allami intézményekbe vald betagozddasa is a népi kultdra ezen formajanak, azonban a
2010-es valasztasok utan még egyértelmiibbé valt a tdnchazmozgalom és az amatér néptanc kiemelt
statusza. Magyarorszag Kormanya hozta létre a Csodri Sandor Alapot a 2010-es évek kozepén, melynek
évente kiirasra kerll6 palydzatainak célja a hazai magyar és nemzetiségi, valamint a hataron tuli
magyar néptanc-, népzenei egylittesek és népdalkorok, targyalkotd népmiuvészeti alkotdkdzosségek
tudasatadasanak elésegitése, szakmai munkajanak fejlesztése, a kozosségek megerdsitése. Evente
kozel 2 millidrd forintot oszt szét az alap kiilonb6z6 tdncegyesiletek szdmdra, melyek mikodésében
meghatdrozova, s6t nélkilozhetetlenné valt az allami pdlyazat. Esettanulmdnyunk masik szereplgje a
Debreceni Egyetem Hortobagy Néptancegyittese, mely civil egyesiiletként szintén ki van szolgéltatva
az allami tamogatasoknak és névado intézményének, a Debreceni Egyetemnek is. A forrasok elébbi, az
infrastruktira utébbi szerepl6 dontésein mulik, az egylttest vezet6 egyesiilet azonban épp ennek a
kiszolgdltatott helyzetnek kdszonhetGen kénytelen innovativ megoldasokat keresni egyéb aktorokkal
kardltve, hogy egy hirtelen jott problémat (az addig ingyen biztositott probaterem elvesztését)
orvosolni tudjon. A tét a kdzel hetven éves egyittes negyven aktiv és tdbb tucat visszajard tagot
szamlalo kozosségének egyben tartdsa, valamint az egyesilet pénzlgyi stabilitdsanak megtartasa.

A kutatas a Learnlnnov kutatdcsoport keretein belil torténik.

Keywords/Kulcsszavak: néptanc, amatér néptanc, tdnchazmozgalom, civil egytittm(ikodés, Hortobagy
Tancegylittes, tarsadalmi innovacio
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Kerekes Rita. Egymds szemében: Azonossdgok és kiilonbségek az ének-zene tanitds iskolai
gyakorlatdban.

Abstract/Absztrakt. A pedagdguspalya humanerSforrasanak pdtldsa az oktataspolitika aktudlis
kérdései kozé tartozik. A tanarképzés megreformaldsanak id6szer(i kérdései kozott olyan felvetések is
helyet kaptak, amelyek a szakmoddszertan és a tantargypedagdgia nodvekvSé produktivitasat
hangsulyozzak (Szivak, 2003; Falus, 2004; Dudley, 2013). Ennek érdekében az oktataskutatas szereplGi
a hallgatéi prekoncepcidék megismerésére és azok formalhatdsaganak mikéntjére is fokuszalnak (Varga
és Ludanyi, 1994; Nahalka, 2003; Szivdk, 2003). A hallgatdi elGképek, nézetek feltardsan tul a
tanarképzés megujulasanak masik garancidjat a képzés elméleti és gyakorlati ismereteinek
szinkronizdldsdban, egyidejliségében latjak a kutatdk (Rientisa, Brouwerb és Lygo-Bakera, 2013;
Henning, 2013).

Tanulmanyunkban félig strukturalt interjuk alapjan a szakmddszertan oktaték, a mentortandrok és az
ének-zene tanarszakos hallgatdk gyakorlati tanitassal kapcsolatos tapasztalatait vettik gorcsé ala.
Kutatdsunk célja az volt, hogy a tanitdsi gyakorlaton megélt élmények informalisan beépiilhessenek a
képzés szakmddszertant érint6 tdrgyaiba. Eredményeink azt mutatjdk, hogy a szakmddszertani
ismereteket dusitani szikséges a pedagdgiai ratermettséget fejleszts, kézzel foghatdbb segitséget
nyujté szituaciéorientdlt feladatokkal. A mentortanarokkal kapcsolatos elvardsok domindns eleme a
tandrak el6készitésével és lebonyolitasaval Osszefliggésben lév6 reflexidkat érinti leginkabb. A
mindharom oldalon megjelené problémak a tanarjel6ltek alacsonyabb kommunikacids készségében,
az éneklésben és hangszerjatékban megmutatkozé bizonytalansagokban nyilvanult meg az interjuk
alapjan.

Dudley, Peter (2013). Teacher Learning in Lesson Study: What interaction level discourse analysis
revealed about how teachers utilised imagination, tacit knowledge of teaching and fresh evidance of
pupils learning, to developed practice knowledge and so enhance their pupils’ learning. Teaching and
Teacher Education, (34) (2013) 107-121.

Falus lvan (2004). A pedagdgussa valas folyamata. Educatio. 3.sz. (6sz), 359-374.

Henning, Nicholas (2013). We make the road by walking together: New teacher and the collaborative
and context-specific appropriation of shared social justice-oriented practice and concepts. Teaching
and Teacher Education, (36) November 2013, 121-131.

Nahalka Istvan (2003). A nevelési nézetek kutatasa. Iskolakultura. 2003. 5.sz. 69-75.

Pajares, M. Frank (1992). Teachers’ Beliefs an Educational Research: Cleaning Up a Messy Construct.
Review of Educational Research, 3. 307-332.

Rientiesa, Bart., Brouwerb, Natasa és Lygo-Bakera, Simon. (2013). The effects of online professional
development on higher education teachers' beliefs and intentions towards learning facilitation and
technology. Teaching and Teacher Education, (29) 122-131.

Szivak Judit (2003). Hallgatdk neveléssel kapcsolatos nézetei. Iskolakultira 2003. 5sz. 88-95.
Varga Judit és Ludanyi Agnes (1994). Pélyalélektan. Budapest

Keywords/Kulcsszavak: ének-zene tanarképzés, tanitasi gyakorlat, 6nreflexio
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7’

Rita Szaszko (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus). University students
beliefs about online intercultural encounters in educational contexts.

Abstract/Absztrakt. University students can experience a wide range of intercultural encounters by
exploiting various online opportunities. In higher education, different educational contexts also lend
themselves for virtual intercultural contacts, which can have favourable effects on teachers and
students alike. There is research evidence that intercultural competence development can be a
motivating impact on the participants of educational processes if done with appropriate
methodological tools in an adequate framework (Pegrum, 2008). Furthermore, the rapid advance of
info-communication technologies (ICT) and the abrupt emergence of digital remote education in 2020-
2021 resulted in further stimulating alternatives and challenges for both teachers and students
(Anthonysamy, 2022; Chiu, Lin & Lonka, 2021; N. Kolldr, 2021). Consequently, it is considered relevant
to gain insights into the potential of online intercultural encounters on various online platforms in
university contexts. The aim of the present small-scale qualitative interview study was to explore
students’ beliefs about various manifestations of virtual intercultural encounters within the framework
of their higher education studies. Qualitative data was elicited through a semi-structured interview
schedule and the investigation was conducted with five university students specializing in teacher
training. The content analysis showed that based on the interviewees’ beliefs, a positive inner drive
and favourable attitude could be detected towards various forms on online intercultural encounters
involving both inter-personal and non-inter-personal ones.
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Dancs Katinka (Szegedi Tudomanyegyetem). A térténelemre vonatkozo episztemologiai
nézetek drnyaldsa — egy kurzus elméleti keretei.

Abstract/Absztrakt. A torténelemtanarokra vonatkozé nemzetké6zi kutatasok visszatérd témaja, hogy
a (leend@) tanarok episztemoldgiai nézetei, azaz a torténelmi tudds természetérdl alkotott
elképzeléseik miként hatnak tanitdsi gyakorlatukra. Emellett a torténelmi gondolkodas egyes
modelljeiben (pl. van Drie & van Boxtel, 2008) a torténelemre vonatkozd episztemoldgiai nézetek
fontos szerepet toltenek be, mint a torténelmi gondolkodds mdveleteit befolydsold tényezék.
Mindezek alapjan megalapozottnak tlinik a feltételezés, hogy a torténelmi gondolkodas fejlesztése
nem mell6zheti az episztemoldgiai nézetek feltérképezésére, megvaltoztatasara vagy darnyaldsara
iranyuld torekvéseket. Ezek akkor lehetnek eredményesek, ha torekszenek a nézetek direkt
mozgdsitdsara, az azokra vald reflektaldsra (Fives & Buehl, 2017, Stoel et. al., 2022), a gondolkodasi
stratégiak fejlesztésére és a tarsas tanulasi helyzetekre (Parkinson & Maggioni, 2017). Ezek mellett a
valtozatos torténeti forrasok hasznalata (Stoel et. al, 2022) és a forrasokban taldlhatd informaciok
vizualizalasa (Barzilai et al., 2020) is eredményesnek tlinik a tanuldk torténelmi gondolkodasanak és
episztemoldgiai nézeteinek fejlesztésében.

Kutatasunkban egy olyan szabadon valaszthaté egyetemi kurzus tervét mutatjuk be, amelynek célja a
résztvevd hallgatdk torténelemmel kapcsolatos episztemolégiai nézeteinek arnyaldsa. A kurzus elsé
egysége a nézetek mozgdsitasat, megvitatdsat, az arra vald reflektdlast célozza, ezzel 6sszhangban a
résztvevék a témahoz a tanari el6adas mellett szakirodalmat dolgoznak fel csoportosan és 6nalldan,
koz0s érai megbeszélésben vesznek részt, valamint irdsban reflektalnak a torténelem természetével
kapcsolatos nézeteikre. A kurzus masodik egysége a torténeti kutatdsok menetébe vezeti be a
résztvevéket. Ennek részeként nemcsak megismerik a kutatasi folyamat részeit, hanem részletesen
foglalkoznak a forraselemzés maddszertanaval, valamint parokban onalléan is elemeznek el6re
Osszeadllitott forrascsomagokat a 20. szazadi magyar neveléstorténethez kapcsoléddan. A kutatdsi
folyamat sordn a résztvevdk értékelik a forrasok forrasértékét és gondolattérkép segitségével gydijtik
Ossze az el6re megadott kutatdsi kérdésekhez kapcsolédd relevans informacidkat. Végil irasbeli
beszamoldt készitenek, amelyben megvalaszoljak a kutatdsi kérdéseket. A kutatasi folyamat utolsd
|épéseként megadott szempontok alapjan értékelik egymads munkajat, valamint reflexidt készitenek a
kutatdsi folyamat soran szerzett tapasztalataikrol.

A résztvev6k episztemoldgiai nézeteit a Stoel és munkatarsai altal kidolgozott kérddiv (Stoel et. al,
2017) magyar nyelvi{ valtozataval (Majki¢, 2022) vizsgaljuk a tanulasi folyamat elején és végén.
Emellett a hallgatok altal készitett reflexiok tovabbi kvalitativ adatokkal jarulnak hozzd, hogy
megismerjlk a résztvevék nézeteit, azok esetleges valtozasait.

A tervezett fejleszt6program eredményei értékes informacidkkal szolgalhatnak a térténelemdidaktika
szamara. Egyrészt a kvalitativ adatok tovabb bdvitik az episztemoldgiai nézetekkel kapcsolatos
ismereteinket, masrészt a fejlesztéprogram eredményessége tovabbi informdacidkkal jarulhat hozza a
nézetek hatékony fejlesztéséhez, arnyalasahoz.
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Drabancz Mihaly Rébert (Nyiregyhazi Egyetem). Tandrok és népmtivel6k a rendszervadltdsban.

Abstract/Absztrakt. A rendszervaltds folyamatat katalizdld6 demokratikus ellenzék vezetGi
személyiségeinek, els6sorban a févarosi akadémiai értelmiségi korbél rekrutdlddd elitnek a kozéleti
szerepvallalasat, a tobbparti demokracia megteremtésében betoltott szerepét szamos tudomanyos
kutatds vizsgdlta, azonban a vidéki Magyarorszagon létrejott alternativ politikai mozgalmak,
onszervez6dések kulcsszereplGinek életutjardl, motivacioirdl, erdfeszitéseir6l méltatlanul kevés
tudomanyos és ismeretterjeszté munka latott napvilagot. Kis- és kozépvarosokban, megyeszékhelyen
a miuvel6dési hazak rendezvényei, konyvtdrak iré-olvasé talalkozoi, ismeretterjeszté foglalkozdsok
biztositottak a helyi diskurzust a partallam lebontdsaval kapcsolatos igények megfogalmazasanak, a
demokratikus atalakulds modjara vonatkozé elképzelések, nézetek ltkdztetésének. Ezek a kulturdlis
terek biztositottak a kés6bbiekben, a nyolcvanas évek végén létrejott ellenzéki partok mikddésének
alapvet6 infrastrukturdlis feltételeit, a szabad vdlasztdsokra vald felkésziilést. A rendszervaltas
folyamataban kiemelkedd szerepe volt a kozoktatasban dolgozdknak és a népmlivel6knek, akik mar a
hetvenes évek masodik felétdl egyre eredményesebb mddon tagitottdk a szocialista kulturpolitika
hatdrait, segitették a hivatalos ideoldgiai doktrindval, izléskulturdval dacolé ontevékeny kordk
mUkodését. Feltételezésiink szerint a 1980-as évek értelmiségének mentalitasat mdr a nyugat-eurdpai
ideoldgia mintak hataroztak meg, ezért nem okozott problémat a korrodalé kadari hatalom elleni aktiv
politikai cselekvés felvdllaldsa. Kutatdsom a narrativ interjd mddszertandval tarja fel a
rendszervaltasban aktiv szerepet vallalé népmdvel6k involvdltsaganak okait, politikai szervezd
tevékenységét, tovabba a tanarképzések, valamint népmlivel6 képzések, tanszékek hatasat a
kulturmunkdsok kozéleti szerepvallaldsdra a nyolcvanas évek idémetszetében. Az el6adds, az interjuk
mellett, széles forrasanyagra épilt, melyek kozil ki kell emelniink a korszak sajtotermékeit (Magyar
Nemzet, Kelet-Magyarorszag), valamint a kulturalis és politikai elit visszaemlékezéseit (Hitel, Beszéls).
A prezentdcié tudomanyos kereteit adjak a rendszervaltast kutatd politikatorténeti, illetve
tarsadalomtorténeti munkdk (Ripp Zoltan, Bozdéki Andrds, Csanady Marton), valamint a korszakkal
foglalkozd monografidk (Joseph Stiglitz, Bayer Jézsef, Csizmadia Ervin). Fontos egysége az el6adasnak
az interjuk narrativ elemzése, melyben részletesen kifejtem a politikai rekrutdcié jellemzGit (csaladi
indittatds, rendszerellenesség, passziv ellenallas), a kozéleti aktivitas késé kadari formait (kulturalis,
politikai, mozgalmi ellendllds), valamint az egyéni karrier célokat (szakmai vs. politikai, egzisztencialis
megfontoldsok).

Keywords/Kulcsszavak: vidéki értelmiség, kdzoktatas, kulturakozvetités
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G4l Enik6é (Debreceni Egyetem). A csalddi nemi szerepminta és a pedagdgusok hatdsa a
gyermekek nemi szerep attitlidjére a redlszakos tandrok aspektusdbal.

Abstract/Absztrakt. A csalad és a pedagdgusok tanuldkra gyakorolt hatasa nemzetkozileg kutatott
teriilet, mivel kulcsfontossagu szerepet jatszanak a tanuldk személyiségének kialakuldsdban és
tanulmanyi el6menetelében. A csaladbdl hozott nemi szerepmintak hosszu tdvu befolyasold erével
hatnak a gyerekekre, emellett a tarsadalmi-gazdasagi statusz dsszefliggésben all a sziil6k oktatdshoz
vald hozzadllasaval. A pedagdgusok is hozzajarulnak a nemi szerepek és identitas kialakitasahoz,
azonban feltételezésiink szerint a nemektél fliggd eltérd viselkedésiik kdvetkezményeként olyan
felfogdst és attit(idot képviselnek didkjaik nemi szerepeivel kapcsolatban, amely tiikr6zi a tarsadalmi
sztereotipidkat. A tanulmdny empirikus részében nem valdszinlségi szakért6i mintavétel altal, 10,
altaldnos iskolaban tanité fizikaszakos pedagogussal készitettiink félig strukturdlt interjut, amelyek
elemzése kategorizacid és interpretdcio altal tortént. Eredményeink azt mutatjak, hogy a csaladban
tobb nemi szerepminta érvényesil (tradicionalis, modern, atmenet), illetve mivel a didk, szilg, tanar
kapcsolataban negativ iranyba tortén6é valtozasok sora lelhet6 fel, a nemiszerep attitlidok
formalasaban sok esetben nem valdsul meg az egylttmikodés a sziil6k és tandrok kozott. Alanyaink
tobbsége szerint a szlil6k mellett a pedagdgusok is befolydsold erével birnak a tanuldk nemi szerep
attit(djét illetéen, de interjuink szerint a tanarok elsGsorban a hagyomdanyos nemi szerepeket
kozvetitik, illetve kiemelten fontosnak tartjak a férfiak tandri palydra vald bevonzasat.

Keywords/Kulcsszavak: nemiszerep attitlidok, szil6k és pedagdgusok hatasa, tanari perspektiva, félig
strukturdlt interjuk, fizikatanarok
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Dancsa Daniel (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem), Nagy Melinda (Selye Janos Egyetem) és
Takac¢ Ondrej (Selye Janos Egyetem). A 3D modellek felhaszndldsdnak lehetéségei a bioldgia
oktatdsban.

Abstract/Absztrakt. A technika atsz6vi a mindennapi életet, beleértve az oktatas folyamatat is. A
technolégia fejl6désének koszonhet6en olyan eszkozok és ezzel egyiltt technikdk dllnak a
rendelkezéslinkre, amelyekkel az oktatas folyamatat innovativva, a tanitast és tanulast pedig
érdekesebbé tehetjiik. Ennek megvaldsitdsara ma mar rendelkezésiinkre all a 3D technika, aminek
kdészonhetben Uj dimenzidkat tudunk megnyitni a bioldgia oktatds szamdra.

A modellek a szakirodalmi meghatarozas szerint a valdsag kisebb-nagyobb részletének idealizalt képe.
Ugyanakkor egy torvény vagy egy koncepcid is megfelelhet ennek a meghatdrozasnak. Ennek
figgvényében a modelleket leghatékonyabban a rendszer m(ikodésének a leirdsara, elemzésére és
megmagyarazasara hasznaljuk. A modellezés ennélfogva a megértést (a rendszer megértését) segiti
el6. (Makadi és mts. 2013, Nagy és mts. 2021)

Az online térben megvaldsuld oktatasnal korlatozva vannak a tansegédeszk6zok hasznalatdanak
lehetdségei. Ennek megvaltoztatasa céljabdl kezdtik el alkalmazni a 3D technikat nagyobb és kisebb
objektumok modellezésével, hogy azoknak pontos életh(i 3D masat hozzuk létre, amelyek kdnnyen
hozzaférhet6ek lesznek, a tanarok és didkok szamra egyarant. A |étrehozott modelleket — mivel azok a
valdsdg minden elemét magukon hordozzdk — az dltaldanos iskolaban, a kozépiskoldkban és a
pedagdgusképzésben egyardnt szeretnénk felhaszndlni a tananyag szemléltetésére.

Az utdbbi id6ben a mobiltelefonok kamerai intenziv technolégiai fejlédésen mentek keresztiil, aminek
koészonhetben nagy felbontasu képeket készithetlink. A mar nem éI6 allatot 360 fokban forgathaté
asztalra vagy palcdra helyeztiik, majd szamos felvételt készitettliink atfedésekkel réla kilénbdz6
szogekbdl. A szoftverek fejlesztése is megtortént, igy ezeket a relative olcsé és mindenki szamara
hozzaférhet6 eszkdzoket ki tudjuk hasznalni a fotogrammetriai munkank soran. Munkdnkhoz 3
kamerat hasznaltunk. Az elkésziilt nagy felbontdsu képeket a pix4D szoftverben dolgoztuk fel, aminek
koszonhetSen élethl modelleket tudtunk létrehozni. (Nguyen és mts. 2013, Nguyen és mts. 2014,
Strobel és mts. 2018) Munkank soran a modellek megalkotdsa az, ami a legtdbb id6t és raforditast
igényli.

Az ilyen 3D modellek létrehozdsat nem csupdn az online oktatds igénye teszi indokolttd, mivel az
altalunk megalkotott 3D modellek nem grafikus szerkeszt6ben létrehozott idealizalt képek, hanem
valdsagos és részletgazdag modellek. Egy izeltlabu modell hasznalata sordn az adott faj tulajdonsagai
az él6 allat fizikai jelenléte nélkiil is megfigyelhet&ek. A modellek el6nyei abban rejlenek, hogy éveken
at korlatlanul felhasznalhatéak ujabb példanyok elpusztitidsa nélkil. Tovabbi elény lehet, hogy
haszndlatukkal az esetleges fobidk is enyhilhetnek az izeltldblakkal szemben, hiszen amit a didkok
kozelebbrél megismernek, azt mar kisebb valdszinliséggel fogjak elutasitani. Segitségiikkel a
szezonalitas is kizarhatdva valik.

Makadi M., Horvath G., Farkas B. P. (2013) Vizsgalati és bemutatasi gyakorlatok a foldrajztanitasban.
E6tves  Lordand Tudomanyegyetem  https://regi.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop412A/2011-
0073_vizsgalati_bemutatasi_gyakorlatok_foldrajztanitasban/index.html - 351 p

Nagy, M., Dancsa, D., Poracova, J., Bernatova, R. (2021) Real and Virtual Interactive Models in Biology
Education. DOI 10.36007/eruedu.2021.4.5-17 Eruditio - Educatio : vedecky casopis Pedagogickej
fakulty Univerzity J. Selyeho v Komdrne : A Selye Janos Egyetem Tanarképzd Kara tudomanyos
folydirata : Research Journal of the Faculty of education of J. Selye university. Evf. 16, sz. 4 (2021), p.
5-17. I1SSN 1336-8893.

Nguyen. Ch., Lovell. D., Oberprieler. R., Jennings. D., Adcock. M., Gates-Stuart. E., La Salle. J. (2013)
Virtual 3D Models of Insects for Accelerated Quarantine Control, ICCV2013 WORKSHOP PAPER,
DOI:10.1109/ICCVW.2013.27 - 161 — 167 p.
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Nguyen. Ch., Lovell. D., Adcock. M., La Salle. J. (2014) Capturing Natural-Colour 3D Models of Insects
for Species Discovery and Diagnostics, Diagnostics. PLoS ONE 9(4):e94346. DOI:

10.1371/journal.pone.0094346 — 11 p.

Strobel. B., Schmelzle. S., Blithgen. N., Heethoff. M., (2018) An automated device for the digitization
and 3D modelling of insects, combining extended depth of field and all side multi view imaging,
ZooKeys 759: 1-27 (2018) DOI:10.3897/z00keys.759.24584- 28 p.
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Major Eniké (Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola Nevelés- és
Mvel6déstudomanyi Doktori Program) és Heged(is Gabriella (Debreceni Egyetem Human
Tudomanyok Doktori Iskola Nevelés- és MUvel6déstudomdnyi Doktori Program). Megvaldsulé
jo gyakorlatok a sziil6k-pedagdgusok-tanuldk kapcsolattartdsdban.

Abstract/Absztrakt. A pedagdgusok és szil6k egylttmikodése, a szll6k iskolai életben vald
részvétele, a két fél kozotti partneri kapcsolat elengedhetetlen a gyermek fejlédése érdekében. Az erre
iranyuld vizsgdlatok igazoljak, hogy mindez hatdssal van a tanulé tanulmanyi eredményességére
(Textor, 2000; Epstein, 2001, 2011). Korte (2001) és Textor (2013) kutatasai alatamasztjak, hogy akkor
eredményes a sziil6k iskolai életbe torténé bevonddasa, ha a szlil6k iskolaval valé kapcsolatara a
partnerség, az egyluttmikodés, a kdzos felelGsségvallalas jellemz6. Ennek ismeretében az iskolak
nemzetkozi szinten (is) arra térekednek, hogy noveljék a parental involvement, a szll6i bevonddas
megvaldsulasat, és a csalddok tamogatdsdval iskolan belili és kivili programok szervezésével
el6segitsék a kozds munkat. A szilSi bevonddas egyrészt otthon, mely a tanulmanyi munka
el6segitését jelenti, mdsrészt az iskoldban valésulhat meg, mely a tanulé érdeke mellett az iskola
szélesebb kozosségének fejlédését is szolgalja (Hill és Taylor, 2004; Park, 2017). Kvalitativ vizsgalatunk
célja az volt, hogy ravilagitsunk arra, hogy a hazai oktatdsi intézményekben, — fenntart6tdl és a tanuldk
életkoratol fuggetlenlil —, hogyan valdsul meg a sziil6k iskolai életbe valé bevonddasa, milyen jé
gyakorlatot alkalmaznak az iskolak, a pedagdgusok és a sziil6k a kapcsolatuk erGsitésére.

Az MTA-DE-Csalddok és Tanarok Kooperdcidja kutatdcsoport altal 2021 Gszén felvett, 45 félig
strukturdlt, 31 altaldnos iskolai és 14 kozépiskolai pedagdgus korében felvett interju elemzése sordn
arra az eredményre jutottunk, hogy az iskolan belili és kiviili valtozatos és innovativ programok
hozzajarulnak ahhoz, hogy a sziil6k a kozos tevékenységekben részt vegyenek és er6sodjon a
tanuldshoz, iskoldhoz fliz6d6 habitusuk (Borgonovi é Montt, 2012). Ezek a jé gyakorlatok harom
terlileten valésulnak meg. Egyrészt a pedagdgusokat, masrészt a sziil6ket, nem utolsé sorban a
tanuldkat célozzak meg és segitik az egymassal valo kapcsolatuk fejl6dését.

Felhasznalt irodalom:

Borgonovi, F., & Montt, G. (2012): Parental Involvement in Selected PISA Countries and
Economies. OECD Education Working Papers, No. 73, Paris: Organization for Economic
Co-Operation and Development

Epstein, J. L. (2001, 2011). School, Family, and Community Partnerships. Preparing Educators and
Improving Schools. Westview Press. Boulder, CO.

Hill, N. E., & Taylor, L. C. (2004). Parental School Involvement and Children's Academic Achievement:
Pragmatics and Issues. Current Directions in Psychological Science, 13(4), 161-164.
https://doi.org/10.1111/j.0963-7214.2004.00298.x

Korte, J. (2001). Aktivierende Elternarbeit in der Schule. Notwendigkeiten, Ziele und
Moglichkeiten. Gottingen: Institut flr berufliche Bildung und Weiterbildung e.V.

Park S., Stone S.I., Holloway S.D. (2017): School-based parental involvement as a predictor of
achievement and school learning environment: An elementary school-level analysis.
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Textor, M. R. (2013). Elternarbeit in der Schule. Norderstedt: Books on Demand.
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Racz Edit (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem). Angol tandr szakos hallgatok
tankényvhaszndlati szokdsai.

Abstract/Absztrakt. ,Ma Magyarorszagon a pedagdgus szamara a tanitas kottdja az a tankonyv” (Pala,
2008). Nem kivétel ez aldl a nyelvoktatas sem. Ugyanakkor a COVID-19 tagadhatatlanul felgyorsitotta
a digitalis tantermi alkalmazasok széles kor( elterjedését, ami az idegen nyelvek tanitasara is hatdssal
volt. Szamos Uj applikdcié és weboldal all a nyelvet taniték rendelkezésére ahhoz, hogy az Ugy nevezett
Z generdcid, vagy globalis nemzedék (Strenger 2010) szdmara is vonzova tegyék az déraikat.

El6adasomban azt vizsgalom, hogy valtozott-e az angol tanar szakos hallgatdk digitdlis alkalmazasokkal
kapcsolatos attit(idje a pandémia dta. Ehhez végz6s angol tandr szakos hallgatok két csoportjat
vizsgalom. Az egyik csoport a vilagjarvany kitérése el6tt, a masik a vilagjarvany utdn harom évvel
végzett. A hallgatdk portfélidiban 1évé draterveiket veszem géres6 ala abbdl a szempontbdl, hogy a
tervezett 6rdik mennyire épiilnek a csoport kurzuskényvére, illetve milyen digitdlis alkalmazdsokat
hasznalatat tervezik az 6rdn.

A tantermi tankdnyvhasznadlatnak ez az aspektusa jol vizsgalhatoé az ératervek elemzésével, hiszen ezek
a dokumentumok lépésekre lebontva tartalmazzak a tervezett érak menetét, kilén megjeldlve az
egyes lépések megvaldsitasahoz sziikséges eszkdzoket.

Kutatdsom Osszehasonlitdé kutatds, modszere dokumentumelemzés. Az el6adasban el6szor
attekintem, hogy milyen taneszkdzhasznalatot varnak el a (nyelv)tanaroktoél a kozoktatds tartalmi
szabdlyozdsara vonatkozé hatdlyos dokumentumok (Nat 2020). Ezutdn bemutatom a
dokumentumelemzés eredményeit; rdvilagitok a két csoport digitdlis alkalmazdsokkal kapcsolatos
attitlidje kozotti kilonbségekre. ElGadasomat a kutatasi eredmények értelmezésével zdrom.

Pala, K. (2008): A kompetencia alapu oktatds és a taneszkozok. In: Tankonyvdialdgusok. Szerk. Simon
Maria. Budapest: OFI 44.

Strenger, C. (2010). The fear of insignificance: Searching for meaning in the twenty-first century. New
York: Palgrave-Macmillan.

5/2020. (I. 31.) Korm.rendelet A Nemzeti alaptanterv kiaddsardl, bevezetésérdl és alkalmazasarol sz61é
110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet médositasardl (NAT 2020). In Magyar Kozlény 2020. évi 17. szam,
290-446.
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Mikelayi Wumaier (Mihray Omer, Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem), Mika Janos
(Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem) és Pajtokné Tari llona (Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem). A klimavdltozdssal kapcsolatos ismeretek és viszonyulds felmérése kiilénb6zé
képzési teriileteken tanulo fiatal egyetemistdak kérében.

Abstract/Absztrakt. A Vilagrol alkotott képlinknek és a jovénket meghatarozo tényez6knek egyarant
novekv6é fontossagl OsszetevSje a klimavaltozas. Ezzel kapcsolatos tudasunk és viszonyuldsunk
(attitidlink) egyre fontosabb szerepet jatszik abban, hogy a ma még talan tulzé , klima-katasztréfa”,
vagyis a foldi éghajlat visszafordithatatlan megvaltozasa végiil elkeriilhet6 legyen. Az ezzel kapcsolatos
kutatdsaink célcsoportja a fiatal feln6ttek, azaz els6 éves, nappali tagozatos egyetemi hallgatok. A most
bemutatandd vizsgalataink arra a kérdésre keresik a vdlaszt, hogy milyen ismeretekkel, és milyen
attitlddel rendelkeznek az els6 éves hallgatdk a klimavaltozds témakorében, és mindez hogyan fligg a
képzésiteriilettdl. llyen vizsgdlatok természetesen folytak mar hazankban, s6t Egyetemiinkon is, amint
ezt a megirni szandékozott teljes tanulmanyban kifejteni tervezziik, ugyanakkor a célcsoport jobbara
inkabb a kozoktatas szerepl6i. Emellett, a tarsadalom és a média érdekl6dése is erésodik a téma irant,
ezért néhany évente érdemes akar ugyanazzal a célcsoporttal Ujra elvégezni a felmérést. A kérdGives
felmérésben részt vevs hallgatékat harom idGpontban teszteljiik: Az el6mérést, amely a tudas- és
attitidfelmérés alapja, kdzvetleniil a 60 percesre tervezett célzott képzése el6tt végezzik el. A f6
mérést egy héttel a képzés utan valdsitjuk meg, a két mérés eredményében megmutatkozd
kilonbséget a képzés eredményének fogjuk tulajdonitani. Végil, az utan-mérést, amely a képzés
hatdsanak tartdssdgat hivatott szamszer(siteni, egy évvel kés6bb valdsitjuk meg. A f6 mérés és az
utan-mérés eredményei kozotti kilonbségben szerepet jatszhatnak egyéb hatasok, elsGsorban a
média részérél, amit a kutatds késGbbi folyaman a média vizsgdlataval terveziink megismerni és
behatdarolni. A képzést és az ehhez kapcsolddod f6- és utdn-mérést csak az EKKE hallgatdi korében latjuk
elvégezhet6nek. Ugyanakkor az el6méréseket igyeksziink mds egyetemek hallgatdira is kiterjeszteni.
A kérdbivekben 25-25 feleletvalasztés kérdést helyeztiink el Ugy, hogy az elémérés és a fémérés
tartama és nehézsége egymashoz nagyon hasonlé, a fémérés és az egy évvel kés6bbi utdmérés pedig
teljesen azonos legyen. E kérdések atfogjak a klimavaltozas problémakorének egészét, és vezérlik a
kidolgozandd képzési anyagokat is. Az egyenként 5-5kérdést tartalmazd kérdéskorok a kovetkezdk:
,Okok és folyamatok”, ,,Megfigyelt és el6rejelzett valtozdsok”, ,Hatasok, alkalmazkodas” , Kibocsatas-
mérséklés” , Eletmdd, attit(id”. Minden kérdéshez 3-3 lehetséges vélasz tartozik, melyek koziil — az
attitldre iranyuld kérdéseknél is pontosan egyet kériink kivalasztani. A kérdGiv bels6é koherenciajat,
egyszersmind a kitoltés komolysagat Cronbach-alfa teszttel ellenGrizziik. A végrehajtds soran
meghataroztuk azt a 12 |. éves nappali szakot, amelyekre a 2022 nyardn felvett hallgatok szama
meghaladta a 20-at. Az e szakokra felvett hallgatok szama 431 f6, a 12 szak egyittesen hét képzési
teriiletet fog at (zardjelben az oda tartozo, viszonylag népes szakok szamaval): pedagdgusképzésilletve
sporttudomany (3-3 szak), informatika (2 szak), bolcsészettudomany, gazdasagtudomanyok, m(ivészet,
mUvészet-kozvetités (1-1 szak). A kérdGivezésre és a képzésre aprilis-majus folyaman keril majd sor.
ijgy az eredmények z6mét mar az elSadason ismertetni tudjuk, teljes egészében pedig a
tanulmanykotetbe szant irasban foglaljuk 0ssze.

Keywords/Kulcsszavak: A klimavaltozassal kapcsolatos ismeretek, Viszonyulds felmérése,
Egyetemistak
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Lakatos Szilvia (Pécsi Tudomanyegyetem BTK NTI Romoldgia és Nevelésszociolégia Tanszék).
A lovdri nyelvtanulds és érettségi vdlasztdsdnak motivdcioi.

Abstract/Absztrakt. Az elGaddasomban szeretném roviden bemutatni a 2004/2005. tanévben
bevezetésre kerilt kétszintl érettségi vizsgarendszer felépitését és kovetelményeit. A lovari nyelv,
mint érettségi vizsgatdrgy az él6 idegen nyelvek csoportjan belil a ritkan tanitott nyelvek kdzott foglal
helyet. A csoportba 18 nyelv tartozik: arab, beas, bolgar, eszperantd, finn, héber, holland, horvat,
japan, kinai, lengyel, lovari, portugal, roman, szerb, szlovak, Ujgorog és ukran. A 100/1997. (IV. 3.)
kormanyrendelet szabdlyozza az érettségi vizsgakdvetelményeket, mig a 40/2002-es OM rendelet a
részletes kovetelményeket és a vizsgaleirast, mely azéta mddositva lett. Ezt kovetSen szeretnék
betekintést nyujtani a magyarorszagi cigany nyelvek kozil a lovari nyelv érettségi vizsgarendszerébe,
és kitérni a diakok nyelvtanulasi motivacidra. A kétszint{ érettségi vizsgarendszer egyik el6nye - amely
a vizsgalat szempontjabdl kiemelten fontos -, hogy a rendszer nyitott, igy Ujra érettségizhet az is, aki
mar rendelkezik érettségivel. (Lakatos, 2012) Az Oktatdsi Hivatal elérhetd hivatalos statisztikaiban
megfigyelhets, hogy évrdl évre egyre tobben valasztjak a lovari érettségi vizsgatargyat kozép - és emelt
szinten egyarant.

A vizsgalat célja, hogy ravilagitsak arra, hogy a kisnyelvek kozott a lovari kimagaslé népszer(iségnek
orvend, és megkeressem a lovari nyelvtanulds vdlasztdsanak motivacioit.

Hipotézisem, hogy a nyelvvélasztas esetében tébbnyire az instrumentalis motivacié a meghatdrozé a
vizsgadzdk szamdra. (Csizér, 2007)

A vizsgdlat mddszere a kvantitativ kutatdsi mddszerek kozé tartozd kérdGives adatfelvétel, félig
strukturdlt, on-line kérddiv formaban. Hélabda médszerrel keresem meg azokat az érettségiz6ket, akik
az elmult id6szakban lovari nyelvbél érettségiztek kozép - és emelt szinten. A vizsgalat elsGdleges
forrdsa a kérdGivek feldolgozasa, a masodlagos forrasa a témaban megjelent publikacidk feldolgozasa.

A részeredmények ismeretében megfigyelhet6, hogy a valaszaddk kdzil mennyien vannak, akik rendes
vagy kiegészit6 érettségi vizsgat tettek, és ennek tudatdban ramutatok arra, hogy a belsé motivacio
hogyan oszlik meg koztiik az integrativ és az instrumentalis motivacio szintjén. (Csizér, 2007)

Reményeim szerint a kutatas ramutat arra, hogy a vizsgdzok valdszin(ileg nagyobb |étszamban oktatjak
a romani nyelvet a kdznevelési intézményekben, illetve a munkahelyi el6meneteliiket a lovari
nyelvvizsga altal biztositjak.

Heltai JAnos Imre 2015. A romani és a beas nyelvi tervezés lehetGségei és kihivasai Magyarorszagon,
Regio: Kisebbség Kultura Politika Tarsadalom 25-57.

Csizér Kata: A nyelvtanulasi motivacié vizsgalata Angolul és németill tanuléd didkok motivacids
bedllitédasa a nyelvvalasztds tikrében https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/a-
nyelvtanulasi-motivacio-vizsgalata (let6ltés ideje: 2023. 02. 10.)

Lakatos Szilvia 2010. A romani (lovari) nyelv oktatasanak helyzete. Kozma Tamas—Perjés Istvan szerk.,
Uj kutatdsok a neveléstudomdnyokban. Tébbnyelviiség és multikulturalitads. Budapest: Aula Kiadd,
104-109.

Lakatos Szilvia 2012. A romani nyelv kbzOsségi hasznalatanak és kozoktatasi helyzetének vizsgalata
Magyarorszagon Doktori (Ph.D) értekezés

Keywords/Kulcsszavak: lovari nyelv, érettségi, nyelvtanulasi motivacio
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H. Hidegh Aniko (HERA). Kutatomunka, mint innovdcio az alapfoku oktatdsban: Szévegértés
fejlesztésének lehetbségei a felsé tagozaton.

Abstract/Absztrakt. A ma iskoldjanak figyelembe kell venni és reflektalni kell a partneri, tarsadalmi
igényekre, igy foglalkozni kell egy fontos kompetencia kialakitasaval, fejlesztésével, ez pedig a
szovegértés. A szovegértés képessége minden tovdbbi tantdrgy tanuldsi eredményét befolyadsolja a
kozoktatds tanuldi, az egyetemeken tanuld didkok és a feln6ttek esetében is (Antalné, 2016). Olyan
alapkompetencia, mely fejlesztése nélkil nem lehet érvényesiilni a hétkdznapokban, a tanulmanyaik
soran, a munka terén (Antalné, 2003, Steklacsné 2013). Erre a gondolatra épiilt a kutatds: 2021-t6l
zajlik egy kisvarosi altalanos iskolaban a szovegértés fejlesztése érdekében bevezetett Uj mddszertani
alkalmazas (Hidegh, 2021). Az intézmény pedagdgusainak egylttmikodése révén valdsul meg a felsé
tagozatos didkok korében (kb.200 tanuld) ez a mddszertani gyakorlat azzal a végsé céllal, hogy az OKM
eredmények javuljanak. A kutatds f6 kérdésének lényege is ez: lehetséges-e ennek a mddszertani
gyakorlatnak az alkalmazdsdval jobb eredmény elérése az OKM mérésekben. A f6 kérdés
részkérdéseinek egyike a tanuldsi motivacioval is foglalkozik. Tobb kutatd is bizonyitotta, hogy a
motivacio hatassal van a tanulasi teljesitményre (Deci-Ryan,2000, Benke, 2018).

A kutatds moddszertana magdban foglalja az alabbiakat: tanulasi motivacid vizsgalata, a
palyaorientaciés foglalkozdsok és a nevel6testiileti mddszertani képzések megerGsitése. FO
gyakorlatként a szovegértés gyakorlatanak bevezetése kilenc féle szakdrdn: heti egy-egy alkalommal
5-10 perces szovegértési feladat megoldasa. A pedagdgusok altal feladatbank létrehozasa a fenti
tantargyak esetében. Fejleszt6 tanuldszoba rendszerének kialakitasa, tanuldparok kijel6lése az
osztalyokban és a sziil6k bevondsa e témaban. A bevezetett gyakorlat hatdsat sz6vegértés teriletén
bemeneti és kimeneti mérésekkel ellenérzi a kutatas.

Az elsé mérési eredmények nem mutattak jé képet. A tobb hullamos pandémia rendkivili erésséggel
nyomot hagyott az oktatds szinvonalan. A kés6bbi mérések esetében jél athatd a fejlédés: a kimeneti
méréseknél jobbak az eredmények. A felmend rendszerd, longitudindlis vizsgalatoknal az évfolyamok
tanuldinak fejlédése rajzolédik ki. Az OKM eredményeink (2021.) iskolai szinten az orszagos
eredmények folé emelkedtek. A motivacids hattérvizsgalatok eredményei ravilagitottak a folytatandé
jo gyakorlatokra, valamint fejlesztendé terilletekre. Ez utdbbiak azonosak a kutaté program altal
kitlzott célokbdl adédd feladatok és gyakorlat megerdsitésével. A kutatds legvégsd célja a fels6
tagozatos didkok korében a szovegértési képesség javitasa, hiszen tobb kutatas altal is kimondott tény
(Grabe—Stoller 2011; Schnotz—Molnar 2012): ez a tovabbi tanulds alapja és a felnGtt
infokommunikaciés tarsadalomban a boldogulas f6 tényezdje.
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M4té-Szabd Barbara Eva (Debreceni Egyetem). Hogyan tanulnak a hallgaték? A tanulds
sajatossdgainak vizsgdlata a felsGoktatdsi szakképzés hallgatdi krében.

Abstract/Absztrakt. A felsGoktatds vildgaban nagy szerep harul az 6nalld, hatékony tanuldsra. Erdemes
megfigyelni, hogy melyek azok a médszerek, eszk6z6k, amelyek a hatékonysagot névelik. Elsé [épésben
maganak a tanuldsi stilusnak a meghatarozasa fontos, hogy az adott tanulé tudja, hogy milyen
maddszerekkel kénnyebb szdmara a tanulas folyamata, milyen technikakra van sziiksége a tanulashoz.
A tanulasi technikdk (Balogh 2000: 5-7) segitségével alakithaté maga a tanulas és a tanulasi stratégiak
feléplilése. A tanuldsi tevékenység intenzitasara, a tanuld kitartasara és a tanulds minGségére a
motivacio jelentés hatdssal van (Ambrose és mtsai, 2010). A motivacid és azon beliil a tanul3si
motivacio kérdéskore egy komplex jelenség.

Kutatdsunkban megvizsgaltuk a felsGoktatasi szakképzésben tanuldk (n=1628 f6) tanulasi
sajatossagait. A kérdbives vizsgdlatot Magyarorszag 23 felsGoktatasi intézményében folytattuk a
fels6oktatdsi szakképzésben nappali és levelez6 tagozaton tanuld hallgaték korében valamennyi
képzésiteriileten. Megnéztik, hogy mely mddszerek, eszkdozok hasznalata a legjellemz6bb a tanuldkra,
amelyek a tanulds hatékonysagat novelik. A kérdGives vizsgalat eredményeit a képzési teriletek
fliggvényében elemeztiik és vetettik dssze. Hipotéziseink vizsgdlatdhoz tobbféle statisztikai eljarast
alkalmaztunk.

Eredményeink rdamutattak arra, hogy a hallgatdk értékelik az 6nallésagot és tdmogatd tényezdként
jelenik meg szamukra. Az érdekl6dés, kivancsisdg, tudasvdgy és a karriermotivacié faktorok
emelkedtek ki, a motivacios és kiilsé tényez6k pedig nehezitik 6sszességében a tanulds folyamatat. A
hallgaték tanuldsi stilusait vizsgalva Kozéki — Entwistle (1986) tanuldsi stratégidkra alkotott
csoportositasa jol alkalmazhato volt a vizsgalt csoport esetében is. Kutatasunk segitségével egy olyan
hallgatdi csoport tanulasi sajatossagaiba kaphatunk betekintés, mely témaval eddig a hazai kutatdk
kevésbé foglalkoztak. Itt kiderlilhet szamunkra, hogy mely eszkdzok haszndlatat részesitik elényben és
milyen akadalyokkal is talalkoznak a FOSZ hallgatdk a tanulasi folyamatuk soran.

Keywords/Kulcsszavak: tanulasi stilus, tanulasi stratégiak, felsGoktatasi szakképzés
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Drubina Zoltan Gabor (Pécsi Tudomanyegyetem). A kortdrs szerepl6k jelentésége a WHSZ
hallgatdinak életutjaban.

Abstract/Absztrakt. El6adasunkban a Wlislocki Henrik Szakkollégium (WHSZ) alumni hallgatéival
készillt kutatds eredményeit mutatjuk be, fokuszdlva a kortars kozosségek szerepére. A WHSZ a
z6mében hatranyos helyzet(i és/vagy roma egyetemistak szdmara kivan méltanyos szolgaltatasokat
(Schaffer & Szemenyei szerk., 2018), egyéni odafigyelést biztositani (Dunajeva, 2023). A WHSZ
mindenkori hallgatéi k6z6tt magas szamban talalhatdak meg els6-generacios értelmiségi Utra 1ép6
fiatalok, akik a mobilitdsért magas drat fizethetnek (Boros, Bogdan & Durst, 2021). EletGtjukban szdmos
egylttélési/kirekesztési stratégiat (Varga szerk., 2015) fedezhetiink fel, amelyek befolyasoltdk a
valaszaddkat. A bikulturalis szocializacio jelensége miatt (lasd. Safa & Umana-Taylor, 2021), az elemzés
soran figyelembe vettik a Kulturalis eltérések jelent6ségét. Prezentacidnk a 20 éves WHSZ-r6l készilt
kutatdson alapul, amelyben életutinterjuk késziiltek. Az adatfelvétel 2022.11.12. és 2023.02.28. kozott
zajlott, vizsgalati mintankba 50 f6 kerilt be (22 férfi, 28 nd), akikkel személyes vagy online
életutinterjuk késziiltek. A prezentaciéban bemutatott eredmények 6 alumni hallgaté életutjat
Osszegzik, kivalasztdsukndl a kortars szerepl6k domindns megjelenését vettilk figyelembe. Jelen
elemzéslink soran arra keressiik a valaszt, hogy a kivalasztott életut-interjukban milyen a mobilitast
segitd, illetve gatld kortarscsoportokat, szereplGket fedezhetlink fel. Arra vallalkozunk, hogy
szemléltessiik a példakon keresztiil a kortdrscsoportok jelentGségét az életutak alakuldsdban. A
kivdlasztott interjukat témadjuk, tartalmuk szerint mutatjuk be. Vizsgalatunk ravildgit arra, hogy a
kortarsakkal valé kapcsolat hozzdjarul az életut alakuldasahoz. Az életutak Osszefoglalasa mellett,
vizsgaltuk a tarsadalmi egyiittélési stratégidkat (pl. szegregacio, exklizid és inklizid), a kortarsak ezzel
Osszefliggésben 3all6 nehézséget okozd vagy éppen ellenkezéleg megtartd erejét a mobilitdsban.
Emellett a szakkollégium szerepét is fokuszba emeltik, attekintettik a szakkollégium kortars
kozosségének szerepét (self-help mechanizmus). Eredményeink megerd&sitik azt is, hogy egy inkluziv
koérnyezet megjelenése segiti a mobilitast, csokkenti annak arat, hiszen a hasonld hatterl fiatalok
megoszthatjak egymassal élményeiket, nehézségeiket — egymast segitve, sajat magukat is tdmogatjak.

Keywords/Kulcsszavak: szakkollégium, reziliencia, kortars csoportok, self-help mechanizmus
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Fehér Péter (ICT MasterMinds Research Group). Hogyan vdltoztak a Netgenerdcio olvasdsi
szokdsai?

Abstract/Absztrakt. Az internet és a szamitastechnikai eszk6zok elterjedése nemcsak az informacids
tdrsadalom alapjait vetette meg, de a mar létezd uUn. generacids elméletek kiegészitését is maga utan
vonta. Az Uj generdcidk jellemzésére Tapscott (1998), Prensky (2001a; 2001b) és masok altal
megalkotott fogalmak kezdetektél fogva szdmos vitat valtottak ki a témakorrel foglalkozd empirikus
kutaték kérében (Koltay, 2016).

Hazankban elsék kozott a Netgeneracid 2010 kutatas (Fehér-Hornyak, 2010; 2011) szolgalt empirikus
adatokkal az érintett fiatalok szdmitdgépes és internethasznalati szokdsai témakorében. A kutatas
szamos megallapitdsa is kétségbe vonta az emlitett kutatdk altal felvazolt generacids elméletek
megalapozottsagat. Az eltelt években hazankban is tobb kutatas vizsgalta a digitalis generacid
kozépiskolaba jard tanuldinak jellemzgit (Téth-Modzer, 2017; Olah, 2019), illetve a fiatalok olvasasi
szokasait (Toth M. 2018, 2019).

A jelen kutatas célja a 12 évvel ezel6tti kutatds folytatdsa egy longitudindlis kutatas keretében, a
valtozasok felmérése. Az el6adasban a Netgenerdacié 2022 kutatds olvasasi szokasokkal kapcsolatos
eredményeit mutatjuk be.

A kutatasban 13-17 év kozotti, 7-10. osztdlyokba jard didkok felmérése tortént meg, 1200 fGs
reprezentativ mintdn. A résztvevék 54% volt fil, az iskola tipusok szerinti megoszlas pedig a kovetkez6
volt: 42% altalanos iskolai, 33% gimnaziumi, 24% szakképésben résztvevé tanuld (1% egyéb).
Okostelefonnal a résztvevdk 96,1%-a, tablagéppel 36,6%-a, elektronikus konyvolvaséval csupdn 7,2%-
a rendelkezik.

A kérdGives felmérés részeként 7 kérdés vizsgdlta a tanuldk olvasdsi szokasait. Ezek a kovetkez6k
voltak: Szeretsz-e olvasni? Mennyi id6t toltesz olvasassal? Papiron vagy elektronikus formaban
szeretsz olvasni? Miért szeretsz (vagy nem szeretsz) olvasni? Milyen kdnyveket olvastal az elmult egy
évben? Ha nem olvasol, honnan szerzed a tudasodat?

A kutatas legfontosabb eredményei az aldbbiak voltak:
NEM VALTOZOTT:

- a didkok valamivel tobb, mint fele vélaszolta azt, hogy szeret olvasni/olvas. (56,5% — 43,5 %) (Ez
teljesen megegyezik a Netgeneracié 2010-ben kapott eredménnyel: akkor az ardny 56,7% - 43,2% volt.)

- a lanyok szignifikdnsan jobban szeretnek olvasni, mint a fiuk* (p>0,01). (A lanyok 73%-a vaélaszolta
azt, hogy szeret olvasni, szemben a fitk 42%-aval.) (A korabbi kutatasban ez az arany ugyanekkora
volt.)

- akik szeretnek olvasni, azok tovabbra is inkdabb hagyomanyos formaban, papir alapon teszik ezt.
VALTOZOTT:

- a tanulok altal igénybe vett irasbeli forrasok szama tovabbi csokkené tendenciat mutat (digitalis
forrasok is!).

- a tanulék internet-hasznalatdnak 3 f6 tevékenysége: Youtube, Tiktok, Snapchat.
- a tanuldk leginkabb okostelefonon interneteznek, szemben a korabbi szamitdgép-alapu eléréssel.

A kutatds elméleti és gyakorlati jelentGségét az adja, hogy az eredmények lehetévé teszik egyrészt a
nemzetkozi eredményekkel torténé Gsszevetést, illetve felvetik a kdzelmultban megjelent elméleti
fejtegetések (Herédi, 2023; Néma, 2023) megalapozottsaganak kérdését.
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Boros Julianna (Pécsi Tudomanyegyetem BTK TKI Kozosségi és Szocialis Tanulmanyok
Tanszék). Romak és az oktatas.

Abstract/Absztrakt. A csalad szerepe meghatarozd a tarsadalmi mobilitasi esélyek tekintetében, a
szlil6k iskolazottsaga, foglalkozasa nagymértékben befolyasolja gyermekik jov6képét és lehetdségeit.
(Gazso, 1971, Andorka & Simkus, 1983, Andor & Liské 2000, Kertesi & Kézdi 2005, Havas & Liskd 2006,
Messing & Molnar 2008) Marpedig a cigany szll6k tarsadalmi statuszat altaldban az alacsony iskolai
végzettség, a szakképzetlenség jellemzi, melynek kovetkeztében munkaer6-piaci esélyeik rosszabbak,
mint a tarsadalom tobbségének. A rendszervaltozas utan bekévetkezd foglalkoztataspolitikai valsag a
cigany csaladokat sujtotta leginkdbb, hiszen els6ként az alacsony iskolai végzettség(, szakképzetlen,
betanitott és segédmunkasok vesztették el a munkahelyiiket, s keriltek a tartés munkanélkiiliség
allapotdba. (Kemény & Havas 1996, Forray & Heged(is 1998, Kertesi & Kézdi 1998) Gyermekeik
szamara a kitorés egyetlen lehetséges Utja az iskola volt. (Boros 2019)

Napjainkban kevés informacidval rendelkeziink a cigdny, roma csalddok és az iskola kozotti
viszonyrendszerrél, a kilonbozd szocializacids szinterek egylttm(ikodésérél. A nevelésszocioldgiai
kutatdsok els6sorban az iskoldban zajlé mechanizmusok megismerésére, a kiilonb6z8 intézményen
belil zajlo folyamatok vizsgdlatdara torekednek. A sziil6k és a tarsadalmi kornyezetben é16 felnSttek
viszonya a tanuldshoz, tudashoz, az iskola intézményes vildgdhoz kapcsolédd tarsadalmi értékei
nagymértékben befolydssal vannak a gyermek iskolai sikerességére. A szil6k tanuldssal kapcsolatos
tapasztalataikat — melyet gyerekként, kés6bb felnéttként szereztek — adjak at gyermekeiknek. A
hatranyos helyzet(, f6ként alacsony iskolai végzettséggel rendelkezé sziil6k kevés vagy tébbnyire
negativ élményekkel és tapasztalatokkal rendelkeznek az iskola vilagardl, igy a szocializacién keresztil
torténd ismeret, tudds atadasa generacidkon ativel§ problémakért mutat. A tarsadalmi-gazdasagi
szempontbdl hatranyos helyzetl, f6ként cigdny népesség tagjainak alacsony iskolai végzettsége
mutatja, hogy egykor tanuldéként a lemorzsolddottak kozott voltak az oktatdsi rendszerben, s
napjainkban a lemaradé tarsadalmi csoport tagjai.(Boros, 2020)

Az elmult évtizedben a sellyei jarasban végeztem kutatdsokat, melynek keretében a telepilések
tarsadalmaval, a szegénység dimenzidival foglalkoztam. Ot évvel ezelStt kezdtem el foglalkozni az
tanuldssal, tudassal kapcsolatos érték vizsgdlattal, mely kiemelten hatranyos helyzet(l térségben é16
cigany, roma csalddokban zajlé kutatdst jelentette harom telepiilésen. A kutatdsi eredményeim soran
megerdsitést kaptam arra vonatkozdan, hogy az iskolai lemorzsolédds, a korai iskolaelhagyds
kérdéskore sokkal bonyolultabb, mely kizarélag az oktatdsi intézményekben torténé rendszerszint(l
valtoztatdsokkal nem megoldhatd, sziikség van az elsGdleges szocializacids szintér mikodésérdl,
mechanizmusairdl, értékeirdl ismerettel rendelkezniink. El6adasom keretében a 2017-2022 kozott
végzett kutatdsi eredményeim 6sszegzésére térekszem.

Keywords/Kulcsszavak: romak, oktatas, csalad
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Velics Gabriella (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem PPK Pedagdgiai és Pszicholdgiai Intézet -
Szombathely). A kézdsség fogalom konceptualizéldsa a kézésségi radio 21. szdzadi
megjelenési formdiban.

Abstract/Absztrakt. A kozosségi radidzassal foglalkozo irdsok jelentds része a gyakorlati oldalt emeli
ki, az alapitas gazdasagi és jogi keretrendszerét, a célokat és a miikddés mindennapi strukturdjat tarja
fel (Doliwa, 2016; Hargitai, 2011; Velics, 2021). A konferencia el6adas a kozosségi radidzds szakirodalmi
elméleti alapjait tekinti at, majd kisérletet tesz arra vonatkozéan, hogy meghatdrozza, mely
attribUtumok mentén nevezheti magat kozosséginek egy radid a 21. szazadban.

A kozosségi radidzas uttor6i az 1950-es évektdl a gyakorlatbdl taplalkoztak, a miikodés jo gyakorlatai
elvekké és mintakka valtak. A tudomanyos igényld megkdzelités mas Uton haladt. A k6z6sségi radidzas
tarsadalomformadld eszkozként vald azonositdsa a német média- és tarsadalomelméleti szerz6k
munkdiban érheté nyomon. Egyik kiindulépontként Hans Magnus Enzensberger 1970-ben megjelent
esszéje szamit (Constituents of a Theory of the Media), melynek alaptéziseit Péterfi Ferenc jeleniti meg
Pierre Delaspre “Kommunikacio — fogyasztas vagy emancipacié?” cim(iirdsa nyoman a Parola 1998/4.
szamadban, majd kés6bb a Szabad Radiok Magyarorszagi Szervezete képzésein és kiadvanyaiban
(Péterfi, 1999). Kijelenthetjik, hogy ez az alapja a hazai kdzOsségi radidos nemzedékek kozosségi
radidkra vonatkozé tudasanak. Enzensberger irdsa kés6bb teljes terjedelemben Szekfl Andrds “A capa
utolso tangdja” cimi kétetében magyar nyelven is elérhetévé valik (Szekfi, 2008).

A hazai koz6sségi radidzas a korai '90-es években sziiletett és tobb olyan atalakulason, megtorpanason
és fellendiilésen ment keresztiil, mely kihat a jelenleg mlikodé kézosségi radidkra. A kozosségi radio a
mai napig fontos szerepet jatszik a plurdlis magyar médiarendszer elemeként: informal, nevel,
szdrakoztat. Fontos attribituma, hogy olyan témakat és személyeket emel be a nyilvanos diskurzusba,
melyek nem tartoznak a média f6sodorba, ilyen médon a periféria-centrum atmenet el6segit6je
(Doliwa, Purkarthofer, 2021). Ugyanakkor nem lehet figyelmen kivil hagyni azt sem, hogy a k6zosség
definiciéja az elmult 25 évben milyen tartalmi valtozasokon ment keresztil. A kdzosség és lokalitas
egykor oly stabilan Osszetartozénak |atsz6 kapcsolatat az Uj média eszk6zdk helyezik mas
megkdzelitésbe. A lokalis kozosség mellett a virtudlis kdzosség is aktiv részese lesz a rddidadasoknak,
esetikben a hibrid kézosség megnevezés a célravezet6 (Doliwa, Velics 2023). A kozbsség mint
erny6fogalom tagabb megkozelitése és a hazai kozosségi radids tapasztalatok dsszevetése révén az
érdekkozosség, az érdekl6dés vezette kozosség, a statusz kozosség, az innovativ kozosségek és az akcid
kozosségek szintén olyan fogalmi konstrukcidk melyek megtaldalhatok a hazai kozosségi radios
szintéren.
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Varga Aranka (Pécsi Tudomanyegyetem), Orsds Istvan (Pécsi Tudomanyegyetem) és Trendl
Fanni (Pécsi Tudomanyegyetem). Tékefelhalmozdsi lehetéségek eqgy roma szakkollégiumban.

Abstract/Absztrakt. A bemutatni kivant kutatdasban olyan fogalmakra és jelenségekre tdmaszkodunk,
melyek a mobilitassal, t6kefelhalmozéssal, reziliencidval és inkluzidval kapcsolatosak és a cigany/roma
csoportra vonatkoznak. A t6kék értelmezése sordn a Bourdieu-i (1986) megkdzelités mellett a Yosso
(2005) féle, kisebbségekre vonatkozé modellt is hasznaltuk, tovabbd a pszicholdgiai téke (Luthans et
al. 2004) szempontjabdl is figyelembe vettik. El6addsunkban roma fiatalok mobilitasi jellemzéit leird
hazai és nemzetkdzi vizsgalatokhoz kapcsolédva (Ohidy 2013, Forray 2015, Bereményi-Carrasco 2017,
Varga 2017, Durst-Bereményi 2021, Boros et al. 2021, Plainer 2022, Dunajeva 2023) a pécsi Wlislocki
Henrik Szakkollégium (WHSZ) alumni hallgatéival készilt kutatds eredményeit mutatjuk be. A roma
szakkollégium kiemelt célja, hogy kozosségi keretben tdmogassa a roma egyetemistak tehetségének
kibontakoztatdsat, segitse tanulmadnyaikat, valamint biztositsa a roma értelmiségi utanpodtlast.
Kutatasunkban a szakkollégium keretein belll elérhet6 erGforrdsok feltardsat céloztuk azzal
Osszefliggésben, hogy milyen élethelyzetekre, igényekre adtak megoldasokat, vdlaszokat. Arra
vallalkozunk, hogy feltdrjuk a szakkollégium azon aspektusait, amelyek a legfontosabbak voltak a
tarsadalmi mobilitds tdmogatasaban - a volt hallgatdk megélése alapjan. Kutatéi kérdéseink kiterjedtek
az egyén teljes életutjara, fokuszalva a reziliencia kialakulasanak 6sszetevéire. Vizsgaltuk, hogy milyen
t6kefajtdk voltak elérhet6k a csalddban, milyen mdédon jarultak az életuthoz a tarsadalmi t6kében
elérhetd szereplSk (kortarsak, pedagdgusok) és az intézményes tamogatasok? Kivancsiak voltunk a
bels6, személyes erGkre és szakkollégiumi kozOsség szerepére is? Ezutdbbiakat kiemelten és
kélcsonhatasaban igyekeztink feltarni. A kutatds adatgyUjtési szakasza 2022-2023-ban zajlott és a
valaha szakkollégiumi tagsaggal rendelkez6k adatbdzisanak Osszeallitdsaval kezd6dott. 134 {6t
taldltunk, aki legalabb fél évig tagja volt a szakkollégiumnak. Valamennyilket felkértiik, hogy vegyenek
részt azinterjus adatfelvételben. A felkérést vallaldk jelentik a mintankat (50 f6 - 22 férfi, 28 ng), akikkel
személyes vagy online mdédon készitettek életutinterjut a jelenlegi szakkollégistak. Az interjukat
tartalomelemeztiik két fliggetlen személy kddoldval, el6re kialakitott kddrendszer alapjan. E mellett
jellemzé idézeteket is emeltiink ki a narrativakbdl. Eredmények megjelenitésére az SPSS program
tablazatkezelGit és diagram készitGit hasznaltuk fel. Legfontosabb eredményeink egybecsengenek a
nemzetkozi szakirodalom roma személyek mobilitasra vonatkozd vizsgdlataival. Reziliens
szakkollégistdink nagyobb része mogott tdmogatd csaldd allt, akik nem csak érzelmi tdmogatast
nyujtottak, hanem olyan stratégidkat is (pl. ellenallé t6ke), melyek segitettek a diszkriminativ
életesemények ellenére sikeresnek lenni. Tarsadalmi mobilitasukat a kilonb6z6 iskolatipusokban
pedagdgusok sokféle mdodon segitették, a konkrét tamogatdsoktdl az érdekérvényesitésen at a
mintaadasig. Jellemz8 volt az is, hogy szinte kivétel nélkil emlitettek hatraltatd, megkilonboztetd
életeseményeket. EletGtjuk sordn kiilénbdz6 tarsadalmi halézatokba tagozédtak, melyek koziil a
felsGoktatasban kiugréan jelent meg a roma szakkollégium kortars (self-help) kozéssége. Emellett a
reziliencidjukkal 6sszefliggésben erGs pozitiv pszicholdgiai t6két azonositottunk, melynek fejlédésében
szintén szerepet jatszott a roma szakkollégium. Arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy az inkluzivitas
szemlélete mentén kialakitott szakkollégiumi koz6sség kulcsszerepet tolt be az egyetemen a roma
fiatalok mobilitdsdban. Ezen a helyen a csalddbdl hozott t6kéknek fontos helye van, 6sszefonddva
megerdsitve a mobilitassal egylttjard tékefelhalmozds személyes megélését. Kutatasunk a roma
fiatalok méltanyos tamogatadsat célzo programok fejlesztéséhez kivan hozzajarulni.

Keywords/Kulcsszavak: reziliencia, roma szakkollégium, tarsadalmi mobilitas, t6kefajtak
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Homoki Andrea. A gyermeki reziliencia fejlesztési lehetdségei.

Abstract/Absztrakt. A gyermek, akarhol él, aharhonnan érkezik az iskolaba, akarhogyan viselkedik —
els6sorban GYERMEK. Az életében jelen |évs felnbttek kozos feladata és felelGssége, hogy a gyermeki
jogainak tiszteletben tartdsaval, alazattal kell 6t vezetnilk a feln6tté valds utjan. Ellen Key svéd
pedagégus a XIX. szdzad végén, a XX. szdzadot a ,Gyermek Evszazaddnak” (Key 1900) hirdette.
Hangsulyozta, hogy a gyermek egyéniségének elnyomdsa helyett hagyni kell, hogy a képességei
kibontakozhassanak. Szabolcs Eva (2003) 4j, normativ gyermekkor paradigmaja értelmében a nevelés
kozponti kérdése a szocializdcié csaladi és intézményes keretei kdzott is a tarsadalmi életképesség.
Milyen is legyen a nevelés az intenziv valtozasok koraban? A rugalmas, innovativ, allandé megujulasra
és alkalmazkodasra képes gyermek neveléséhez minden szerepl6é esetében fontossa valik a reziliens
attitld. A kor pedagdgiai kihivasainak megfelel6en az egyénre szabott nevelés is megkivanja ezt. A
reziliencidra nevelés specidlis pedagdgiai eszkdzeinek fejlesztése sordn a nehéz élethelyzetekkel
jellemezhet6, hatranyos helyzetl gyermekek atipikus boldoguladsi, megkiizdési mintazatainak
feltdrasdhoz és az egyéni és kozosségi rezilienciat elGsegitd program fejlesztésekhez az el6adas soran
az elmult 6t év 0Ot év kutatasi és fejlesztési eredményeit mutatjuk be. A 2015-2021. években validalt
nemzetkozi skala (CYRM 28) magyar adaptdcidjaval (Homoki et al.2016) Uj hazai skalak validalasara és
gyakorlati alkalmazasara (Homoki 2022a), bevezetésére kerilt sor a gyermekvédelmi ellatasok
kilonb6z6 teriletein. Az el6adds sordn a fejlesztett méreszk6zok gyakorlati alkalmazasdnak
pszichoedukacidos mddszertani sajatossagairdl is szélunk, majd bemutatjuk az alkalmazasban rejl6é
lehetdségeket és feltarhatd rezilienciamintazatokat, a 2014-ben strukturdlt magyar gyermeki
reziliencia-modell (Homoki 2014) alapjan. A lélektani rugalmassag iskolai eredményességgel
Osszefliggd jellegébsl addddéan az objektiv tanulmanyi mutatdkon tul, az inklGziéra és a
kortarskozosségekbe vald sikeres beilleszkedésre hatast gyakorld, a szocialis érzékenyités targykorébe
tartozd erdforrasokrél, az alkalmazhatd specialis pedagdgiai eszkdzokrél is (Nagyné Hegedis 2022,
Homoki 2022b) mintat mutatunk.
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Tomory lbolya (PhD.). Projekt alapu fejlesztés hatdrokon dt: Tanulokézpontu mddszerek és
eszk6zék, mint modszertani és soft skill fejlesztési keret a miszaki tandrképzésben.

Abstract/Absztrakt. A tanarjeldltek mddszertani ismereteinek szélesitése és személyes készségeik
fejlesztése elengedhetetlen, ha a digitdlis nemzedék igényeit figyelembe vessziik. Ma az iskolai oktatas
sikerének kulcsa a sokféle mddszer és tamogatd eszkdz hasznalata, amely a tanuldi aktivitast és 6nallé
tanuldst szolgdlja. Az egylttm(ikoéd6 tanuldsi kdrnyezetet olyan tanarok tudjadk megteremteni, akik
maguk is egylttmikodésre képesek. A munkaerépiac elvarasait nézve, a hangsuly egyre inkabb a soft
skillekre kerdl, és ezek koziil a szocidlis elemek, mint az egylttmikodés, kilondsen fontosak a jové
munkavallaléi szdmara. A tanarképzés Ujabb kihivdsa ennek tikérben a soft skillek fejlesztéséhez
szlikséges tanari készségek kialakitasa.

A tanulmany a mdszaki tanarképzésben, egy nemzetkozi egylttmiikodéshez kapcsolédd gyakorlatot
mutat be, amelynek elvardsaival 6sszhangba hozva a szerz6 egy kordbbi oktatasi gyakorlatat integralta
Uj keretbe. Mérnoktandr és miszaki szakoktatd hallgaték mddszertani ismereteinek- és ezzel egyiitt a
hallgatdi soft skillek fejlesztése valdsult meg.

A hallgaték tanuldkozpontd mddszerekkel dolgoztak fel a Didaktika tantargy témait. Projekt kooperativ
és kollaborativ tanulas, forditott osztalyterem, gondolattérkép, filmelemzés stb. biztositotta, hogy az
elmélet éiménnyé, és gyakorlatias tanulassa valjon.

A projekt keretében hdrom félévet vizsgaltunk, valamint az el6zetes gyakorlatbdl négy félév
csoportjairdl voltak mar adatok, 6sszesen 157 hallgatétél.

Az eredményességet vegyes mddszerrel kévettiik, megnézve a kiprobalas el6tti és utani modszertani
szemléletet és ismereteket, valamint a soft skillek fejlédésének megnyilvanulasait a szemeszterek
végén.

A tanulmanyi eredmények alapjan a tartalmak elsajatitasa sikeres. A soft skillek ©sszetev8inek
fejl6dése a kvalitativ adatgydjtés tiikrében szintén hatdsos. Kiemelkedik az egylttmiikodési készség
erdsodése, a tarsak elfogadasa, a szerep és feladat, valamint a felelGsség megosztdsa.

A tanult mddszerek kiprébalasa pozitiv hatdssal van a hallgatok tudatos innovacids készségeire.
Kérdbiv segitségével megvizsgaltuk a hallgatdk elégedettségét és az eredmények alatamasztottdk a
megfigyelés, interjuk és feladatteljesités eredményeit.

Kovetkezésképpen a munkaerGpiacon elvart soft skillek fejlesztéséhez és a hatékony, modern tanitasi
maddok megvaldsitasahoz javasolhatd a tanuldkoézponti maddszerek alkalmazasa didaktikai és egyéb
targyak keretében

Keywords/Kulcsszavak: tanulokdzponti modszerek, soft skills, kooperativ, projekt
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Mikldési Marta (Debreceni Egyetem BTK Nevelés- és Mivel6déstudomanyi Intézet) és Joseph
Giordmaina (University of Malta, Department of Education Studies). A fogvatartottak
tdrsadalmi befogaddsdnak elGsegitése Mdltan: a bérténoktatdsi rendszer miikédése és egyéb,
nonformadlis kezdeményezések a reintegrdcio eldsegitésére.

Abstract/Absztrakt. ElGadasunkban a fogvatartottak tarsadalmi befogadasanak elGsegitésének
témakorét vizsgdljuk meg Maltan. Feltarjuk, hogy a bortonoktatdsi rendszer hogyan mikodik és milyen
egyéb, nonformalis kezdeményezések valdsulnak meg a reintegracié tamogatasara.

El6adasunk els6 részében részletesen bemutatjuk, hogyan mikodik a bortonoktatasi rendszer Maltan.
Kutatasi kérdéseink a kovetkezdk:

1. Melyek a jogi, statisztikai hattérinformdcidk a maltai borténoktatdsra vonatkozéan? (The Prison
Regulations of 1995)

2. Mi jellemzi Mdlta bértonpopulacidjat?

3. Hogyan mikodik a bortonoktatds Maltan? Mi a szerepe a CREU-nak, a bortontandroknak és a
reintegrdcids tisztnek? (Giordmaina 2016)

4. Milyen jégyakorlatok, pozitiv kezdeményezések jelennek meg a reintegracid, tarsadalmi befogadas
elGsegitésére?

5. Milyen problémak merilnek fel a boértonoktatassal kapcsolatosan, milyen tényez6k nehezitik a
bortontandrok munkajat? (Bartolo 2015; Giordmaina, 2013; Giordmaina 2016; Giordmaina, J., &
Schembri, A. 2018)

El6addsunkban mdsodik részében megvizsgdljuk, milyen pozitiv kezdeményezésekkel igyekeznek
Maltan el6segiteni azt, hogy a fogvtartottak megitélése kedvez6bb legyen, ezzel is elGsegitve
tdrsadalomba torténé reintegraciojukat. Bemutatjuk, milyen projekt alapu oktatas érheté el a maltai
blintetés-végrehajtds rendszerében, ez hogyan segiti el6 a fogvatartottak készségeinek és
ismereteinek gyarapitasat, milyen elényokel jar ezen rendszer m(ikddtetése. (Giordmaina 2016)
Bibliografia:

* The Prison Regulations of 1995 (Legal Notice 118 of 1995).

e Bartolo, Sheryl (2015): The Maltese prison system and the educational opportunities for women in

CCF : What must be done to have a prison system that facilitates the needs for women by promoting
educational development?

¢ Giordmaina, J. (2016). An exploration into the use of dialogue within a prison setting. Theoretical and
Applied in Psychology SICAP23, 81.

e Giordmaina, J. (2013). The European Agenda for Education in Prison. In Learning with Adults (pp.
251-264). Brill Sense.

* Giordmaina, J., & Schembri, A. (2018). Physical and Emotional Considerations in Conducting Research
in Prisons.

Keywords/Kulcsszavak: bortonoktatas Maltan, nonformalis kezdeményezések, reintegracid

59



Sallai Aranka (Cifra Palota Kézhasznu Egyesiilet). Uton a blended rendszer(i oktatds felé,
online-offline jo gyakorlatok “Megélés és megértés” poszterbemutato.

Abstract/Absztrakt. A Cifra Palota Egyesiilet projektje az ERASMUS+ keretében az “Uton a blended
rendszerU oktatds felé, online-offline jo gyakorlatok” cimmel valésult meg az elmult egy évben.

A projekt soran a hatdrok csak latszolag vonddtak meg, mikézben a pedagdgusok egy tartalomfejlesztd
applikacié hasznalatat sajatitottak el, és parhuzamosan élménypedagdgiai tréningeken a tanulasi
folyamtokra tekintettek Uj néz6pontokbdl.

Valdjaban a két tréning parhuzamos megélése a két terilet hatarainak elmosdédasat és ezdltal egy
nagyon szerencsés egyitt hatast eredményezett.

Az élethosszig tarté tanulds a poroszos neveltetés generdciétdl olyan Uj attitlidoket igényelt, amely
rengeteg hataratlépést feltételez.

Ebben a projektben az élménypedagdgia révén nyitotta vdltak a pedagdgusok a gyermekre torténd
Ujfajta ratekintésre: itélkezés nélkili, pozitiv pedagdgiai szempontokkal, a tanulds folyamatanak KOLB
szerinti Ujragondolasaval, a tanulni tanulds, pozitiv hibakultura jelentéségének megélésével.

Az eltéré digitdlis kompetencidjuk révén a pedagdgusok eltéré ritmusban, eltéré motivacioval és eltérd
hatékonysaggal ismerkedtek meg a tartalomfejlesztéssel, amiely tobb alkalommal is parhuzamba
kerilt az osztaytermi tanitasi folyamatokkal.

Poszterbemutatdnk ezt a kiilonds, egymast erdsité hatast szandékozik kiemelten bemutatni.

A Cifra Palota Egyesiilet a 2022-es HERA konferencia Poszterbemutatd keretében mutatta be indulé
ERASMUS+ projektjét az “Uton a blended rendszer( oktatas felé, online-offline j6 gyakorlatok” cimmel.

Az elmult egy év folyamatos hatar keresésrél és hataratlépésrdl szélt mind fizikai mind pedagdgiai mind
atvitt értelemben. A brassoi Aprily Lajos Fégimnazium 12 pedagdgusa az Interrégié Férum Egyesiilet
trénereit6l megismerte a TANLET tartalomfejleszté applikaciot majd online konzultaciék soran
elsajatitotta annak haszndlatat.

Az Aprily Lajos Fégimnazium tanarai a Cifra Palota Egyesiilet képviselSivel 4 személyes talalkozé soran
olyan élménypedagdgiai tréningen vettek részt, melyek sordn fédkuszba keriiltek egyéni hataraik. Tobb
esetben azok meghaladdsara is volt példa. Sajat megéléseik révén megalapoztdk azt az Uj szempontu
gyermekre tekintést, ahol kiemelt a jelentGsége az itélkezés nélkili megfigyelésnek, a tanulasi
stilusoknak, a pozitiv pedagdgidnak és pozitiv hiba kulturdnak. Ezekkel parhuzamosan a sok
helyzetgyakorlat révén a tantargykozi kapcsolatok egyre mélyebb rétegei tarultak fel a pedagdgusok
el6tt. A projektben résztvevék kozotti szakmai kapcsolatok is mélyiltek.

A pedagdgusok a napi gyakorlatba id8szakosan beépitették a blended oktatast. Az iskola ZOLD HETE
kapcsan az élménypedagogiai tréningek mozzanatait is megélhették a gyerekek.

A pedagdgusok rendszeres reflektiv kérdGives onreflexidja mellett a projekt 3 fazisdban készilt kérdSiv
a pedagoégusok és didkok reziliencidjat, szocidlis kapcsolatait, digitalis kompetenciajat, és mindezek
valtozasait vizsgalta.

Ez a hatdron ativel6 projekt a romaniai magyar kozOsség és a magyarorszagi trénerek kozos
tapasztalatszerzése volt.

SZAKIRODALOM:

Robyn M. Brown: A gydgyitd nevelés gyakorlata a hét életfolyamaton keresztiil (2018) Farm-alapu
Nevelésért Egyesiilet
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Gulya Nikoletta — Szivak Judit — Fehérvari Anikd: A reflektiv naplék alkalmazasanak lehetéségei a
tanarképzésben (Iskolakulttra, 30. évfolyam, 2020/9. szam)

Hunya Marta: Reflektiv  pedagégus - reflektiv gyakorlat - tanulmany (2014)
<https://ofi.oh.gov.hu/publikacio/reflektiv-pedagogus-reflektiv-gyakorlat>(Utolsélatogatas:
2023.04.10.)

Szabéné Mojzes Angelika: A pozitiv hibakultira modelljének adaptdldsa a magyar kozoktatasi
rendszerhez (Tuddsmenedzsment 22. évf. 2. szam 70-80 (2021)

David Kolb: A  tapasztalati tanulds  <http://tapasztalati-tanulas-kepzes.hu/tapasztalati-
tanulas/>(Utolsolatogatas: 2023.04.10.)

Korodi Kitti - Szabd Eva: A tanulmdnyi reziliencia értelmetése: kutatdasi, prevencids és intervencids
lehet6ségek (Magyar Pszicholdgiai Szemle, 2019, 74.4/6. 527-545)

Homoki Andrea, Czinderi Kristéf, Segal Hajnalka, Sandor Zita, Fodorné Vidé Renata: A CYRM 28
gyermek és ifjusdagi reziliencia skdla magyar adaptalt valtozatdnak jellemzéi és a GYIRM 25-20 magyar
gyermek és ifjusagi reziliencia skaldk validaldsa csalddjaikban él6 és csaladjaikbdl kiemelt serdiilék
korében

<http://mindenholotthon.hu/cyrm-28-gyermek-ifjusagi-reziliencia-kutatas/>(Utolsélatogatas:
2023.04.10.)

Keywords/Kulcsszavak: pedagogus onreflexid, nyitottsdg és aldzat a tanitasban, pedagdgus sajat
hatdrainak megélése és atlépése
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Pusztai Gabriella (MTA-DE-CSATOKK Kutatdcsoport, Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi
Kar), Csék Cintia (MTA-DE-CSATOKK Kutatocsoport, Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi
Kar) és Pallay Katalin (MTA-DE-CSATOKK Kutatdcsoport; Il. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar
FGiskola). A spontdn csalddi életre nevelés létezé kontextusai.

Abstract/Absztrakt. A csaladi élet erésitésére vonatkozd elméleti koncepcidk az elmdult évtizedekben
jelent@s atalakulason mentek at. Tobb nemzetkozi kutatas foglalkozik a csaladi és feln6tt életre nevelés
rendkivili kontextusérzékenységével (Myers-Walls 2000, Ballard & Taylor 2011, Darling et al. 2020),
amely a jelent6s teriileti és tarsadalmi egyenl6tlenségeket mutatd magyar tdrsadalomban is a
csaladokban folyé csaladi és feln6tt életre nevelés alapjaul szolgdld problématérkép Gsszeallitasat
surgeti (Pusztai & Csdk 2022). Kutatasunk célja annak feltérképezése, hogy az iskolai szakemberek
(pedagdgusok, évodai és iskolai szocidlis segitdk, iskolapszicholdgusok) a csalddokban folyé spontdn
csaladi életre nevelés mintazatait ismerve milyen problémakat latnak. A kvalitativ paradigman alapulé
kutatds soran olyan telepiilési és iskolai kornyezetekben dolgozdk tapasztalatait és nézeteit tartuk fel
az orszag harom leghatranyosabb helyzetli megyéjében, ahol a legmagasabb az alacsony statusu
tanuldk aranya (Borsod-Abauj-Zemplén megye, Hajdu-Bihar megye, Szabolcs-Szatmar-Bereg megye).
Az interjus kutatas célcsoportja az 5-13. évfolyamokkal foglalkozé pedagdgusok és az iskolai segit6
munkatarsak (N=53). A véalaszaddk kivalasztasara megye, iskolatipus, iskolafenntartd és palyaszakasz
szerint kvotakat hatdroztunk meg, majd a kvétdkat figyelembe véve hélabda mintavétel segitségével
kértik fel 6ket. A csalddok tarsadalmi statusdanak a meghatdrozasdahoz egy korabbi, orszagos,
reprezentativ kutatas eredményeire tamaszkodtunk (Pusztai & Engler 2020), s csalddmodellek szerint
négy csoport korvonalai bontakoztak ki a kvalitativ elemzés soran (falusi alacsony statusu; falusi,
kisvarosi megkapaszkodd; nagyvarosi kozépréteg; nagyvarosi jobbmaodu diplomas). Az interjus kutatas
egyik fontos megallapitdsa, hogy a csalddokban megvalésuld spontdn csalddi életre nevelésre
tarsadalmi-terileti szempontbdl nagy eltérések jellemzék, ezért a feln6tt élet tobb teriletére vald
felkészités kihivast jelent6 iskolai feladat, mely a pedagdgusok és az iskolai segit6 szakemberek
specialis felkésziilését és tobbletmunkajat igényli. Kutatasunk gyakorlati haszna abban rejlik, hogy a
életre nevelés spontan megvaldsulé mintazatairdl. , A kutatds a Kopp Maria Intézet a Népesedésért és
a Csaladokért (KINCS) megbizasabdl és tdmogatasaval valdsult meg. Az elemzést végz6 kutatok
munkdjat a MTA-DE-Csalddok és Tandrok Kooperacidja Kutatdcsoport tadmogatta a Magyar
Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja keretében.”

Felhasznalt irodalom:

Ballard, S. M., & Taylor, A. C. (Eds.). (2011). Family life education with diverse populations. Sage
Publications.

Darling, C. A., Cassidy, D., & Rehm, M. (2020). The foundations of family life education model:
Understanding the field. Family Relations, 69(3), 427-441.

Myers-Walls, J. A. (2000). An odd couple with promise: Researchers and practitioners in evaluation
settings. Family Relations, 49(3), 341-347.

Pusztai, G., & Csok, C. (2022). Pedagdgusok és iskolai segité szakemberek nézetei a csaladi életre
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Pusztai, G., & Engler, A. (2020). Ertékteremt6 gyermeknevelés a csalddban és az oktatasban. Kapocs,
3(2), 5-12.
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Baldzs Czékman (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem IKT Kutatdokozpont). Educational Robotics
in Primary Schools: Institutional Conditions and Students’ Attitude.

Abstract/Absztrakt. Technology is an unquestionable part of children's everyday lives, and so
programming and robotics are a regular part of both their home and school environments (Santos et
al., 2023). In Hungarian educational institutions, the National Curriculum 2020 (NAT 2020) introduced
the subject ,Digital Culture”, which fundamentally changed attitudes towards programming by
introducing educational robotics (ER). The introduction of the use of robots in schools has well-defined
objectives worldwide (Fehér, 2020); these objectives include, in particular, algorithmic thinking and
problem-solving, which can also contribute to the development of technological thinking (Kiss, 2015).
As well as our previous work (Czékmdan & Kiss, 2018), the research of Sapounidis, Tselegkaridis and
Stamovlasis 2023 also confirmed that the use of ER (and STEM) has a positive impact on the knowledge,
skills and attitudes of students, which has been proven to be a result of the use of these technologies.
However, the implementation of ER is hampered by several factors (infrastructure - lack of robots, lack
of teacher training), so their educational integration in Hungary - as internationally - varies significantly
(Aknai and Fehér, 2022).

The aim of our empirical research is to investigate the conditions of the use of robotics in education
and the attitudes of students towards robotics. Our research questions were (1) what are the typical
conditions (infrastructure, institutional) for teaching programming, including robotics, and (2) what
students' attitudes towards robotics-related activities are like. In relation to the first question, we
assumed that the infrastructure related to robotics differs from institution to institution. For the latter
guestion, we hypothesized (H1) that students have positive attitudes towards robotics regardless of
age (personal technology identity, curiosity), and (H2) that positive attitudes towards its use for
learning purposes decrease with age. We conducted our research using an online questionnaire; we
measured the context of robotics education using a self-developed questionnaire and students'
attitudes using the RAAS 2015 (Robotics Activity Attitudes Scale) developed by Cross et al (2016). The
survey was conducted in five primary schools in a Budapest school district, involving only students
studying Digital Culture (grades 3, 5, 6 and 7; N=162). The preliminary results of our ongoing research
seem to confirm our assumptions; in the institutions studied, the infrastructure related to robotics
education (e.g. number and type of robots available), the conditions of teaching the subject (number
of hours, grouping), the possibilities of extracurricular robotics education were different. Despite the
fact that robotics is taught in all grades of the Digital Culture subject, nearly 10% of the students
reported not having used any block-based programming platform. Students' attitudes towards
robotics were positive, which did not differ across the grades studied.
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D. Tarai Eva Ph.D (Berzsenyi Daniel Gimnazium, Budapest). A hideggel reakciéba 1épé szén-
dioxidtdl a palack nyakdndl megakadd vizig. Kémiai tévképzetek nyomdban.

Abstract/Absztrakt. A konstruktivista tanulasfelfogas Ausubel (1963) altal megfogalmazott alaptétele,
hogy a pontos fogalmi megértés feltétele az ,,értelmes tanulds” (meaningful learning). Egy Uj fogalom
megértéséhez és sikeres elsajatitdsahoz az sziikséges, hogy a tanuld birtokdban legyen egy olyan
tuddsszerkezet, amelybe az Uj ismeret asszimildlddni tud, megfelel6 mdédon tud kapcsolédni az
el6zetes ismeretekhez (Nahalka, 199743, b, c). Amennyiben hidnyoznak ezek az alapok és a kapcsolddasi
pontok, a tanuldsi folyamat séril, és az Uj fogalom pontatlanul rogzil. Szdmos esetben tanuléi naiv
elméletek, ugy nevezett tévképzetek alakulhatnak ki, amelyek a tovabbi tanulas gatjaiva valnak (sokak
mellett pl. Nakleh, Samarapungavan 1999).

Napjainkban, amikor a természettudomanyos tantdrgyak —kiilondsen a kémia és a fizika — oktatdsa
valsagos allapotban van, mindent meg kell tennlink annak érdekében, hogy a gyerekek tanulasi
nehézségeinek okait megértsiik és orvosolni tudjuk. Gyakorlé kémiatandrként naponta szembesiilok
az elvont kémiai fogalmak megértési nehézségeivel és természettudomanyos tévképzetek
megjelenésével. Ezért is valasztottam ezt a témadt a doktori kutatasaim témajaul, és mindkét eddigi
kutatétanari ciklusomban is ezzel foglalkozom.

Kutatasi kérdések, hipotézisek, célkitlizések:

- A NAT Ember- és természet tudomanyterilet kémia tantdrgyban szereplé kulcsfogalmai kozil, a
szakirodalom és a személyes tapasztalatok altal legnehezebbnek itélt fogalmak vizsgalata,
keletkezésiik okainak feltarasa, javaslatok a diagndzisra.

- Eddigi vizsgdlati eredményeim tapasztalatai alapjan bizonyos tévképzetek nem véletlenil fordulnak
el6, hanem léteznek ,kapcsolt tévképzetek”. Adott témakorben megjelené hibas valasz,
valdszinUsitheti-e, egy masik témakorben is bekovetkez6 tévesztést?

- Haigen, mi az a hattérben meghiz6dé gondolkodasi séma, vagy a fogalmi halézat, ami rendszerszint(
hibakat eredményez a didk valaszaiban?

- Taldlhatdk-e olyan hattérvaltozdk, attitiid elemek, amelyek dsszefliggésbe hozhatok a tévképzetek
vagy azok bizonyos tipusainak megjelenésével?

- Milyen tandrai lehetGségek kinalkoznak a feltart tévképzetek kezelésére?
Eszk6zok, mddszerek:

A 2018-19-es tanév elsé heteiben egy nagymintas, 500 f6 bevondsdval késziilt felmérést végeztem. A
feladatlap ,A” és ,B” valtozatban késziilt és egyenként tiz természettudomanyos fogalommal vagy
jelenséggel kapcsolatban kért vdlaszokat és magyardzatokat nyiltvégli kérdésekkel. Technikai okok
miatt a mérésben csak budapesti didkok vettek részt, 6k azonban kiilonb6z6 iskolatipusok tanuloi
voltak az dltaldnos iskola hetedikesitél a kiilonb6zé gimnaziumi évfolyamokon és tagozatokon
tanulékon keresztiil a szakgimnazistakig.

Az eredményeket kvalitativ és kvantitaiv elemzésnek vetettem al3, statisztikai valtozokka alakitottam
az adatokat és Osszefliggés- és hipotézis vizsgalatokat végeztem statisztikai programok
felhasznalasaval.
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Eredmények:

Jelen Osszefoglaléban a hatalmas adatbazisbdl csak részteriileteket érintek: a hideg leveg6ben
lecsapddd péra és az olaj és a viz slirlisége és viszkozitasa kozotti kilonbség megértésének nehézségeit.
Megallapitottam, hogy, a megkérdezetteknek csak korilbelll %-e volt képes helyesen értelmezni a
hideg leveg6ben bekovetkez6 paralecsapdddst. Kozel 40%-uk részben megértette a jelenséget,
azonban a tanuldk %-e jol azonosithaté tévképzetekkel rendelkezik. Az olaj és a viz srliségének és
viszkozitdsdnak értelmezésében latszélag sikeresebbek voltak a didkok: majdnem % -Uk helyesen
valaszolt a feltett kérdésre, 10%-uk nem valaszolt, a tobbiek hibds valaszt adtak. Mindkét kérdés
esetében tapasztaltam, hogy még a jol valaszoldk magyarazataiban is el6fordulhatnak tévképzetek. Az
eredmények alapjan feltételezhet6, hogy a kialakulatlan részecskeseszemlélet és a mennyiségi
fogalmak tisztazatlansaga allhat a hattérben. Erdekes tapasztalatok sziilettek fogalmi megértés és az
életkor és egyéb hattérvaltozok oOsszefliggésében. Mindezek pedig a napi tanitdsi gyakorlatban
kezelend§ feladatként jelentkeznek.
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Varadi Judit (Debreceni Egyetem), Raddcz J. Mikldés (Debreceni Egyetem), Kerekes Rita
(Debreceni Egyetem) és Potfi Melinda (Debreceni Egyetem). A zenem(ivészeti szakgimnazistdk
pdlyavdlasztdsanak motivdcidi.

Abstract/Absztrakt. Hazankban a zenemlivészeti oktatds kozépfokara kevés figyelem iranyult, annak
ellenére, hogy az alap- és fels6fok kozott nem csak atmenetet képez, hanem prediktiv erGvel bir a
zeneoktatas jovGjének alakuldsa szempontjdbdl. Kutatasunk soran egy zenem{(ivészeti szakgimnazium
végz6s évfolyamaban (n=22) vizsgdltuk a palyavalasztast befolyasolé tényezlket, a jovSképliket,
valamint a szakmai kilsé és belsé motivacios tényez6ket. A nyitott kérdések a zenei palyavalasztas
mellett a gyakorlasra iranyultak, valamint a kutatdi kivancsisag annak felmérésére iranyult, hogy mi
vonzza Gket a zenei palydban, mi motivalja 6ket arra, hogy ne adjak fel, mi és ki ad 6nbizalmat
szamukra. Véleményiik szerint az egészséges Onbizalom és a megfelel6 motivaltsag a szakmai
sikeresség megkerilhetetlen alapja és forrdsa. A legjobb motivalé er6 a kdrnyezet pozitiv visszajelzései
és a sikerélmény. A zeneoktatdsban az oktatas egyéni jellege miatt kiemelt szerepe van a f6targy
tanarnak, aki sokszor a szakmai Ut mellett a személyes életutra is hatdssal van. Kutatasunk sordn
kerestik arra a jelenségre a valaszt, hogy a tanuldk milyennek latjdk az idealis f6targy tanart. A
személyre szabott odafigyelés igénye, a didkkal szemben redlisan elvart szint teljesitésének kitlizése
mellett a példaérték(i szakmai tudas és az emberi kvalitdsok is meghatarozd tényezdk a f6targy tanar
elismertségében. Eddigi szakmai tapasztalataik és elképzelésiik alapjan arrél is nyilatkoztak, hogy
szerintlik milyen tulajdonsagokkal kell rendelkeznie egy zenésznek és mit is jelent szamukra maga a
zene. A szakgimndziumi tanuldk véleménye szerint a zenészt a kitartds, aldzat és szorgalom jellemzi a
legjobban, a zene szdmukra az oOnkifejezés eszkoze, amely kikapcsolddast, nyugalmat és egyfajta
menedéket jelent.

Keywords/Kulcsszavak: szakgimnazium, zeneoktatas, fétargytanar, palyavélasztas
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Laura Alzmeter (PhD Student at ELTE-PPK) and Zoltan Rénay (Associate Professor at ELTE-PPK).
International and Hungarian education reforms affecting the decision-making process in the
higher education system — from the perspective of students.

Abstract/Absztrakt. Laws and regulations are created to provide legal information to individuals and
declare their rights and obligations (Hage, 2014). Nevertheless, higher education institutions carry out
internal regulations to maintain their authority and keep an eye on the legal procedures to be followed
on an institutional level.

The educational reforms affected the state and the higher education system in the last five decades,
thus the participation of students in the life of the higher education (Halasz, 2010). Several researchers
drew attention to the new focus on the students and their engagement in the university (Vukasovi¢ et
al., 2012; Elias et al., 2012).

Therefore, students got the chance to start participating in the decision-making process and
governance of higher education institutions. This participation of students is illustrated by the student
government organizations, where these students could cooperate with the academic and managerial
personnel, in order to shape their learning or influence the development of programs (Carey, 2013).

The reforms touched the education system and its laws and regulations too, especially in Hungary,
where its history is rich with educational reforms affecting the higher education systems and the
participation of students in the decision-making process. In fact, in 30 years, at least six modifications
were made, starting from the regime change in 1989, the act LXXX of 1993 on Higher Education, the
act CXXXIX of 2005 on National Higher Education and the Bologna Model, the fundamental law with
the act CCIV of 2011 on National Higher Education and its amendment, reaching the model change in
2019 (Rénay & Kovats, 2021).

Therefore, under the scope of our research, our presentation gives a closer look to the reforms in
education that affected higher education and modified it into a socialized and experiential culture
aiming to create a better student life at the institutions and a greater participation in the governance
of the higher education institutions. Additionally, this presentation gives a glimpse on the Hungarian
educational reforms that redefined the role of students in decision-making throughout the years.

Keywords/Kulcsszavak: Higher Education Institutions, Education reforms, International education
reforms, Hungary, Decision-making
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Eigner Eszter (Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Oktatas és
Tarsadalom  Neveléstudomanyi Doktori Iskola) és Prisztdka Gyongyvér (Pécsi
Tudomdnyegyetem Természettudomanyi Kar Sporttudomanyi és Testnevelési Intézet). Az
dvodai testmozgdsra vonatkozod elGirdsok a Karpdt-medence orszdgaiban.

Abstract/Absztrakt. Bevezetés

A rendszeres testmozgdsra vald nevelés kiemelt szerepet kap Magyarorszagon kozoktatas és a
koéznevelés kereteiben, igy az érvényben 1évé Ovodai Nevelési Alapprogramban is (ONAP). Ezen
curriculumnak azonban nem feladata a pontos id6keretek és az alkalmak szdmanak meghatarozasa
vagy a konkrét mozgasanyag el6irdsa. Kutatdomunkank soran arra vallalkozunk, hogy megismerjik
hazank és a vele szomszédos orszagok évodai miikodésének torvényi hattérét, aktualis elbirdsait.
Vizsgalatunkban  hangsulyt fektetiink a  mozgasfejlesztés és  testnevelés teriiletére,
hasonldsagainak/kilonbségeinek feltarasara.

Anyag és mddszerek

Kutatasunkban azt vizsgaltunk, hogy a kdrnyez6 orszagokban milyen céljai és feladatai vannak az
d6vodai nevelésnek-oktatasnak, ezen belll hova soroljak a mozgas témakorét, szerepét, fontossagat.
Tovabbi kérdésiink, hogy minden orszagbhan megjelenik-e a mozgas-testnevelés, mint kiemelt témakor
és ezt milyen részletességgel iranyozza el6 az &évodak szadmara. Mddszeriink alapjat a
dokumentumelemzés adja, amelybe beletartozik a magyar ONAP-on tul, a szlovak, roman, szerb és az
ukran dvodai szabdlyozasok attekintése. A gyakorlati megvaldsulds vizsgalatdra és a mindennapok
megismeréséhez strukturalt interji modszert alkalmaztunk tobb magyar, egy szlovdk és egy roman
O6vodavezetbvel.

Eredmények

Vizsgalatunkbdl kiderilt, hogy a magyar 6vodai program a nevelésre éplil, igy egy sokkal nagyobb
szabadsagot adod és kompetenciaelvi(i programot irdnyoz el6 az évodak és az évodapedagdgusok
szamara. A kozvetlen szomszédos orszagok ovodai rendszere azonban az oktatasi iranyvonalat
képviseli, vagyis sokkal hangsulyosabbak az iskolai életre vald felkészités elemei (irds-olvasas-szamolds
alapjainak oktatdsa). A mozgas oktatds tekintetében Ukrajna a tornatermi- és Uszasoktatasi
foglalkozasokat részesiti elényben. Szlovékiai Allami Programban az ,Egészség és mozgas” egységen
belil hatdroz meg feladatokat, kiemelt terllet az Uszés- a si- és a korcsolyaoktatas. Erdélyben/
Romanidban a mindennapos , reggeli torna” jelenik meg, mint mozgasos tevékenység.

Kovetkeztetések

A magyar Ovodai Nevelési Alapprogramban, nem taldlunk olyan részletes és sportagi alapokhoz kétott
irdnymutatdst, mint a szomszédos orszagok curriculumaiban. Igaz, az ott megjelend oktatasi
feladatrendszer miatt pontosabb leirdasokat kell, hogy tartalmazzon, mint a magyar nevelési attit(id. A
megkérdezett magyar dvodavezetSk azonban egyetértenek abban, hogy sziikség lenne, egy atfogdbb
és strukturaltabb mddszertani anyagra, amely segit az Odvodapedagdgusoknak az éves
foglalkozastervezésben.

Keywords/Kulcsszavak: testnevelés, mozgas, évodaiprogram
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Nyilas Orsolya (HERA). A kulcskompetencidk jelentGsége a visszatérd tanuldsban.

Abstract/Absztrakt. Az élethosszig tartd tanulas paradigmiéja azon a feltevésen alapul, hogy a
versenyképes tudasalapu tdrsadalomban és gazdasagban egyre nagyobb az igény arra, hogy a
feln6ttkori tanuldst segitd intézmények igazodjanak az egyéni és kozosségi elvarasokhoz. De tovabbra
is kivanalom az is, hogy az egyének életiik barmely szakaszaban tudjanak tanulast kezdeményezni és
allandé motivacidjuk legyen a tanulasra egy tuddsalapu tarsadalomban. Olyan fejlesztési tartalmakat
tart kivanatosnak, amelyek az emberek (a személyiség) minél teljesebb személyes és tarsadalmi
kibontakozasat szolgaljak. De mindezek a tudasok (kompetencidkként is) az emberi tudas humantdéke
mivoltat, a gazdasag szamdra akkumulalédd emberi er6forras-minGségét fejezik ki. (Kaposi, 2014) Az
egyre inkabb globalizalt vilagban az egyéneknek a készségek széles skalajara van sziikségiik a gyorsan
valtozo kornyezethez torténd alkalmazkodas és a boldogulas érdekében. Ezek a kompetencidk mind a
tarsadalmi mind a munkaerépiaci szempontbdl sikeres élet dsszetevbiként elengedhetetlenek. 1. a
kulturdlis t6ke: azaz a személyiség kiteljesitése az egész életen at tartd tanulds altal, hiszen a fejlett
kulcskompetencidk képessé teszik az embereket arra, hogy életiik soran olyan személyes célok
elérésére torekedjenek, amelyek kijelolését személyes érdeklSdésiik, torekvéseik és a folyamatos
tanulds irdnti vagy hatarozza meg. 2. tarsadalmi téke: aktiv dllampolgari szerepvallalds és beilleszkedés
a tarsadalomba. A kulcskompetenciak altal mindenki szamara lehetévé valik a tarsadalom életében
valé aktiv részvétel. 3. az emberi t6ke, azaz a foglalkoztathatdsagga tétel. A kulcskompetenciak altal
minden egyes embernek képesnek kell lennie arra, hogy tisztességes munkahoz jusson a
munkaerépiacon (Falus-Vajnai, 2012). De miutan tovabbra is f6 szempont a versenyképesség, igy
érthetd, hogy a felnGttkori tanuldst jelent6sen meghatdroztdk azok az elméleti koncepcidk, modellek
melyek a rekurrens/visszatérd oktatdssal (recurrent education) kapcsolatban jelentek meg és nyertek
alkalmazast a lifelong learning fogalman belil, mint a rekurrens oktatds koncepcidjanak részeként
(Németh, 2003, Stenberg, 2007, 2009)

Kutatdsunkban az egyén szemszogébdl vizsgaltuk a TAMOP-1.1.2-11/1-2012-0001 "Decentralizalt
programok a hétranyos helyzetliek foglalkoztatasaért" illetve a ,GINOP -5.1.1-15 Ut a
munkaerépiacra” program ,Gyogyszertari asszisztens” tdmogatott munkaerd-piaci képzésének
eredményességét. A képzés résztvevGivel (200 f6) Nyiregyhazan, kérdGives adatfelvétel és
fokuszcsoportos interju késziilt 2015-18-ban majd utankovetés 2021-ig. A kutatds eredményei koziil a
,visszatérd oktatdst” alakitd f6bb jelenségek, valtozdok hatdsat mutatjuk be. Kutatdsunkat sok
szempontbdl feltard, problémamegfogalmazd kutatasként értelmezziik, vannak ,tapasztalati”
elvdrasaink a képzést illetéen. Emiatt vartuk azt, hogy a munkanélkiliség, a tajékozottsag, a célok, az
elvardsok és az elégedettség hat a vizsgalt problémdra, a ,visszatéré oktatasban” vald részvételre és
annak motivacidira.

A visszatérd tanulds egyik mutatdja, hogy a képzésekben résztvevék vettek-e mar részt korabban
tdmogatott felnGttképzésben. A vizsgalt mintdban azoknak az ardnya, akik részt vettek, 61,8 szazalék,
ami igen magas. Mikozben a képzésrél kritikus véleményt fogalmaztak meg, a valaszoldk
haromnegyede mégis ,,jol érezte magat” a tanfolyamon, amit elsGsorban a csoportnak tulajdonitottak.
Viszonylag magas azoknak is az aranya, akik a képzés soran elsajatitott szakmdaban helyezkednének el
(41,8%), és a megfogalmazott negativ kritikai észrevételek ellenére a valaszolok tébb, mint a fele Ujra
tanulna valamilyen tanfolyamon, ha arra sziikség volna. Mindez megerdsiti a ,visszatéré oktatdssal”
kapcsolatos véleményiinket, mely szerint a munkaeré-piaci képzések jelentés mértékben kényszerként
jelennek meg a résztvevik értékelésében, ugyanakkor a befektetett munka miatt jelentés mértékben
azonosulnak is azzal. A nehézségek ellenére kétségtelen haszonként értékelték a képzési idé alatt
végbement kompetencia fejlédésiiket, amely mentalis biztonsagérzetiikre, jollétikre, a tarsas
kapcsolataikra pozitiv hatast fejtett ki.

Keywords/Kulcsszavak: felnGttkori tanulas, ,visszatérd tanulds”, motivumok, kulcskompetenciak
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Rébay Magdolna (Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Nevelés- és
Mvel6déstudomanyi Intézet). A Dundntuli Reformdtus Egyhdzkeriilet kbzoktatds-politikdja
az 1940-es évek elsé felében.

Abstract/Absztrakt. Atfogd kutatdsunkban a Horthy-korszak reformatus kézoktatds-politikdjat
elemezziik egyhdzkerileti kozgylilési jegyzékonyvek alapjan. A jegyz6konyvek szisztematikus
feltarasara eddig még nem vallalkoztak, bar alapvet6 — ezekre is épiil6 — irdsok sziilettek a témaban
(pl. Horcsik, 1983; Porndi, 1995). S tobben vizsgaltdk az egyhdz és az allam kapcsolatat az
oktatdspolitikai arénaban, megdllapitva az allam fokozatos térnyerését (vo. Nagy, 2011; Szabd, 2010).
Sziilettek tovabba iskolatorténeti feldolgozdsok (Bddi, 1943; Ruzsas et al., 1981; Nadasdy, 1988).

A reformatus egyhdz dnkormanyzati rendszerének kdszonhetSen az egyhdazkeriiletek fontos agensei
maradtak a kézponti szervek mellett a reformdatus oktataspolitikanak, az orszagos szintl( dontések is
bevonasukkal sziilettek. Erdemes tehat a regiondlis sajatossagokra ramutatni. A folyamatok
megértéséhez ezért szikségesnek lattunk egy mind a négy egyhdzkeriiletre kiterjed6 kutatas
lebonyolitasat. A dunantuli egyhazkerilet esetén az 1930-as évek mar elemzésre kertlt (vO. Rébay,
2012), a jelen vizsgalat ennek folytatasa. Kérdéseink: 1. Hogyan reagalt az egyhazkerilet az allami
oktatdspolitika torekvéseire, intézkedéseire; 2. Milyen oktataspolitikai irdnyelveket fogalmazott meg
6 maga; 3. Milyen lépéseket tett az iskolai megerGsitése, az oktatas szinvonala javitdsanak érdekében;
4. Az iskolai vallasoktatds terén milyen valtozasok szilettek.

Forrdsaink az egyhdzkerileti kozgydlési jegyz6konyvek voltak. Kvalitativ dokumentumelemzés
madszerével a vizsgalt idGszak valamennyi kozgylilési jegyz6konyve (1940-1943, 1945) minden
relevans pontjat feldolgoztuk: a plspoki beszamoldktdl kezdve a népiskolai és kdzépiskolai el6addk
jelentéséig, tovabba valamennyi oktatasiigyet érint6 egyhdzmegyei felterjesztést. A szévegkorpuszban
prébaltuk a hangsulyokat megtalalni, a keriileti regionalis sajatossagokat fellelni.

A népoktatas terlletén két f6 kérdés foglalkoztatta a Dunantuli Reformatus Egyhazkeriiletet a vizsgalt
id6szakban: az un. torpeiskoldk megtartdsa, valamint a nyolcosztdlyos rendszerre torténé attérés
megvaldsitdsa (kotelezd/valaszthatd jelleg, tanév hossza stb.). Utdbbi esetében eltéré nézetek is
megjelentek: hiszen a visszacsatolt egyhdzmegyék mar kialakitottak a nyolcéves format, ezért ezek
inkabb tartalmi kérdéseket vetettek fel. EI6bbiek esetén az atadas elkerilése (30 f6 alatti létszam az
allamsegély elvesztésével jart) kilonféle megoldasi javaslatokat szilt: csalddok betelepitése,
lelkésztanito alkalmazasa, az iskola el6készit6vé tétele a lelkész oktatasa mellett.

A fejlesztések ebben az egyhdzkeriiletben is leginkabb a kdzépfokot, a kdzépiskolakat érintették. A
felekezeti fenntarték az allam — olykor mellette a varosi vezetés — jelentds anyagi tdmogatasaval Uj
iskolatipusokat inditott. Ezek a szakképzés irdnydaba torténd bdvités céljat tikrozik. Papdn
kereskedelmi kozépiskola nyilt, Csurgdn pedig mezdgazdasagi. A komdromi koedukalt népiskolai
pedagdgusképzs intézmény helyett pedig tanitoképzé indult. Jelentésebb épitkezésekre is sor kerilt a
két nagyobb iskolavdrosban. A reformatus intézményrendszer vertikalis két végpontjan az évodak és a
népfbiskoldk voltak taldlhatok, ahol szintén intézménygyarapodas tortént.

Az allami oktatdsi torvények esetén tehat az egyhazkerilet a végrehajtas mikéntjével foglalkozott.
Igyekezett alkalmazkodni, valamint élni a jogszabdlyok adta lehetGségekkel. Az allam és az egyhaz (a
kerilet és az alsdbb szintek) kozt konfliktus nem ezekkel kapcsolatban alakult ki, hanem elsédlegesen
anyagi természetl volt (pontosabban maradt), az intézmények mikodésének és a pedagdgusok
munkdjanak a finanszirozasara vonatkozott. A helyzet pedig ezen a téren valamelyest javult (vo.
kantortaniték javadalmazasanak Ujabb szabdlyozdsa 1943-ban). Az iskolai vallasoktatds kérdése,
megujitasa ebben az egyhazkeriiletben kevésbé keriilt el — példaul a tiszaninnenihez viszonyitva.
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Mandoki Réka (Debreceni Egyetem BTK Human Tudomanyok Doktori Iskola) és Hegedds
Roland (Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem, PK, Debreceni Egyetem BTK, Human
Tudomanyok Doktori Iskola). Magyarorszdgi évoddk a szamok tiikrében.

Abstract/Absztrakt. Heckman (2011) szerint a koragyermekkori nevelésbe torténd befektetésekkel
meg lehet és meg is kell el6zni a kés6bb megjelend tarsadalmi egyenlStlenségeket. Magyarorszagon a
2011. évi koznevelési torvényben kerll meghatarozasra tobbek kozott a 3 éves kortdl kotelezd
dvodaztatas, melynek a célja az esélyegyenléségek ndvelése, hatranyok kompenzalasa (2011. évi CXC.
torvény, Molndr et al. 2015, Kotan 2005). A 2021-es KSH adatok szerint az dvodds gyermekek kozel
10%-a hatranyos, vagy halmozottan hatranyos helyzetd, akiknek aranya az orszag északkeleti, illetve a
Dél-Dunantul déli részén a legmagasabb (Tar&Hajnal 2014, Pénzes 2016).

Magyarorszagon torvények hatarozzak meg, ki szamit hdatranyos, vagy halmozottan hatranyos
helyzetlinek. 2013 el6tt elegendd volt a hatranyos helyzet odaitéléséhez az, hogy ha a sziil6knek
alacsony volt a jovedelme, és halmozottan hatranyos az a gyermek, akinek az alacsony jovedelem mellé
kapcsolddott a sziil6k alacsony iskolazottsaga (Varga 2015, Heged(is 2020) Viszont 2013 utan a
torvények gyokeresen megvaltoztak, igy akkor mondhato valaki hatranyos helyzetiinek, ha a sziil6knek
alacsony a jovedelme, valamint ehhez még kapcsolddik egy hatranynovels tényez6, ami lehet a sziil6k
alacsony iskoldzottsaga, a szll6k munkanélkilisége, vagy elégtelen lakhatdsi korilmények.
Halmozottan hatranyos helyzetlinek mondhaté az a gyermek, akinek a szileinek alacsony az
iskoldzottsaga, valamint hozzatartozik még két hatranynovels tényez6 (fentebb felsorolva) (Hegedds
2020, 1997. évi XXXI. torvény).

A kutatds soran vizsgaltuk, hogy a varmegyéken belili jardsokban, mennyi az évoddk szama,
Ovodapedagégusok szama, ovodas hatrdnyos helyzetli gyermekek aranya, illetve az egy
6vodapedagdgusra juté gyermekek szamat. A vizsgdlathoz az adatok a KSH-t6l és az OH-tél keriiltek
lekérésre. A lekért adatokban kiilon szerepel a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet(i gyermek,
de a kutatdsunkban a két csoportot Osszevontuk és azt a szamot viszonyitottuk a jards
0sszgyermekszamahoz. A lekért és elemzett tertileti adatokat MaplInfo program segitségével térképen
abrazoltuk a konnyebb attekinthetGség érdekében és kiemelt figyelmet szenteltlink arra, hogy a
kategdridkba kdzel hasonld szamu jaras keriljon. A vizsgalat soran elemeztiik a varmegyéket is, hogy
hol a legmagasabb, illetve a legalacsonyabb az 6vodak szama.

Az eredményeink szerint azon jarasokban, ahol a varmegyeszékhely talalhatd, ott a legmagasabb az
intézmények szdma, ami természetesen a magasabb népességszammal 6sszefligg. Fontos kiemelni,
hogy azon intézményeket, amelyeket nemzetiségi 6nkormanyzat tart fenn, a kés6bbi kutatas témdja
miatt emeljiik ki kiilén az el6adasunkban. Magyarorszagon a 2021-es adatok szerint 6sszesen 30750
Ovodapedagégus dolgozik teljes alldsban. Az Odvoddk szdmaival 0Osszefliggésbe hozhatd az
Ovodapedagdgus szam is csak ugy, mint az 6vodak esetében, itt is megfigyelhetd a legtobb varmegye
esetében, hogy a székhelyvarosok koré koncentralddnak az odvodapedagégusok. A periférids
terlileteken az dvodapedagdgusok szama is alacsony.

Egyértelmlien megallapithatd, hogy Magyarorszag északkeleti része az, ahol magas a gyermekek
szama, az évodapedagdgusoké pedig a legalacsonyabb, igy ott az egy pedagdgusra jutd gyermek szama
igen magas. Az orszag keleti részén fekvé terileteken kevésbé jé tarsadalmi hattérrel rendelkeznek az
ott él6k, igy ezen a teriileten magasabb a hatranyos helyzetliek aranya. Egyértelm(ien kirajzolddik azon
két teriilete az orszagnak, ahol koncentrdlédnak a legmagasabb HH gyermekszammal rendelkezé
térségek, teriletek.
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Potfi Melinda. Pilot kutatds az alapfoku miivészetoktatdsi intézményekben zenét tanulo
felnéttek motivdcidinak és kulturafogyasztdsi szokdsainak hatterérdl.

Abstract/Absztrakt. Kutatasunk az egész életen at tartd tanulds, a felnGttkori tanulas, a feln6ttek
szabadidds tevékenységeinek vizsgalataval, annak hasznos eltoltésével, ezen beliil a zenetanuldssal és
a motivacid kutatads témakoreivel foglalkozik.

A 2009-ben Antaldczy, Fistos és Hankiss gondozdsaban megjelent [Vész]jelzések a kultarardl cimd
tanulmanykotet utolséd fejezetében szereplé mihelybeszélgetésben Vitanyi arrél szamol be, hogy
kordbban olyan vizsgalatokat is végeztek, ami nem csak arrél szdlt, hogy az emberek mit tudnak
befogadni, hanem olyat is melyben felmérték, hogy mit tudnak el8allitani, mit tudnak 6k maguk
megalkotni. Az volt Vitanyi elmélete, hogy az emberek csak azt tudjak igazan megérteni, aminek 6k
maguk is részesei, aminek legaldbb egy kis részét, vagy valamennyi részletét 6k maguk tudjak eldallitani
(Antaldczy-Fustos-Hankiss 2009). E gondolat mentén fogalmazddott meg benniink az a vagy, hogy
kutatasunk soran igyekezziink megtalalni azt a vezér — vagy Utmutaté motivumot, amivel az embereket
hosszutavon abba az irdnyba tudnank mozditani, hogy a kultura aktiv mdvel&i és ne csak passziv
fogyasztoi legyenek.

Kutatasunk hosszutavu célja azon felnSttek motivacidinak vizsgalata, akik felnéttkorban kezdtek el
zenét tanulni, vagy felnéttként még mindig folytatjak ezt a tevékenységet. Célcsoportunkként nem a
professziondlis vagy hivatdsos zenészeket, hanem az amatér vagy hobbi zenészek rétegét hataroztuk
meg, akiknek életében extrakurrikuldris tevékenységként jelent meg a zenetanulds, mint sem kotelezé
elfoglaltsagként.

Eddigi kutatdsunk sordn azt tapasztaltuk, hogy témadank Ujszerliségét annak mintdja, illetve a
felmérésben résztvev6k egy specidlis, viszonylag kevésbé vizsgalt érdeklédési korének kiemelt
vizsgalata adja, tovabba az, hogy a kiilonboz6, kilon-kiilon mar jol vizsgalt teriileteket (felnGttkori
tanulas, zenetanulas, motivacié kutatds) 6sszekapcsoljuk.

El6adasunk soran jelenlegi pilot kutatasunk eredményeit mutatjuk be, melyet online kérdéives
technikaval készitettiink alapfokd mdUivészetoktatasi intézményekben zenei képzésben résztvevd
feln6tt tanuldkkal (N=22). A felmérés egyik célja volt megvizsgdlni a kutatasban résztvevék szocio-
Okondmiai hatterét, tovdbba kutatdi kivancsisagunk arra is iranyult, hogy a vizsgalatban résztvevék
csaladi el6zményeiben vannak-e olyanok, akik tanultak mar zenét eddigi életiikben, illetve
befolydsoltak-e egyaltalan barmilyen mértékben a kutatdsban résztvev6k motivacidit. Ehhez
kapcsolddodan igyekeztiink felmérni még a zenetanulds hatdsait és élményeit is vizsgalatunk soran.

Emellett a résztvevdk kultirafogyasztasi szokasainak, tovabba a résztvevék motivacidinak vizsgalatara
is kitértiink. Véleményiink szerint inkdbb az intrinzik, azaz belsé motivalé er6k domindlnak mintsem az
extrinzik, azaz kiils6 motivumok a feln6ttkoru zenei képzésben résztvevék motivacidinak hatterében.

Keywords/Kulcsszavak: felnGttek zeneoktatasban, zenei nevelés, motivacio
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Katalin Olah (Pécsi Tudomanyegyetem BTK Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori
Iskola). Az ,,Egyébként...” kutatds, (Bay the way research BTWR) és a metodoldgiailag implicit
adatok (Ml adataink) (,,Out of research”-datas OUR-datas).

Abstract/Absztrakt. A neveléstudomanyi kutatasok jelent6s része alkalmazott kutatas. Célja a
gyakorlat megértése és fejlesztése, igy a folyamat érvényessége, a tudomanyos megfelelésen tul,
tdrsadalmi szempontbdl is nagy jelent&séggel bir.

A tudomany vildgadnak arisztotelészi értelmezése alapjan egy allitds vagy igaz, vagy hamis. A
tarsadalomtudomanyi jelenségek, igy a mindennapi pedagégia vildganak vizsgdlatai, ebben az
értelmezésben olyannyira leegyszer(isodnének, hogy az jelent6s adatvesztéshez vezetne.
(Santha,2015, p.7) Egységes nézet, hogy az adatgydjtés alkalmaval torekedni kell a fokusz tartasara, az
elméleti és modszertani keretek betartdsdra, mindemellett az adatvesztés minimalizdlasdra. A
kvalitativ kutatasi folyamatban — a folyamatjelleget hangsulyozva — tobb kutatdsi részegységet,
metodikai mozzanatot (eszk6zok kivalasztdsa, mddszerek hasznalata, alkalmazasa) vagy fazist
(adatgydijtés, adatelemzés) kulonithetlnk el. Az innen szarmazé adatok, bizonyitékok, szisztematizalt
maddon, de kiilonb6z6 értelmezési keretekbe illeszked6en, egymast kiegészitve jelenhetnek meg egy
kutatds mas-mas szintjein és funkcidiban (Coubert&Talbert,2006,p.491). Az adatok - (és
mérdeszkozok) érvényességi szempontjan tulmutaté — vizsgdlata és feltardsa folyaman az
episztemoldgiai validitds nydjthat a kutatd szamara megfelel6 diszciplinaris keretet, a kiilonbozé
szinteken megjelend eltéré fogalmak kongruencidjanak megkonstrudlasaban (Truijens et al.,2019),
megragadva az el6fordulé elméleti valtozdékat, de megébrizve a kutatdas megbizhatdsagat
(Messick,1989; Moss,1992). Prioritds a kutatdsi eredmény hasznosithatdsaga. Fontos, hogy az
eredmény ne pusztdn 6nmagaban értelmezheté kutatasi termék legyen, hanem az o©koldgiai
érvényességnek — mint externalis validitasi tényezének — is eleget tegyen. Ez azt jelenti, hogy a
mindennapi élethelyzetekre mindinkabb hasonlité kutatasi felépitmény eredményei hatékonyan és
produktivan alkalmazhatdak a szakmai gyakorlatban (vo.:Brewer& Crano,2000, hivatkozza: Truijens et
al,2019.p.9).

A relevans adatok sokféleségének megérzése, és az inadekvat, vagy elméleti kereten kivili adatok
kiszlirése, a megfelel6 struktura kialakitdsdval, rendszerezéssel és rogzitéssel érheté el
(Coombes&Coombes,2001).

Az adatok meglrzése, a vizsgalati kontextus alakuldsdanak szemléltetése céljabdl, tovabba
problémafelvetésként, illetve kutatéi dilemma megjelenitéseként sziiletett ez az iras. Felvillantjuk
azokat az adatokat és tényezGket, melyek a kutatasi aktusokon-, a metodoldgiai kereteken kiviil esnek,
értelmezhetGségik — validitasi szempontbdl — megkérdéjelezhets. Ugyanakkor nem elhanyagolhaté
tényez6k, mivel ezek a metodoldgiailag implicit adatok (Ml adat), er6teljes hatast gyakorolnak a
kutatds tervezési folyamatadra, igy a kutatds metodoldgidjara és eredményeire.

A vizsgalat hivatalos idGintervallumhoz kdthet6 szakaszai kdzott tobbszor tapasztalt jelenség volt a
kutatasi mér6eszkdzhoz, vagy a vizsgalati szituacidhoz (fokuszcsoport, megfigyelés) kapcsolodo, a
kutatds témdjahoz relevans, de a folyamaton kivil esd, résztvevéi reflexiok megfogalmazasa, vagy
kiegészitése. Néhany példat kiragadva:

A fogalmi keretek kialakitasahoz, és a kategdriaalkotashoz sziikséges méréeszkozként, a ,motivacids
tényez6k” fogalmi rendszerének, — mint tanari vélekedés — befolyastdl mentes feltarasat célzo
strukturalatlan fogalomi térkép — rendezett fa alkotdsa volt a feladat, ahol hierarchikus rendszerben
kellett abrazolni a vélekedést tlkrozé aspektusokat. A fogalmi térkép készitésének feladata, a
részvételi hajlanddsagot kozel nullara redukalta (~n 20), mely mas mérbeszkoz alkalmazasat, kés6bb a
kérdésfeltevés modositasat indukalta. Két olyan tényez6 (részvételtSl vald eldllas, és mérbeszkoz
preciziondldsa), amely explicit és implicit tényezGi erGteljes hatdst gyakoroltak a kutatas folyamatara,
azonban elméleti — és kutatasetikai — kereteken kivil jelenithet6k meg az erre vonatkozd narrativ
adatok.
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A tanuléi pilotokat kovetSen, a tanuldk lelkesedése a kutatasi folyamaton kivil is tetten érhet6 volt. A
,Hogyan motivalnak titeket a tanarok?” téma-, és kérdéskoérhoz kapcsoldddan gyakran a dokumentalt
folyamatokon kivil, spontdn mddon tettek olyan kiegészitéseket amelyek feltartdk a kutatasi
szituaciok korlatait, és a mérbeszkozok, vagy moddszerek hidnyossagait. ,,Amugy..., szerintem....”
kezdet(i folyosdi beszélgetések tartalmaztak olyan informacidkat (potencialis adatokat), amelyeket
,»...hat ezt sohanemirnamle!”, ,egyébként a tobbiek el6tt nem mondanam el”, ugyanakkor befolyassal
lehetnének a kutatasi eredményekre.

Tudomdnyos és mddszertani szempontbdél ezek a példazott esetek csupan érintélegesen, mégis
jelentGségteljesen artikuldljdk a kutatasi folyamatot. A maddszertani kereten kivil es6, de az
episztemoldgiai validitdson bellil maraddé adatokat, a kutatds reliabilitas, validitds és o©koldgiai
érvényesség fejlesztése érdekében haszndltuk fel, maradéktalanul torekedve az etikus kutatdi
magatartasra és a fegyelmezett szubjektivitasra (Erikson,1958,p.65; Santha,2009,pp.108-110).

Keywords/Kulcsszavak: Egyébként kutatds - Bay the way research (BTWR), Metodoldgiailag implicit
adat - (MI adat) Out of research data - (OUR data), episztemoldgiai validitas, 6koldgiai érvényesség,
kvalitativ kutatasi folyamat
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Kovécs Klara (Debreceni Egyetem, MTA-DE-CSATOKK) és Pusztai Gabriella (Debreceni
Egyetem, MTA-DE-CSATOKK). A sziil6i bevonddds Gsszefiiggései a tanulmdnyi és sportoldi
eredményességgel (poszter).

Abstract/Absztrakt. Poszterbemutatdénk célja feltarni a sziil6i bevonddas formainak szociokulturalis
hatterét, valamint Osszefliggéseit altaldnos iskolasok tanulmdnyi és sportoléi eredményességére.
Kutatasunk relevanciajat tdmasztja ala, hogy szamos kutatas foglalkozott a sziil6i bevonddassal, annak
formajanak, mértékének, a szil6k tarsadalmi hatterének hatdsaval a gyerek eredményességére
(Armor et al.,1976; Baker et al., 1986; Bogenschneider, 1997, Ase Strandbua, 2017; Barnard, 2004)
vagy éppen célzott programok hatdsdval a tanuldk fizikai aktivitasara, taplalkozasara,
testtdmegindexére, amibe a sziil6ket is bevontak (Dudley et al., 2010, Gortmaker et al., 1999; Harrell
t al. 1996). Ugyanakkor korabbi szisztematikus szakirodalom-feldolgozasunk soran nem talaltunk egy
olyan kutatast sem, ami az iskolai sportba torténé szil6i bevonddas hatdsat vizsgalta a tanuldk
tanulmanyi eredményességére (Kovacs et al. 2022). Kutatasunk sordn azt vizsgdljuk, hogy milyen
kilonbségeket taldlunk a tanulmdanyokba, sportba bevonddé és nem bevonddé sziil6k gyerekei kozott
tarsadalmi és sportoldi hatteriiket, tanulmanyi és sportoldi eredményességiiket, illetve sport iranti
szenvedélyiket és jovoképiket tekintve. Kutatdsunk mintdja két debreceni altalanos iskola és egy
debreceni hatosztalyos gimnazium sportkorébe jard 7. és 8. évfolyamos didkjai (N=118). Az adatgydijtés
2022 8szén valdsult meg. A kérdGiviinkben négy f6 dimenzidban vizsgalddtunk. Az elsé dimenzidban
a szulGi bevonddast mértik Xia et al. (2020) kérdéseit felhasznalva és kiegészitve ezeket a sportba
torténd bevonddas itemeivel. Ezeket felhasznalva klaszterelemzéssel tanuldi csoportokat alakitottunk:
nem bevonddo sziil6k (N=33), tanulmanyokba bevonddé sziil6k (N=38), tanulmanyokba és sportba
bevonddo sziil6k gyermekei (N=47). Eredményeink szerint a tanulmanyokba és sportba bevonédd
szlil6k gyerekei bizonyultak a legeredményesebbnek a sport teriiletén, a legelkdtelezettebbek a sport
irdnt, mig a tanulmanyokba bevonddod szilSk gyerekei az iskolai eredményességben. Mindkét szilGi
bevonddas védéfaktorként funkcional a sport irdnti megszallottsaggal szemben.

Keywords/Kulcsszavak: szilSi bevonddas, tanulmanyi eredményesség, sport iranti elkotelez6dés
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Podraczky Judit (MTA-MATE Kora Gyermekkor Kutatdcsoport), Csima Melinda (MTA-MATE
Kora Gyermekkor Kutatécsoport), Jézsa Krisztidn (MTA-MATE Kora Gyermekkor
Kutatécsoport) és Findncz Judit (MTA-MATE Kora Gyermekkor Kutatdcsoport).
Egészségnevelési sztenderdek és mérbeszk6zbk hazai kidolgozdsdnak lehetésége az dvodds
korosztdlyra vonatkozdan.

Abstract/Absztrakt. Az egészséges életmdd alakitdsa az Ovodai nevelés alapfeladata, mely
tevékenységeken ativelve jelenik meg a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban (Ovodai nevelés
orszdgos alapprogramja, 2012). Arra vonatkozdan, hogy az évodaskori gyermekeknek milyen
ismeretekkel, attitdokkel, egészségtdmogatd szokdsokkal kell rendelkeznitk, kilonbozé
egészségnevelési sztenderdek mutathatnak irdnyt, melyek kidolgozasara nemzetkozi szinten szamos
példat lathatunk (American Academy of Pediatrics et al., 2019; Joint Committee on National Health
Education Standards, 2007; WHO, 2021). A sztenderdek célja, hogy kijeloljék az intézmények, a
pedagdgusok, a gyermekek és a kdzosség szikségletei szempontjabdl létfontossagl egészségiigyi
prioritdsokat (National Consensus for School Health Education, 2022). Az egyes sztenderdek a
gyermekek egészségére és az azt tdmogatd szokasokra 6sszpontositanak, s az életkor elérehaladtaval
bévilnek, kiegésziilnek.

Az egészségmagatartas, egészségmliveltség diagnosztikus mérésének lehetfségeit keresve Nagy és
Barabas (2011), illetve Nagy és munkatdarsai (2016) vallalkoztak a nemzetk6zi szakirodalomban
fellelhet6 egészségnevelési sztenderdek attekintésére, f6ként az iskolds korosztdlyra fékuszalva. Az
6vodas korosztaly egészségnevelésére vonatkozdan hazai adaptdcié ezidaig nem tortént. Ezt a hidnyt
érzékelve fogalmaztuk meg célként hazai egészségnevelési sztenderdek kidolgozasat/adaptaldsat,
illetve egészségnevelési szokasok vizsgalatara alkalmas mérGeszkoz kidolgozasat a 4-8 éves korosztaly
szamara. Az adaptacié soran Kalifornia Allam egészségnevelési tartalmakra vonatkozé sztenderdjeibdl
indultunk ki (McLean & Marks, 2009), mert ebben taldltuk meg annak konzekvens végiggondolasat,
hogy az egészségnevelési tartalmak miként épiilnek egymasra és bévilnek dvodaskortdl egészen a
serdilGkor végéig. A kovetkez6 lépésben mérlegeltik, hogy a sztenderdek kozil melyek GltethetSk at
hazai kornyezetbe. Az igy kialakult f6bb terlletek és az azokhoz kapcsolédd sztenderdek szakmai
kontrolljdhoz gyakorlé dvodapedagdgusokat kértlink, a létrehozott struktirat az 6 javaslataik
figyelembevételével korrigdltuk. Ezt kovetéen a sztenderdekbdél kiindulva olyan mérGeszkozt
dolgoztunk ki, amely alkalmas lehet a 4-8 éves gyermekek egészségtdmogatd szokasainak a
feltérképezésére. Minthogy az évodas korosztalyhoz a nemzetkdzi szakirodalomban a piktogramokra
épul6 mérbeszkéz a leginkabb elfogadott (Banfai-Csonka et al.,, 2022), magunk is ebben
gondolkodtunk. A sztenderdek koré egy torténetet épitettiink, melynek f6szerepl6je egy Samu nevd
kisfiu, akinek valtozatos problémadkat kell megoldania egy hétvégi barati taldlkozé szervezése okdn, a
gyermekeknek pedig segitenilk kell 6t ebben.

Az el6adasban az Uj mér6eszkoz kidolgozdsanak folyamatat mutatjuk be. A sztenderdek az dvodai
egészségnevelés tartalmainak rendszerezésében, a mérGeszkoz a gyermekek fejlettségének
megallapitasaban és a szokasalakitas folyamatanak atgondolasaban segithetik az 6vodapedagdgusok
munkajat.
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Horvath Zsoéfia Irén (Sapientia EMTE) és Szentes Erzsébet (Sapientia EMTE). Tandrképzds
hallgatdk tanuldsi attitiidjeinek és motivumainak vizsgdlata tanulmdnyaik kezdetén.

Abstract/Absztrakt. Az els6 éves tanarképz6s hallgatok tanari palyaképével kapcsolatos vizsgalataink
tapasztalataira alapozva fogalmazodott meg az a gondolat, hogy fontos lenne végig kovetni a
hallgatéknak a tandri palyara vald felkésziilését, valamint a szemléletformdlédas sajatossagait. A
romaniai tanarképzés igen szlk keretek kozott mikodik, igen kevés draszamban oktathatdk az
alaptantargyak és a szakmoddszertan, kevés tanitdsi gyakorlatot biztosit. Ebben a helyzetben
felértékel6dik az a szakmai felelGsség, hogy hogyan tudjuk Utjukra inditani a tandrjelolteket, milyen
valtozast sikeril elérni a hallgatékban a pedagdgusi szakmat illet6en.

A tandri palyara vald felkésziilés, a szemléletformalddas kutatdsa hossztavu vizsgalatot feltételez, igy
harom szakaszra terveztilk ennek megvaldsitasat. Az els6 szakaszban a hallgaték tanuldshoz vald
viszonyuldsat, a tanulasi szokdsokat és motivumokat mértiik. Vizsgdlatunk jellegét meghatarozta az a
tény, hogy a vilagjarvany miatt a 2020/2021-es tanévben online zajlott az oktatas-tanitas. Célunk az
volt, hogy kialakitsunk egy képet arrdl, hogy milyen a hallgatdk viszonyulasa az online oktatdshoz, mi
jellemzd a tanuldsi szokdsaikra ez id6 alatt.

Kutatasi kérdéseink a kovetkez6k voltak: milyen rendszerességgel vesznek részt az el6adasokon
(alapképzés, tanarképzés), illetve szeminariumokon; mennyire aktivak érakon; gondolkodtak-e azon,
hogy abbahagyjdk tanulmanyaikat; hogyan boldogulnak az id6beosztassal; milyen rendszerességgel
elsajatitasahoz.

A felmérés mérGeszkozeként kérdGivet hasznaltunk, amelyben a tanuldshoz valé viszonyulast (tanulasi
attitlid és tanulasi stratégidk, mddszerek) altalunk megfogalmazott kérdések fedik le. A kérdéseket a
Sapientia EMTE elsé éves hallgatéi a 2021/2022-es tanév masodik félévében, a Google Urlap feliileten
toltotték ki. A vizsgalatban 6sszesen 100 elsé éves tanarképzds hallgatd vett részt a Sapientia EMTE
Marosvasarhelyi Kararol és a Sepsiszentgyorgyi helyszinr6l.

Avilagméret( jarvany komoly kihivasok elé allitotta a hallgatdkat. Az els6 éves hallgaték rendszeresen
bekapcsolddtak orakra, de csak egy résziik vett részt aktivan a tevékenységeken. Inkabb az id6szakos
tanulds volt jellemz8 rajuk, mint a rendszeres felkészilés és tobb mint felének gondot okozott az
id6beosztas. A tanulasi szokasaikra nem volt jellemzd a jegyzetelés, ismételgetés, de segitséget kértek
és célokat tliztek ki maguknak a tanuldssal kapcsolatban. A tanulasi kedvet leginkdbb olyan személyes
tényez6k segitették, mint az érdekl6dés, énkép és dnbizalom, a szak iranti elkotelez6dés, ugyanakkor
fontos hatdsa volt a tanar-didk kapcsolatnak, a tanitdsi modszereknek is. A tanulmdanyaikat tovabba
abban a szemléletben végzik, hogy ha most jél tanulnak akkor a késébbiekben j6 szakemberek lesznek,
tobb lehetdségiik lesz a tovdbbtanulasra, és szeretnének jok lenni a valasztott szakmdjukban.

Keywords/Kulcsszavak: tanuldsi attitid, tanulasi kedv, tanarképzés
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Fazekas Elek (Debreceni Egyetem) és Szildgyi Edit (Debreceni Egyetem). Tanoddk a
kiskbzosségek szolgdlataban.

Abstract/Absztrakt. Nemzetkozi szintéren mar évtizedek 6ta sikerrel miikddnek és a kiskozosségek
korében is népszerlinek bizonyulnak az alap- és kozépfoku oktatds tdmaszaként miikodd tanodak,
amelyek Magyarorszagon 2010-t6l indultak az iskolai lemorzsoléddas megfékezésének érdekében,
valamint a gyerekek felzarkdztatasi esélyeinek novelésének céljabdl. A tanodak a tanuldi igényekhez
mért fejlesztési tervvel és programmal rendelkeznek, am ezeket rugalmasan kezelik, hogy a formalis
keretekkel ellentétben konnyebben megvaldsithatd legyen a tanuldk oktatasa és nevelése (Fejes,
2016). Kutatasunkban arra keressiik a valaszt, hogy a kistelepilésen miikédé tanodak hogyan
alkalmazkodnak a kdzosségi igényekhez és milyen komplex eszkdzokkel jarulnak hozza a kisvarosokban
végeztik el, 2 tanoda vezet6jével 2023 marciusdban (N=2). Irodalomelemzéslinkbdl és interjldinkbdl
kivilaglik, hogy a tanoddak koztesen helyezkednek el a szocidlis, kulturdlis és oktatdsi szektorok kozott.
Tevékenységlik holisztikus szemléletben realizalddik és ez adja innovacids jellegét.

Felhasznalt irodalom:

Fejes, J. B; Szegregal-e a tanoda? in Fejes, J.B; Lencse, M; Szlics N. Szerk. Mire jé a tanoda? (2016).
Motivacidé Oktatasi Egyesiilet, Szeged, ISBN: 978 963 125 164 7

Keywords/Kulcsszavak: tanoda, tanoda-program, kisk6zosségek, egyéni fejlesztés, oktatasi innovacio
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Lantos Tinde (Pécsi Tudomanyegyetem BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola). Az
Ovodapedagdgusok tanuldsi, képzési hajlanddsdga hazdnk egyes régidiban - az dvodavezetbk
nézépontjabdal.

Abstract/Absztrakt. Az vodapedagdgusok munkajaban az allandé megujulas nélkilézhetetlen, mely
a pedagodgus folyamatos szakmai fejl6dését igényli. A tanuldsi tevékenységekben vald részvételt -
legyen az formdlis, nem formalis vagy informalis keretek kdzott zajlé - meghatarozza a pedagdgus
szakmai hozzadllasa, a kihivasoknak valé megfelelés, az abbdl adddhatd stressz, a munkakdrilmények
(Kwakman, 2003), a szervezeti elemek. Az intézmény vezetdje is hatdssal van a pedagdgus szakmai
fejl6désére, az egyéni tanulas és tanuldkozosség tanulasi, Gjitasi és tuddsmegosztéd folyamataira
egyarant (Barath—Szabé, 2010; Bush—Glover, 2014).

A kutatas célja, hogy az egyéni szakmai fejl6dést és annak tamogatdsdhoz kot6d6 vezetdi
vélekedéseket, tapasztalatokat 0sszegezze, gondolkodasi utakat tarjon fel.

A kutatas kérdései:

(1) Az 6vodavezet6k, hogyan vélekednek az intézményben dolgozdé dévodapedagdgusok szakmai
fejl6désérdl, a tanulas irdnti motivaltsagukroél?

(2) A vezet6ként mennyire tartjak fontosnak a pedagdgusok folyamatos tanulasaban valé motivalast,
tdmogatdast?

(3) Az 6vodavezetének milyen motivacids eszkozok, technikak allnak rendelkezésére a pedagdgusok
szakmai fejl6désének folyamatdban?

Minta és modszer:

Az interjualanyokkal kozepesen formalizalt, félig strukturalt interjukat (Cserné Adermann-Ponyi, 2018)
készitettem. A kutatasban 16 f6s mintaval dolgoztam, az interjuk legépelése utan elemzésre kertltek.

Kovetkeztetések:

Vizsgdlatom eredményei ravildgitanak arra, hogy az intézményvezetének foglalkoznia kell a
pedagdgusok tanuldsi motivacidjaval, amelyre jelentds hatadssal bir. Nélkilozhetetlen a folyamatos
pozitiv visszacsatolds, az elismerés, a tdmogatd kozeg megteremtése. A megfelel6 intézményi
kommunikacids légkor kialakitasaval biztositott a pedagdgusok folyamatos parbeszéde, a problémak
felvallalasa, k6z6s megoldasa (Maylander, 2008). A felnGtt tanuld tuddsanak bévitéséhez sziikséges,
hogy motivalt, boldog legyen és megfelelé 6nbizalommal rendelkezzen (Kalman-Nyéki, 2017).

Jovére nézve fontosnak tartom, olyan intézményi kommunikacids légkor kialakitdsat, ahol a
pedagogusok nyiltan felvallalhatjak problémajukat (Maylander, 2008), ahol a motivalt, dnbizalommal
rendelkezé egyén képes lesz tuddsat biviteni.

Keywords/Kulcsszavak: szakmai fejl6dés, tanulas, tovabbképzés, motivacid
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Déri Diana (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem NTDI), Bognar Jozsef (Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem Sl), Széchenyi Marton (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem NTDI) és
Trzaskoma-Bicsérdy Gabriella (Magyar Testnevelési és Sporttudomanyi Egyetem). Edzék
pedagdgiai felkésziiltsége: néi labdarugds a célkeresztben.

Abstract/Absztrakt. A sporttehetség-gondozas soran a sikeres edz§i palyafutashoz elengedhetetlentl
sziikséges az alapos sportszakmai tudds és sokoldalusag. A szakmaisag mellett a pedagdgiai
felkésziiltség és a tarsas kapcsolatok rendszere is az edzG6vel szemben tamasztott kiemelt
kovetelményekhez tartozik (Gombocz, 2010). A fiatal labdarigdk képzése és nevelése sordn a kornak
és képességnek megfelel6 mddszerek alkalmazasa jelents, mivel az adott pedagdgiai helyzetek direkt
hatdssal vannak az utanpétlasnevelés sikerességére és egyuttal a sportoldi karrierre (Kiss és Bognar,
2018). Ismert, hogy a néi labdarugds tarsadalomtudomanyos kutatasa egyel6re szerény méreteket
mutat, azonban a sportag fejlédésének mennyiségi és mindségi mutatdi miatt sziikséges a néi
labdardgast érinté pedagodgiai kérdések tobbszempontu vizsgalata. Mindezek alapjan a tanulmany
célja az, hogy a nGi labdarugd akadémidkon az edz6k, a jatékosok és a szll6k véleménye alapjan
bemutassuk a legfontosabb elvart edz6i tulajdonsagokat és feladatokat.

NGi labdarugé akadémiakon kérd6ives mddszerrel vizsgaltuk a labdarugdk (n=262), az edzék (n=37) és
a szul6k (n=218) véleményét és tapasztalatait az edz6 elvart tulajdonsagaival és feladataival
kapcsolatosan. A kérd&ivben zart végli kérdéseket alkalmaztunk (Likert-skala, 1-4). A csoportok kozti
kilonbséget Varianciaanalizissel vizsgaltuk, a szignifikancia szintet p<0.05 értékben hataroztuk meg.

Megallapithatd, hogy az utanpdtlasedzdk tulajdonsagai kozil a teljesitményorientdltsag a legkevésbé
lényeges tényez6 (2,4810,854), mig legfontosabb a megbizhatdsag és a tekintély (3,81+0,409;
3,7040,22). A sziil6k statisztikailag fontosabbnak tartjak az edz6 technikai tuddsat, mint maguk az
edz6k (p<0,01). A labdarugok szerint kevésbé fontos az 6nképzés, mint a sziil6k és az edz6k szerint (p<
0,001). Azonban az erkolcsésséget az edz6k fontosabbnak tartjak, mint a sziil6k (p<0.008), a tekintélyt
pedig a sziil6k gondoljak fontosabb tényezének a jatékosoknal (p<0,004).

Az edzG6k feladatai oldalardl a toborzas a legkevésbé kiemelt (2,90+0,744), mig a legfontosabb tényezd
a motivalas, a taktikai és a technikai képzés (3,83+0,423; 3,83%0,417; 3,81+0,18). Az edzék
fontosabbnak értékelték a mentalis felkészitést, mint a labdarugdk (p<0.003). Emellett a nevelési
feladatok jelent6ségét a labdarugok tartjak legkevésbé fontosnak az utdnpotldsedz6i munkaban és a
labdarigo edz6k pedig a legfontosabbnak (p<0,005).

Elmondhatd, hogy a néi labdarugd akadémidkon az edz6k oldalarél a legfontosabb pedagdgiai
tényez6k kozé a megbizhatdsag és a tekintély, valamint a motivalas, a taktikai és technikai képzés
tartozik. Szamottevd kiilonbség mutatkozik a jatékosok, edz6k és sziil6k véleménye kozott, melyet
érdemes lenne tovdbb és tobb szempontbdl vizsgalni. Mivel a labdarigasban az eredményességet
leginkabb az edz6 személyisége, szakmai tuddsa és a jatékosokkal kialakitott kapcsolata hatarozza meg
(Kasuba, 2018), fontos tényez6 az érdekeltek eziranyl tapasztalatanak, tevékenységének és
hitvalldsdanak mind teljesebb megismerése. Egyetértiink azzal, hogy az edz6k els6dleges feladata a
jatékosok motivaldsa és fejlédésre vald Osztonzése, valamint 6k a szakmai és egyuttal a pedagdgiai
munkaért felelGs személyek (Bognar és mtsai 2013).

Szakirodalom:
Gombocz, J. (2010). Sport és nevelés. Keszthely, Balaton Akadémia Kiado.
Kasuba, M. (2018) Az edz6—sportold kapcsolat egy labdarigd akadémian

Kiss, Z., Bognar, J. (2018). Fiatal labdarugdk bevalasat befolydsold nevelési tényez6k: egy kiemelt
akadémia dontéseinek tanulsagai. In: Endrédy-Nagy O., Fehérvéri A. (szerk.), Innovacid, kutatas,
pedagdgusok. Budapest, Magyar Nevelés- és Oktataskutatdk Egyesilete. 103—119.
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Csaki 1., Bognar J., Trzaskoma-Bicsérdy G., Zalai D., Mér O., Révész L., Géczi G., (2013) A
sportagvalasztds, a tehetséggondozas és az edz6-sportold kapcsolat vizsgalata elit utanpdétlas kord
labdarigok korében
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Berzsenyi Emese (Budapesti MUszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem). A munka a hivatds és
a hit 6sszhangja a kbzépkor és a kora ujkor mesterségeinek oktatdsdaban és gyakorlatdban.

Abstract/Absztrakt. Az Isten felé fordul6 embernek a hit fényében megvaldsitott, talan
legldtvanyosabb és legjobban rank maradt mérnoki teljesitményei azok az épiletek, amelyeket az
Gdvozilés vagyanak orok szimbdlumaiként emeltek, a katedralisok.

Ha ennek szakmatorténeti alapjait szeretnénk megvizsgdlni, akkor egy sok szempontu és
interdiszciplinaris kutatas keretében, torténeti néz6pontbdl kell foglalkoznunk tudomany- és
technikatorténettel, keresztény teoldgidval, etikaval, 6sszehasonlitd vallastudomannyal, filozéfidval,
antropoldgidval, kultura- és tarsadalomtorténettel egyarant.

Jelen kutatdasom egy nagyobb munka részét képezi, amely a kozépkor fogyatékossagtorténetét hivatott
feldolgozni. Azonban a tarsadalmi hasznossag elve szerint vizsgalva a tarsadalmi részvétel lehet8ségeit,
kitérét kell tenni az akkori szakmai lehet&ségek, azaz a mesterségek tanulasanak / elsajatitasanak
iranydba is. Csak megismerve jellemzGit fogom tudni meghatdrozni a kirekesztés és elfogadds
lehetséges utjait.

Ezt a tanulmanyomat két hires francia kozépkortorténészre és egy-egy jelentés mvikre alapozom:
Georges Michel Claude Duby (1919-1996) ,, A katedralisok kora — M(ivészet és tarsadalom 980-1420”
és Jacques Le Goff (1924-2014) ,Fir ein anderes Mittelalter - Zeit, Arbeit und Kultur im Europa des 5.-
15. Jarhunderts” (Egy masik kozépkor - id6, munka, kultira az 5-15. szazadi Eurdpaban) cim(i konyvére.

A XI. szazad irdsos emlékei még tobbnyire a kolostorokbdl maradtak rank, sajatsagos etikajuk tehat
olyan emberektdl szarmazik, akiknek életét a lemondas és Krisztus kereszthalaldnak fdjdalma
hatdrozta meg. (Duby, 1984. 57.) A szerzetesek f6 feladata a masokért valé imadkozas volt. Az egyén
értéktelen, munkaja egy volt a sok koziil, kezdeményezései beleolvadtak a kdzos cselekvésbe és a
kozos felelGsségbe.

A XII. szdzad kozepéig az alkotasnak nem volt mas szerepe, mint a foldi vildg valamennyi gazdagsagat
felajanlani Istennek, hitlik szerint ezek az adomanyok tették lehet6vé a biintets Isten kiengesztelését.
Mert nem csak imadsaggal lehetett dicsGiteni az Istent, hanem a szépség, az értékek felajanlasaval is.
A transzcendentalis fogalmak felcserélhet6ségének értelmében az épitészet tokéletessége, szépsége
és maradanddsaga a legalkalmasabb ra, hogy Isten mindenhatésagat megkozelitse. (Duby, 1984. 59.)
Az architektura és a mivészet funkcidja az dldozat volt, Iényege nem igazdn az esztétikum, hanem a
magia. Hiszen a kultura legmagasabb szintjén Iév6k gondolatvilagat is a félelem sziilte babonak, az
irracionalis képzelet wuralta. (Duby, 1984. 16.) Lenyligoz6ségikben a katedralisok ezt a
transzcendentalis tokéletességet adjak vissza emberi Iéptékben, az emberi vilagban, az emberi munka
felfoghatatlan teljesitményeként. Egy ilyen éplilet soha nem lehet pusztan funkciondlis és Gnmagaban
|étez6, hanem egyértelm(i leképezése sajat koranak. Megmutat mindent. Fellelhetjik benne joszerével
a tudomdnyok Osszességét, igy annak a munkdnak az etikajat is, amely |étrehozta.

Hogyan tanulta meg a kdzépkor embere ezt a névtelen szolgalatot? Majd mindez évszazadok alatt
hogyan alakult at az egyén érdemévé Isten itélGszéke el6tt?

Kutatdasom a féként a fent emlitett két mi tartalomelemzésével végzett kutatds szakma és
oktatdstorténeti kutatds. Megkozelitését tekintve holisztikusan, interdiszciplinaris jelleggel igyekszik
az embervilag teljességének 6sszhangjaban vizsgalni az alkotd fejlédési utjanak lehetGségeit a mi
megsziiletésének pillanatdig. Azaz a katedralis felszenteléséig.

Miért az épitémivészet? Mert ezek maradtak rank. Ezeket tanulmanyozhatjuk és ezek kivantak olyan
Ossztarsadalmi egyuttm(ikodést, amelynek hatasai hosszi évszazadokra meghatdroztak Eurdban
torténeti fejl6dését.

Keywords/Kulcsszavak: hivatas, kozépkor, mesterségek
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Pet6 Vanda (Debreceni Egyetem Nevelés-és MivelGdéstudomanyi Intézet) és Chrappan
Magdolna (Debreceni Egyetem Nevelés- és MUvel6déstudomanyi Intézet). Ké6zéppontban a
didkok — a kutatdsalapu tanulds elméleti alapjai.

Abstract/Absztrakt. A természettudomanyos oktatas vilagszerte hasonld problémakkal kizd (pl.
csokkend érdekl6dés a STEM irdnt, tanarhidny, a tartalomkdzpontu tananyagok egyeduralma) (tk.
Malmos & Chrappan, 2016; Reid & Ali, 2020). A megolddsok keresése tdbb fronton is zajlik: az oktatas
tantervi kérdései mellett a tanulasi folyamatra fokuszalnak a kutatasok, azt vizsgalva, hogyan lehet a
tanuldkat és a tanulasi eredményeket kozéppontba allitani. Erre a problémara alapozva inditunk egy
Uj kutatast, ami a didkkozpontu stratégidkat vizsgalja a kémia tanitdsdban. Kutatdsunk empirikus
adatait tandrok, didkok és tandrjeloltek korében gydjtjik, jelenleg az elméleti keretek és a majdani
empirikus eszk6zok kialakitasa folyik.

El6adasunkban az elméleti feltar6 munka egyik szegmensét, a kutatasalapu tanulast (inquiry-based
learning, IBL) mutatjuk be attekintve annak jellemzGit és lehetséges mddszereit. Ez a stratégia a
tanuldkra helyezi a hangsulyt az oktatasi folyamat sordn, mikozben pozitivan hat a szkillek és attitlidok
formalédasarais (Reid & Ali, 2020).

A kutatasalapu tanuldst nehéz pontosan definialni, ha ismerik is a tanarok a kifejezést, nem feltétlendl
tudjak, gyakorlatban hogyan mdkddne, illetve milyen oktatdsszervezést igényel (Yager & Akcay, 2010).
Az altalunk feldolgozott (PRISMA-protokoll alapjan azonositott) 85 szakirodalmi forras szerint az IBL
napjainkban gyUjt6fogalomként értelmezhetd, a PBL (problem-based learning), a PjBI, (projekt-based
learning), az EBL (evidence-based learning), a discovery learning, esettanulmanyok és egyéb hasonld
stratégiak egyardnt ide tartoznak (Prince & Felder 2006; Kirschner et al., 2006; Nagy, LaszIéné 2010)
K6z6s jellemzgjik, hogy a konstruktivista tanulasszemléletben gydkereznek, igy a diak all a folyamat
kozéppontjaban, akinek megnovekszik a felel6ssége, mig a tanar a facilitdtor szerepét veszi fel.
Tovabba sajatossaga, hogy tudomdnyos moddszerekkel vizsgdlhatéd kérdések és gondolkodtatd
szitudciok vannak jelen, melyek vezérfonalat biztositanak a tanuléknak. A felsoroltakon tul a legtébb
alkalmazasvezérelt feladattipus is ebbe a sorba illik. Csak azokat a stratégidkat nem lehet
Osszeegyeztetni a kutatdsalapu tanuldssal, melyek mereven ragaszkodnak a hagyomanyos
el6adasokhoz (Lee, 2004). Az IBL-nek tobb fajtaja létezik (megerdsits, strukturalt, iranyitott, nyitott),
Kirschner (2006) szerint ezeket ugy kell alkalmazni, hogy feladatmegoldaskor megfelel§ legyen az
egyensuly a tandri segitségnyuijtas, illetve a didkok szamara biztositott szabadsag mértéke kozott, igy
maximalizalhatd a stratégia sikere.

A szakirodalmi attekintés soran igyekeztiink egyrészt minél jobban feltarni az IBL gyokereit, masrészrdl
a mai modern jelentését is vizsgalni. Mivel kutatdsunk elsésorban a magyar kdzoktatasra fokuszal, a
hazai tanulmanyok feldolgozasara is nagy hangsulyt fektettiink. Az empirikus tanulmanyok kozil egy
2022-es kozvetleniil kapcsolodik a témankhoz. A Dél-Alfold régidban végzett kutatds soran arra
jutottak, hogy a vizsgdlt tanarok fontosnak tartjdk a konstruktivista megkozelitéseket, am a
gyakorlatban vald felhasznaldsa azoknak még szegényes (Banfi & Korom, 2022).

A szakirodalmi feltaras alapjan sajat kutatasi hipotéziseink is ebbe az iranyba mutatnak, ugyanakkor a
tanarok mellett didkok és tanarjeldltek interjus és kérdGives vizsgalatat is tervezzik. Célunk, hogy
felderitslik, van-e kapcsolat a tanar altal kémiadrakon hasznalt stratégidk és a tanulék kémidhoz vald
attitldjei kozott, illetve vizsgdlni fogjuk a kutatdsalapu tanulds elterjedtségét hazankban. Az
el6adasunkban bemutatott szakirodalmi feltdras eredményei nemcsak kutatasunk empirikus
megalapozdasdra alkalmasak, hanem a kozoktatds szamara kozvetlenil is felhasznalhaté metodikai
leirasokat és dsszefliggéseket jelentenek.

Banfi, G. & Korom, E. (2022). Tanuldi aktivitdsra alapozott oktatasi modszerek alkalmazdsanak
vizsgalata 4altaldnos és kozépiskolai tandrok korében. Iskolakultura, 32(10), 3-21.
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Zsiray Barbara (Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Berzsenyi Daniel Pedagogusképzé Kozpont)
és Koos lldikd (Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar). Anyanyelvi
nevelés kreativan: tdrsasjatékokkal.

Abstract/Absztrakt. A hallott, olvasott sz6vegfeldolgozas percepcids folyamataiban, a szévegalkotas
tervezési és produkcids folyamataiban az a-generacié erésen fogékony a vizualitasra: gyorsan dont,
batran vallal kockazatot; folyamatosan korrigdlja dontéseiket; j6 a helyzetfelismerési és
problémamegoldd képessége (Prensky 2001; Bessenyei 2007). Az informacid befogadasat
megkonnyiti, ha tobb érzékszerv egyszerre bekapcsolddhat a nyelvi folyamatokba; a befogadas, a
beszédprodukcid és a figyelemkoncentracid ébren tartasa konnyebb, ha képpel és hanghatdsokkal is
elkllonitett, blokkokba rendezett informaciddarabokat kap a tanulé a tanuldsi folyamatban (Oblinger—
Oblinger 2005; Steklacs 2014). Kutatasok hangsulyozzak, hogy az oktatasban a jatékra, jatékossagra
kiemelt szikség van napjainkban (Hartyanyi (szerk.) 2010; Baldzs 2015; Boronkai 2017). A
szakmoddszertanoknak be kell hozniuk az oktatasba azokat a konstruktiv, heurisztikusabb tanitasi-
tanulasi munkaformdkat, amik mozgason, stratégiai és taktikai tdrsas élményeken, kreativ
tevékenységeken alapulnak. Ezek egyike a jatékpedagodgia, azon belll a tarsasjaték-pedagdgia: a
tanuldk komplex és indirekt tanitasi folyamatban vesznek részt, cél a jatékossag képességének a
fejlesztése (Aczél 2015), mikozben erdsoédik a tanuldsi motivacidjuk annak érdekében, hogy a
jatékszituacidban konstrualt problémahelyzetet megoldjak (Jesztl-Lencse 2018). Ez a tanitasi —tanulasi
munkaforma erGsiti a kritikai gondolkodast; problémamegoldd- és stratégiai képességet; szocialis
készségeket: toleranciat, empatiat; személykézi kommunikacidt stratégiai (Mayer—Harris 2010).

El6adasunkban a fent vazolt konstruktiv tanitdsi — tanuldsi folyamat eszkoztarahoz illeszthetd
anyanyelv szakmoddszertani lehet6ségként mutatjuk be kilonb6z6, kereskedelemben kaphaté
tarsasjatékok tandrai alkalmazasat. A tandrakon térsasjatékok mellett RWCT-eljarasokat hasznaltunk.
Mindkét mddszertani technika alkalmazasardl feltételeztilk, hogy kooperativ, interaktiv, reflektiv
technika, fejleszti a tanuldk kritikai gondolkodasat, a szoveggel foglalkozds folyamatdban széles
lehetGséget nyit a metakognitiv értési, értelmezési, tanulasi folyamatoknak. A tanuléktél a jatékok
tartalmai életszerl helyzetmegolddsokat kivantak, korabbi tapasztalataikra épitve konstrualtak
ismeretalternativdkat, fedeztek fel rejtett ok—okozati Osszefliggéseket, kiilonb6z6 konnotativ
szovegértelmezési szintereket. Feltételezziik, hogy a valasztott tarsasjatékok tandrai keretben sikerrel
alkalmazhatdk az anyanyelvi nevelés szamos résztertiletén, leginkabb a széveggrammatika, a szintaxis,
szemantika, pragmatika nyelvi tudatositasi folyamataiban.

Modszertani kisérletiink két szakazban zajlott 4. osztalyos tanulék bevonasaval. Az elsé szakaszban a
szovegkohéziot, -koherenciat ado elemek jatékos-élményalapu felfedeztetése és nyelvi kreativitasra
épll6 hasznalata kertlt kozéppontba. A masodik szakaszban a szovegértési- és értelmezési képesség
fejlesztését helyeztiik kbzéppontba, megtartva a korabbi célokat. Tandrdinkon Sztorikocka, Dixit,
Scrabble, Concept, Hatartalan Multikartya, Fekete Torténetek Junior jatékokkal dolgoztunk. A
jatékokban példaul a tanuléknak par vizualis ikont kellett beemelniik kreativan a maguk alkotta
szOvegbe; torténetiiket a tarsuk alkotta korabbi szévegdarabhoz kellett illesztenilik; néhany nyom
alapjan véleményformaldssal, egymasra reflektdlva derithették fel a kartydkon talalhaté izgalmas
rejtélyeket.
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Kutatasunkat vizsgdlati- és kontrollcsoportban végeztiik 9-10 éves tanuldkkal; azonos kozoktatdsi
kornyezetben tanulnak (azonos tanitd, tankényvcsaldd, magyardra-szam mellett); a vizsgalati csoport
tagjai mindezen fellil 30 tandra/év jatszottak az alkalmazott tarsasjatékokkal. A szovegértési-
értelmezési képesség valtozasat szovegértési tesztekkel mértilk mindkét kisérleti szakasz 1. 30. hetén,
valamint a 10-15. hét kozott. A szovegalkotds nyelvi minGségének méréséhez a kozlésegységek
fejl6dési mutatdjat haszndltuk (KFM), ami a kozlések grammatikai minéségét méri (Lee és Carter 1971;
Gerebenné—Goésy—Laczkd 1992); mdasrészt az MLU-szamot hatdroztuk meg, ami a mondatalkotds
mindségi szintjét adja (Crystal 1998). Vizsgaltuk, hogy a jatékok rendszeres haszndlata miként segiti
a szobeli és irasbeli szovegalkotd-, szovegért6-, szovegértelmez6 képesség fejlesztését; indukalt-e
pozitiv valtozast a nyelvi kreativitdsban: szintaktikai, szOveggrammatikai, kohézids elemek statisztikai
elemzése alapjan. A vizsgalati csoport tanuldi szintaktikai megszerkesztettség tekintetében
komplexebb mondatokat alkottak széban és irasban (MLU; KFM értékek alapjan); szovegeik
megszerkesztettsége, mondataik beszerkesztettsége a szovegekbe tobbrétegl lett; tobb mint 10%-kal
eredményesebbek azonos szovegértési teszteken a kontrollcsoport tagjainal; konnyebben azonosultak
fiktiv karakterekkel; tobb jelz6t, szabad hatdrozot, frazémat hasznaltak.

Keywords/Kulcsszavak: tarsasjaték-pedagdgia, anyanyelvi szakmddszertan, szévegalkotds és
szbvegértés tanitdsa
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Sandor-Kovacs Déra (Nemzeti Tehetség Kozpont) és Kovacs Modnika (Nemzeti Tehetség
Kozpont). A szakértelemtél a kivdldsdgig — tehetségmenedzsment a felsGoktatdsi
intézményekben.

Abstract/Absztrakt. Magyarorszag 2030-ra Eurdpa jelent6s innovatorai kdzé torténd felzarkdzast
tlizte ki célul, melyben az EIS-mutatdk alapjan meghatarozo fejlesztési terlilet a doktori végzettségliek
szamanak novelése. Az innovaciés potencidl a képzés és oktatds altal, valamint az egyetemek
innovaciods tevékenysége altal ndvelhetd (S3 stratégia). A felsGoktatasi intézmények mint tehetség-
vonzd és generdld intézmények (Szabd 2012) esetében a tehetségbazis kialakitdsa, fejlesztése,
menedzselése, a valtozd6 munkaer6-piaci elvdrasokra torténé felkészités, az adekvat
tehetséghasznosulasi formak azonositdsanak tdmogatasa még tudatosabb tevékenységet kivan.

Az innovdacidés Okoszisztéma megerGsitéséhez és az innovacidés szemlélet elterjedéséhez
elengedhetetlen a kreativ, alkoté folyamatot megalapozé gondolkodas fejlesztéséhez minél korabbi
lehet6ségek biztositdsa, a hallgatdi utanpdtlas érdekében a felsGoktatasi és kdzoktatasi intézmények
kozotti kapcsolat megerésitése (1S, 2021).

A felsGoktatdsi intézmények kilénb6z6 programokkal (szakkorok, nyilt napok) keresik a kapcsolatot a
kozépiskolakkal (Bajor, 2019). A felsGoktatasi intézmények egy része rendelkezik komplex
tehetséggondozd stratégidval (Bodnar 2011), az egyetemek, fGiskolak a honlapjukon elérheté
tehetségkoncepcidjukban a szakkollégiumokat és TDK-lehetGségeket, mentorprogramok és versenyek
mellett inkubaciés programokat és kutatasi projekteket kinalnak a kivald kvalitdsu hallgatok tovabbi
fejlédéséhez. A tudasalapu tarsadalomban meghatdrozé a kutatdsi és fejlesztési tevékenységekbe
bekapcsolédé doktoranduszok szerepe, a doktori képzés versenyképessége a nemzetkozi,
interdiszciplinaris és interszektoridlis kozegben (Koltdi, 2012) megvaldsulé tehetséggondozast helyezi
a kozéppontba. A felsGoktatasban megvaldsuld tehetséggondozas kapcsan kulcsfontossagu kérdés,
hogy a palyaszocializacié tdmogatdsa, a munkaerdpiacra torténd kilépés segitése hogyan valésul meg,
milyen keretek hatdrozhaték meg a tehetséghasznosulds vonatkozasaban, kiilonoésen a doktori
végzettség hogyan késziti fel a hallgatdkat a nem akadémiai munkahelyeken torténé fejlesztésre és
innovaciora (Pusztai et al 2022).

A felsGoktatds tehetséggondozd programjainak részeként is szerepe van a személyiségfejlesztésnek,
tréningek, tanacsadds mellett a karriertervezésben, a tudatos énmarka épitésében és 6nmenedzselés
fejlesztésében (Balogh 2021) is tdmogatast kapnak a hallgatok.

Kutatasunk célja feltérképezni, hogy jelenleg a magyar felsGoktatasi intézmények milyen mddon
detektdljdk a tehetséges hallgatok tehetségkibontakoztatasanak folyamatat, milyen tevékenységekkel,
tadmogatasi formakkal jarulnak hozza, hogy a szakértelembdél kivalésag formalddjon, hogyan biztositjak
Uj fejlédési teriiletek felé torténd nyitast. A kutatds fokuszdban a domain-field (Csikszentmihalyi, 1999)
mikodésméd  kerilt, hogy maga a felsGoktatasi intézmény (field) hogyan tudja az adott
tudomanyteriletre, specifidkalt tudasteriletre (domain) bevezetni a tehetséges hallgatdkat, hogyan
tudja megnyitni a terlletet a kdznevelés tehetségei szdmara, hogyan tudja tdmogatni, hogy az
intervencidk innovacidkka fejlédjenek, az ujitdsok a tudasteriletre becsatornazasra keriiljenek, hogyan
tudja biztositani a tehetségaramlast a kiilonboz6 teriiletek kdzott.

Kutatasunk kérdGives felméréssel vizsgalja a felsGoktatasi intézmények tehetségkoncepcidjat, a
tehetségkibontakoztatdst tamogatd tevékenységeket, a kdznevelés és szakképzés tehetségeinek
elérését, bevonzasat célzé programokat, az oktatokat tamogatd szakmaspecifikus tehetséggondozo, -
menedzsel$ felkészitéseket. Dokumentumelemzéssel a felsGoktatdsi intézmények altal Iétrehozott
Tehetségpontok és Tehetségsegité Tanacsok céljait, programjait vizsgaljuk.
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A kutatdsi eredmények a hazai tehetséggondozds vonatkozasaban a felsGoktatds szintjén realizdlédé
kihivasokra és lehetGségekre adnak ralatast, a fejlesztési potencialok és jé gyakorlatok azonositdsaval
kozvetve a tehetségvesztés mérséklését, a tehetségbazis tudatos alakitdsat segithetik. A kutatas
eredményei hozzajarulhatnak a felsGoktatdsi intézmények tehetségstratégidjanak tudatosabba
valasahoz, a tehetségfejl6édés folyamatanak szervezettebb tdmogatdsahoz, a hatdrokon ativel6
tuddsdramlas eredményesebb megvaldsitasahoz.

Dr. Balogh Gabor (2021): Tehetséggondozas, -menedzsment, -aramlas, PTE KTK, Pécs

Bodnar Gabriella - Takacs lldik6—Balogh Akos (2011): Tehetségmenedzsment a felsGoktatasban,
MATEHETSZ, Bp

Szabd Katalin (2012): Tehetség és tehetséghiany, In: Innovacids verseny, szerkesztette: Himori Balazs
— Szabé Katalin, Aula Kiadd, Bp

Bajor Péter (2019): Tehetséggondozas a felsGoktatasban, In: A tehetség kézikonyve, MATEHETSZ, Bp,
682-684

Pusztai Gabriella — Financz Judit — Téth Dorina Anna (2022): A doktori képzés nemzetkozi és hazai
atalakulasa, Educatio 31 (1), 85-103

Koltdi Lilla (2012): Tehetséggondozas a felsGoktatasban, FelsGoktatasi Mihely, 15-26
IS (2021): Magyarorszag Kutatasi, Fejlesztési és Innovacids Stratégiaja (2021-2030), nkfih.gov.hu

Keywords/Kulcsszavak: tehetségmenedzsment, felsGoktatas, tudasterilet
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Piski Edit (Alteredu Nonprofit Kft; projektmenedzser). Fenntarthatosdg és Jelenség alapu
oktatds Finn modell.

Abstract/Absztrakt. A finn pedagdgiai megkozelités és mdodszertan hazai adaptalasa sordn a szakmai
szervez6k vided dokumentaldssal kbvették nyomon a folyamatokat. A felvételekbdl pedagdgus oktatéd
kisfilmek késziltek, melyekkel minél szélesebb kdrben szeretnénk elérhet6vé tenni az “oktatasi finn
csodat”. A projekt sordn a pedagdgusok részére jelenség alapu és fenntarthatdsag témakorében finn
képz6k részérél tovabbképzéseket szerveztiink.

Poszterbemutatdnk ezt a folyamatot foglalja 6ssze.

A multidiszciplindris oktatdsi moddszerek kozil a fenntarthatdsdg minél hatékonyabb oktatasa
érdekében vélasztottuk a jelenség alapu megkozelitést. A didkok igy testkozelbdl értelmezték élték
meg és lattak at az Osszefliggéseket a fenntarthatdsagi jelenségek (klimavaltozas, hulladék
Ujrahasznositas, szelektiv hulladékgydijtés, fast fashion, DIY stb.) ok-okozatai koz6tt. Megértették, hogy
milyen szerepet jatszanak ebben, és milyen felel6sséggel birhatnak. A fizikai hatdrokat atlépve a
pedagdgusok megtapasztaltak, hogy eltéré eszkdz - szocidlis - érdekképviseleti haldval milyen
megkozelitéssel lehet egy egy projekt hetet szervezni. Milyen tarsadalmi szintl 6sszefogds tud
megvaldsulni az oktatds soran? Hol van az oktatas fizikai -érzelmi hatara? A projekt soran a pedagdgus
kor szoros egylUttmikodés keretében kozds munkaval késziilt mind a finn, mind a magyar
projekhéhtre. Igy feltérképezhetévé valtak, haoyg az egyes adaptaciéds nehézségek hogyan
kezelhet6ek. A projekt hét lezarasaként az értékelés soran megismertik a pozitiv hibakultira és
konstruktiv kritika jelent6ségét és hatékonysagat. A projekt hét soran az oktatasban fellelheté
kulturalis kilonbségekbdl adddd hozzaallas és eljarasrendi eltérések is megmutatkoztak. Célunk, hogy
megértsiik, mit6l jol-1éti egy jol-1éti tarsadalom, hogyan jelenik ez meg az oktatdsban és az oktatdsban
részt vevG - iskola falainak hatdrain tul [évé - és abban szerepet vallaldk kozotti egylttmikodésben.

Keywords/Kulcsszavak: multidiszciplinaris oktatds, fenntarthatdsag, jol-1ét, pozitiv pedagodgia,
egyuttmukodések
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Lovas Anett Csilla (Tokaj-Hegyalja Egyetem, Comenius Intézet). Monomedidlis tanuldsi
kérnyezet vs. multimedidlis széveg. A papirszinhdz kindlta lehet6ségek az oktatdsban.

Abstract/Absztrakt. A japan eredetl kamishibai, vagyis papirszinhaz nagyméret( lapokkal, egy kerettel
és egy mesél6 kozrem(ikodésével alakitja a meséket, torténeteket ,,szinhazza”. A mese képei egyesével
jelennek meg a keretben, a lapokat az el6add mozgatja, a képek hatoldalan pedig a torténet szévege
talalhatd. Igy a hallgatdsag a torténetet latja és hallja is, a meséls pedig a széveget olvassa vagy fejbdl
mondja el, és kulonféle dramatikus elemekkel szinesiti az el6adast. A keret vonzza a tekinteteket,
egyben lehatarolja a torténet vildgdt a minket korilvevs valdsagtél. A keretben valtakozd képek
tobbnyire szinesek, részletgazdagok, jol érvényesiilnek rajtuk az alak-hattér kiilonbségek, s szdmos
asszociaciéra adnak lehet6séget. Eurépdban az 1970-es években valt népszerlivé, Magyarorszagon
2009-ben jelent meg az els6 papirszinhdzas mese a Csimota Kiaddnal. Ez a sajatos mesélési mod
szamos hazai dvodaban és altalanos iskolaban elterjedt, és a Tokaj-Hegyalja Egyetem maddszertani
kinalatanak részét is képezi.

El6adasomban azt vizsgdlom, hogyan valhat a papirszinhdz az olvaséva nevelés, valamint a komplex
kompetenciafejlesztés médiumava. A kérdéskor kutatdi arrdl szamolnak be, hogy a ,digitdlis
bennszilottek” korosztalya, valamint az 6ket kovet6 Alfa generdcié a korabbiaktél eltéréen viszonyul
a konyvkulturdhoz, a csaknem folyamatos online jelenlét a gyerekek és fiatalok olvasasi aktivitdsanak
csokkenését vonja maga utan a ,képi fordulat” utdni korban. Pet6fi S. Janos és Benke Zsuzsa kutatdsai
alapjan a legfiatalabbak altal fogyasztott tartalmakat dinamikus multimedialis szévegekként
értelmezem (,,verbalis elem + kép/diagram/...”), melyekben a vizualis jel dominal a verbalis elemhez
képest. E dinamikus jelek ,olvasdasa” hasonldé a papirszinhdz mint statikus multimedialis szoveg
befogaddsdhoz, mely Gsszetett audiovizualis élményt nydjt a nézé/hallgaté szamara, adott esetben
kinetikus tapasztalattal is kiegészill, viszont a maganyos tartalomfogyasztashoz képest kdzosségi
élményt kindl. Az iskolds koruak olvasdva nevelésében fontos szerepet jatszhat egy olyan mesélési
forma, amely parhuzamba allithaté azokkal a tartalmakkal, amelyeket a hétkdznapjaikban
fogyasztanak, mégis koncentraltabb figyelmet kivan, egyben tesz lehet6vé — igy a papirszinhaz altal
kinalt ,lelassulds” komplex élménye az irott szoveg iranti érdeklGdést is felébresztheti. A tradicionalis
tanuldsi kornyezethez képest a papirszinhdz nyitott, multimedialis térben kel életre, s6t 6nmagaban
térképzé6 erével bir — ebben a kérnyezetben olyan kulcskompetencidk fejlesztésére is lehet6ség nyilik,
mint az anyanyelvi kommunikacid, a személykozi és allampolgari kompetencidk, a tanulds tanuldsa
vagy a kulturalis kompetencia.

Felhasznalt irodalom:

Csanyi Déra — Simon Krisztina — Tsik Sandor: Papirszinhaz. Mddszertani kézikonyv. Bp., Csimota Kiadd,
2016.

Komenczi Bertalan: Tanulasi kérnyezet a 21. szazad elején. Saarbriicken, GlobeEdit, 2016.

Agata Marciniak and Gabriela Dobinska: The Kamishibai theatre in work with children with intellectual
disability, Journal of Intellectual Disabilities Volume 27, Issue 1, March 2023, pp. 87-103.

Mitchell, W. J. T.: A képi fordulat (ford. Toth Zséfia Anna), in: Sz6nyi Gyorgy Endre — Szauter Déra
(szerk.): A képek politikaja. W. J. T. Mitchell valogatott irdsai, Szeged, JATE Press, 2012, pp. 131-153.

Sharalyn Orbaugh: "Kamishibai" and the Art of the Interval. Mechademia: Second Arc, Vol. 7, Lines of
Sight (2012), pp. 78-100.

Péterfi Rita: A csalad és az olvasas kapcsolata, avagy amit gyermekeink érdekében tehetiink, in:
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Indriyani Rachman, Toru Matsumoto, Yayoi Kodama, and Hiroyuki Miyake: Problem-Based Learning
Method by Using Kamishibai As A Medium To Learn Environmental Education for Children and To Build
Capacity for Teachers, Journal of Sustainable Development Education and Research, Vol. 1, No.1, 2017,
pp. 55-60.

Téth Maté: A 3-17 éves korosztaly olvasasi szokasai, elérhet6 itt:
http://www.azenkonyvtaram.hu/documents/11543/34323/toth_mate_- kozvelemenykutatas - 3-
17_evesek.pdf/

Vass Dorotea: Amikor a mesehallgatébdl meseolvasé lesz. Iskolakultira, 26. évfolyam, 2016/7-8.
szam, pp. 14-24,

Keywords/Kulcsszavak: papirszinhaz, olvaséva nevelés, komplex kompetenciafejlesztés

95



Szantoné Toth Hajnalka (MTA-MATE Kora Gyermekkor Kutatdcsoport; MATE
Neveléstudomanyi Intézet), Financz Judit (MTA-MATE Kora Gyermekkor Kutatdcsoport; MATE
Neveléstudomanyi Intézet), Csima Melinda (MTA-MATE Kora Gyermekkor Kutatécsoport;
MATE Neveléstudomanyi Intézet), Doba Laszlé (MTA-MATE Kora Gyermekkor Kutatécsoport;
MATE Neveléstudomanyi Intézet) és Podraczky Judit (MTA-MATE Kora Gyermekkor
Kutatécsoport; MATE Neveléstudomanyi Intézet). A fenntarthatdsdg pedagdgiai
koncepciéjanak megjelenése az dvodai nevelésben.

Abstract/Absztrakt. A korai életéveket a kutatdk és a gyakorlati szakemberek a kdrnyezeti attit(idok
fejlesztése szempontjabdl kiilonosen fontos idészaknak tartjak (Sadik & Sari, 2010; Ardoin & Bowers,
2020; Davis & Elliott, 2014), ezért nem meglepd, hogy a fenntarthatdsagra nevelés a koragyermekkori
nevelésben is egyre hangsulyosabb szerepet kap. Tobb kutatds megerdésiti, hogy az oOkolégiai
tudatossag (Corraliza & Collado, 2019), a kdrnyezettudatossag (Jgrgensen, 2016) és a természettel vald
rokonsag (Phenice & Griffore, 2003) kora gyermekkorban kezdenek kialakulni és fejlédni. A
természetben szerzett pozitiv koragyermekkori tapasztalatokat szamos tanulmany hozza
Osszefliggésbe a feln6ttkori pozitiv kornyezeti attitldokkel (Major, 2012; Wells & Lekies, 2006). A
szakirodalom arra is ramutat, hogy a fenntarthatésagra neveléssel a kisgyermekek lehet&séget kapnak
arra, hogy olyan kornyezetbarat ismereteket és viselkedésmodokat sajdtitsanak el, amelyek
hozzajarulnak a fenntarthaté vildgban betoltott aktiv szerepikhoz (Yildiz et al., 2021).

E valtozasokat érzékelve el6adasunk célja annak bemutatasa, hogy a fenntarthatésag pedagégiai
elemei hogyan jelennek meg az dvodai nevelésben. Az elmult évtizedekben a kdrnyezeti nevelésrél
valé gondolkodds a hazai kora gyermekkori nevelés teriiletén is pozitiv valtozast mutat, melynek
szamos eleme kozill itt csak a legfontosabbakra utalunk. Ilyennek tekinthet6, hogy ugyan a
koérnyezettudatos magatartas kialakitasahoz kapcsolddo 6 tevékenység az dvodai nevelésben a kiilsé
vilag tevékeny megismerése, a szemlélet- és magatartasformalas nem sz(ikil le erre a tevékenységre,
ennél holisztikusabb médon van jelen és er6teljesen épit a szokasalakitasra, aminek jelent6sége abban
all, hogy a kisgyermekek nevelése els6sorban szokdsszer( cselekvésekre épiil. A szokasalakitds soran
az aktivitasra alapozott magatartasformadldson, ezen keresztiil a készség- és képességfejlesztésen van
a hangsuly, az ismeretek tevékenységekbe agyazddnak, a szokasok ezért pdétolhatatlanul jarulnak
hozza a személyiség fejl6édéséhez. A gondolkodas megvaltozasat mutatja tovabba, hogy egyre tdbb
Ovoda pedagdgiai programjdban taladlkozunk a fenntarthatésag fogalmaval. A Nemzeti Kérnyezeti
Nevelési Stratégia Alapvetése (NKNSA, 2019) az dvodai nevelés szamara azt javasolja, hogy az évodak
fogalmazzanak meg alapvetéseket az 6vodai kbrnyezeti — fenntarthatésagi nevelés teriiletén, melynek
eredményeként egyre toébb d6voda kezeli kiemelt nevelési teriiletként pedagdgiai programjaban a
kérnyezeti nevelést. A fenntarthatésag jegyében jott Iétre Magyarorszagon 2006-ban a Z6ld Ovoda
mindsités is, mely rovid idé alatt népszerlvé valt és haldzatta szervez6dott. A Nemzeti Stratégia
(NKNSA, 2019) a zold Ovodékra és az Orokos zold Ovodakra Ggy tekint, mint amelyek a
fenntarthatdsagra nevelést rendszerszerlen alkalmazzak, egyuttal hangsulyozza, hogy sok évoda e
cimek nélkil is példaérték( munkat végez a kdrnyezeti nevelés terlletén.

Kutatasunk kovetkez6 szakaszaban kvalitativ jellegl szisztematikus dokumentumelemzés keretében
vizsgaljuk, hogy az o6vodak pedagdgiai programjaiban milyen kontextusban jelennek meg a
fenntarthatésag pedagdgiai elemei, valamint feltarjuk a Zold Ovodak programjaiban potencidlisan
el6forduld tobblettartalmakat.
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Rosenberg Matyas (E6tvos Lorand Tudomany Egyetem, Nyelvtudomanyi Doktori Iskola).
Kétnyelvii romani szotdrak mint a nyelvtanulds eszk6zei Magyarorszdgon.

Abstract/Absztrakt. Osszesen 24 magyarorszagi romani szétart és tovabbi 4 olyan nyelvtant tartunk
szamon, melyek szamottevs szotari résszel birnak, poszterel6adasomban ezeket kivdnom tobb
aspektusbdl, f6ként a nyelvelsajatitas perspektivajabél bemutatni. A romani szétdrak kezdeti
szakaszdra (1797-1980-as évek) jellemzd, hogy a szavak nincsenek betlrendbe szedve, az igék és a
melléknevek szotari alakja véletlenszer(, valamint az ortogréfiai elveik sem konzisztensek. Legf6bb
jellemzGjik azonban az, hogy deskriptiv szandékkal késziiltek, dialektalis hatteriik homalyos és nem
feltétleniil egységes, adatkozI6ik szama csekély, olykor egyetlen adatkozIl§ idiolektusat tikrozik. A
romani szétdrak kozépsé szakaszaban (1980-as évek—2000) a gy(jtéseket felvaltjak az korabbi szétarak
megrostalt, kés6bb kiegészitett valtozatai, amelyek jobban kovetik a szétarszerkesztés altaldnos
alapelveit. A deskriptiv szemléletet azonban kezdi felvaltani a preskriptiv, a szétarak neologizmusok
révén igyekeznek a romani nyelvet ,felzarkéztatni” a tobbi eurdpai nyelvhez, igy megjelennek
internacionalizmusok is. Ezek a mUvek egyre inkabb tikrozik az L1 és L2 nyelvhaszndldk igényeit is. A
romani szétarak jelenlegi szakasza (2000-es évektSl napjainkig) a korabbiaktdl abban kiilonbozik, hogy
tovabb novelték a szétdrakban el6forduld internacionalizmusok szamat, illetve megjelennek hindi és
szanszkrit eredetl neologizmusok is. EI6adasomban vizualisan szemléltetem a kiilénb6z6 elektronikus
és papiralapu szétarakat, a kilonb6z6 dialektalis hatter(i gyUijtéseket, illetve az internacionalizmusok
és hindizmusok/szanszkritizmusok el6fordulasi aranyat és ramutatok arra, a nyelvtanulds soran milyen
elényokkel jar egyik, vagy madsik szotar vdlasztdsa, illetve mds nyelvek szétaraihoz viszonyitva milyen
hidnyossagokkal kiizdenek ezek a szétarak.
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Vincze Hiba! A hivatkozasi forras nem taldlhatd.Szilvia. A mikro-, a kis-, a kézépvallalkozdsok é
s a fels6oktatds a K+F+I szolgdlatdban.

Abstract/Absztrakt. A gazdasagfejl6dés azon szakaszaba Iléptink a fejlettebbnek mondott
orszagokban, ,amikor az iskolazottsag, a kutatds és az innovacid vdlik meghatdrozd hajtderévé”.
(Polényi 2020:13) ,,A mikro-, kis- és kozépvallalkozasok (KKV-k) jelentik az eurépai gazdasag motorjat.
Osztonzik a munkahelyteremtést és a gazdasagi novekedést, valamint biztositjdk a tarsadalmi
stabilitast.” (Eurdpai Bizottsdg 2020: 3)

Magyarorszagon a versenyszféra azon szereplGit tekintjik kis- és kozépvallalkozasoknak (KKV),
amelyek ,a) (...) 6sszes foglalkoztatotti l1étszama 250 fénél kevesebb, és b) éves nettd arbevétele
legfeljebb 50 millié eurénak megfelel6 forintosszeg, vagy mérlegf60sszege legfeljebb 43 millié eurdnak
megfeleld forintdsszeg” (2004. évi XXXIV. torvény 3. § (1), 2004). Megkllénboztetjiik kozottiik az an.
mikro-, kis- és kozépvallalkozdsokat. A véllalkozasok 99 %-a a KKV kozé tartozik, s a vallalkozasoknal
foglalkoztatottak 69 %-a ebben a szektortorban tevékenykedik. (KSH, 2021) Unids 6sszehasonlitasban
elmarad a KKV szektorunk a kutatasi, fejlesztési, innovacios (K+F+l) tevékenységek terén. (Csonka,
Timar, 2019) Ugyanekkor felsGoktatasunk sem erds az un. ,harmadik misszids” tevékenységekben,
azaz a felsGoktatasban létrehozott tudas hasznositasaban (Inzelt, 2018), jéllehet ennek mérése,
értékelése mar o6nmagaban is kihivas (Hetesi, Kirtosi, 2009). A két szféra Osszekapcsolasi
lehet6ségeinek feltarasa igy életszer( és hasznos feladat lehet, de egyben a 1627/2019. (XI. 8.) Korm.
hatdrozattal elfogadott KKV stratégia (2019-2030) elvarasa is.

Az ipar és az egyetemek egylttmiikodésének szamos formdja ismert és gyakori (pl. gyakorldhelyek
biztositasa a hallgatoknak, szakdolgozati/diplomamunka kulsé konzulenssel, dudlis képzés). (Feketéné,
2017; Tempus Kozalapitvany (n. a.); Préfusz, 2022) A két szféra kozotti egylttmikodés a mdszaki és a
gazdasagi terlileten mutatkozott er6sebbnek relative régi kutatasi eredmények szerint. (Selmeczy,
2006; Selmeczy, 2007)

A most induld, fejlesztési céld kutatdsunk kezdeti szakaszaban meglév6é szakirodalmak és
informacidéforrdsok segitségével feltarjuk a KKV-k és a felsGoktatasi intézmény mint tuddsszolgaltato
véllalat (Hetesi, Kurtdsi, 2009) K+F+| egylttmikodési lehetGségeit egy bolcsészettudomanyi képzési
terlilethez tartozé alapszak, s egy ugyanezen terllethez tartozd mesterszak szemszogébdl. Az
eredmények meger@sitik a felsGoktatds szolgdltatasi szereplehetGségét a K+F+l kozvetett
el6segitésében a feln6ttképzés, a tanacsadas, az informdcidszolgdltatas altal, de szamos utaldst
taldlunk a direkt szolgdltatasi lehetGségekre is.

Keywords/Kulcsszavak: KKV, felsGoktatas, K+F+I
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Thandeka Sibiya (English Language Teacher Mentor Network) and Edit Plski (Alteredu
Nonprofit Kft; projektmenedzser). Spreading the magic of English language teaching.

Abstract/Absztrakt. In Hungary there is an increasing need for professional training for English
language teachers, especially from the countryside and rural regions, where they lack high quality
professional training. While in Finland, lifelong learning is a core value of all educators, who are keen
to benefit from an international development project with long-lasting cooperative results.

Therefore, the main objective of this project was to co-create a one-of-a-kind learning platform for
English language teachers in Hungary and in Finland. To do so, first, our project aimed to establish a
sustainable, international and engaging community of professionals: the English Language Teaching
Mentor Network (ELTMN). This network is the most effective way of sharing the magic of English

language teaching practices and creating a bridge between Finnish and Hungarian teachers. The
network serves as a platform for our project team to innovate, build professional relationships and
create long-lasting and publicly available English

language teaching (ELT) materials.

Another key objective of the project is to share insights of the ELT practices, specifically tailored to the
needs of English language educators in the partner countries. To shed light on innovative educational
practices in the well-performing Finnish schools, school visits, workshops and on-site training were
organised in Finland.The project invited highly motivated and creative English language educators both
from Hungary and Finland.

The uniqueness of such a development project lies in its glocal cooperation, its focus on innovation
and the self-running community creation for sharing

knowledge, new approaches and best practices. Having a glocal cooperation means that the objectives
and the learning goals are tailored to the local needs but learning from the international pool of best
practices. Innovation lies in the core of our operations, which is boosted by our devotion for sharing
best practices and methods while thinking outside the box (without limitations).

Alteredu Nonprofit Ltd was established in order to influence the paradigm shift of education and to
accelerate the quality improvement of education in Hungary. In the last tfive years Alteredu has
organised several trainings and workshops for teachers, it has implemented marketing campaigns
linked to education. Alteredu’s main goal is to strengthen teachers and educators participation in
education, to gather experts together, provide support for them and coordinate their collaboration in
order to update the level of education according to the 21st century’s need, in Hungary. Alteredu’s
experts have implemented a new methodology “Climate School”. Its main goal is to teach the children
aged between 6-14 how to awaken and manage the right attitude in order to strengthen sustainability.
Alteredu has cooperated in developing and launching digital methodology in order to decrease early
school-leaving and provide support for back-lagging students in Roma minorities, in Hungary.Alteredu
is highly committed to implement up-to-date skills, knowledge and relevant teaching methods to
teachers and students, to adapt Finnish education knowledge, as well.

EduCluster Finland (ECF) is an operating arm of the University of Jyvaskyld, specialising in system
performance and development, co-creation of large-scale educational

Keywords/Kulcsszavak: New learning and teaching methods, English Language Teaching CLIL,
International relations, teachers mentor network
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Blatt Péterné (Pécsi Tudomanyegyetem). A rendszeres sporttevékenységet — mint lehetséges
tdarsadalmi mobilitdsi csatorndt — befolydsold személyi tényezbk a hdtrdnyos helyzetii didkok
esetében.

Abstract/Absztrakt. Ma mar a hatranyos helyzet egy olyan helyzetet takar, amelyen a kérnyezet
alakitasaval véltoztatni tudunk, lehet6vé téve ezdltal az érintett személyek, csoportok tarsadalmi

< sz

Az iskola 6nmagdban nem képes a hatranyos helyzet kompenzaldsara, de hatékony fegyver lehet a
sport. Nadori (2009) a szocialis kirekesztés megel6zésének és a hatranyos helyzetliek integraldsanak
hatékony fegyvereként emliti a sportot. Tonts (2005) Ausztralidban végzett kutatadsanak eredményeire
alapozva hangsulyozza, hogy a sport képes hidat biztositani a kilénb6z6 csoportok és tarsadalmi
halézatok kozott. A sporttevékenység megkdnnyitheti a rendszeres tdrsadalmi kapcsolattartast, s
ezaltal hozzajarulhat az egyén tarsadalmi integraciéjahoz (Becker — Haring 2012).

A sport, mint altaldnosan elfogadott tarsadalmi alrendszer, hatdsos eszkoze lehet a tarsadalmi
hierarchidban vald el6re 1épésnek, kozvetleniil és kozvetve is hozzajarulhat a tarsadalmi mobilitashoz.
Kézvetlen mobilitasrdl akkor beszélhetiink, ha az egyén megszerzi vagy elveszti hivatasos sportoléi
statuszat. Ennél sokkal gyakrabban taldlkozhatunk olyan tdrsadalmi mobilitassal, amely kozvetve
koészonhetd a sportnak. (Foldesiné és mtsai 2010). A sport, mint mobilitasi csatorna féként az élsport
esetén érhet6 el, de azon kivil is rejlenek mobilitasi lehet&ségek a rendszeres testedzésben. Egy
sportoléi kozosség tagjaként az egyén elsajatithatja mds tdrsadalmi réteg értékeit és normait, valamint
felszdmolhatja szocializaciés hatranyait (Acs-Laczké 2015). A csapatsportban valé részvétel
el6segitheti a tdrsadalmi elGrelépést, s ezaltal az oktatdsi er6forrasokhoz és a tarsadalmi
tdmogatasokhoz valé szélesebb kor( hozzaférést is (Dadaczynski — Schiemann 2015).

Schmiade és Mutz (2012) hatranyos helyzet(i csalddok korében végzett kutatasuk soran arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy ezek a csalddok a rendszeres, irdnyitott testedzést nem tekintik
relevansnak a gyermek fejl6édése szempontjabol. Versics és munkatarsainak 2009-es kutatasabol az
derilt ki, hogy a sziil6k sportolasi szokasai nincsenek mindig hatassal a gyerekek sporttevékenységére.
Ilyen esetekben egy jol felkésziilt, személyes példaval el6ljard testneveld egy életre sz4l6 indittatast
adhat a sportolashoz.

Ezek alapjan kutatdsom céljaul annak feltarasat tliztem ki, milyen személyek jatszhatnak szerepet a
hatranyos helyzet(i tanulék sport iranti elkdtelez6désében, amely lehetGséget adhat szamukra a
mobilitasra. Vizsgdlatomat Pécsen végeztem hatranyos helyzet( telepllésrészen talalhaté altaldanos
iskolakban. A kutatast 12-13 éves tanuldk korében, kvantitativ kutatasi moddszerrel, azon belil
standard kérdGives vizsgalattal folytattam le (N=184). A keresztmetszeti vizsgalatom kérdéseire kapott
valaszok nagy részének feldolgozdsa az SPSS 26 statisztikai program segitségével tortént.

Az eredmények szerint a sportoldst befolyasolé személyek sordban a testnevel6k a lista kézepén
kapnak helyet karoltve a sziil6kkel, vagyis ezekben az intézményekben kiemelten fontos a testnevel6k
ez irdnyl munkdja. Erdemes lenne tudatositani a tanarképzésben résztvevd hallgatékban, hogy
kulcsfontossagu szerepik van a hatranyos helyzet(i didkok rendszeres sporttevékenység iranti
elkotelez6désében.
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Marta Katalin Korpics (University of Public Service Ludovika), Andrea Bajnok (University of
Public Service Ludovika), Edina Kriskod (University of Public Service Ludovika), Andrea Milovan
(University of Public Service Ludovika) and Fanni Korpics (https://www.uni-nke.hu). Expanding
research methodology in higher education pedagogy Focus group interviews conducted at the
University of Public Service.

Abstract/Absztrakt. Higher education experiences a transition period. This transition has been
strongly influenced by the Covid pandemic, that did not only draw attention to the importance of
digital skills, but it also inspired lecturers to implement new methods as in the digital space teaching
and motivating students at the same time became a more prominent priority than ever. Research in
this field has yielded outstanding results both on national and international level. (Abebaw 2020; Amit
2020; Bajnok-Kajtar 2022; Szabé et al 2022)

One of the many reactions to the changes from a higher education point of view has been the
establishment of centres for methodology, that aim at helping lecturers with digitalising their teaching
methodology, but they also assist lecturers in developing their pedagogical skills. Furthermore, higher
education pedagogy research activity of these new centres also reacts to the new situation. (Halasz
2013; Hargitai et al 2020; Kadlman 2019; Sardi 2012.)

The objective of our research group is to examine the effects of the pandemic on lecturers and
education, with a focus on the question of what experiences and what effect the pandemic had on
education, even if remote teaching is often referred to as a traumatic experience. With the focus group
interviews, that are widely used in social science methodology, qualitative data can be collected. The
group discussions are repeated several times with participants belonging to the same target group in
order to be able to identify trends and patterns of opinion (Krueger — Casey, 2015). Interviews are
conducted with the help of prepared questions that allow researchers to structure discussions and
make focus group interviews comparable. This methodology is rarely used in higher education
pedagogy research, given the fact that special circumstances are needed. The technological
background needed for this particular research was available to us, consequently 5 focus group
discussions were conducted and recorded at UPS during autumn 2022. Another advantage of this
method is that group discussions facilitate the articulation of individual opinion, participants engage
in a common dynamic, and they influence each other in their attitudes. In one-on-one interviews this
effect is missing.

In the presentation we are going to talk about the practical realisation of the research, professional
and methodological issues and the results from a methodological point of view. We are still processing
the data that we collected; therefore this presentation now aims at broadening higher education
research methodology by showing our methodological results. Within our research group at the
university, it is also important to note that beside this particular research the university is continuously
examining and is looking for ways to develop lecturers’ pedagogical and digital skills.

Members of the research group: Bajnok Andrea, Korpics Fanni, Korpics Marta, Kriské Edina, Milovan
Andrea.
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Bucher Eszter (Pécsi Tudomanyegyetem BTK TMI Szociolégia Tanszék). NGi klub-egy
tdrsadalmi innovdcid bemutatdsa.

Abstract/Absztrakt. A tarsadalmi innovacié egyre nagyobb szerepet kap a hatranyos helyzet(
telepuilések fejlesztésében. Ugyanakkor ezek az innovacidk eltérnek a piaci Ujitdsoktdl, mert inkabb
szocialis, kulturalis jelleglek, céljuk a helyi kapcsolatok 6sztonzése és a kollektiv tanulds segitése. (Pue
et al. 2015) A vidéki, hatrdnyos helyzetl teleplilések fejlesztése esetében a siker eléréséhez
elengedhetetlen a kiilonb6z6 szektorok- kormanyzati, tzleti, civil és tudomanyos -6sszefogasa és az
egyuttmikodési rendszer kidolgozasa. A tarsadalmi innovacio elStérbe helyezi a kozosségfejlesztést a
teriletfejlesztéssel szemben és fontosabbnak itéli meg a szikségletek kielégitését, mint a
jovedelmez6séget. (Moulaert - Nussbaumer 2005:49) (Bucher 2019:46-55) Pol és Ville (2009: 882)
ramutat a tarsadalmi és a gazdasagi innovacié kilonbozGségére. A szerz6k a tarsadalmi innovacio
kifejezést tdrsadalmi és torténeti paradigmavaltd Ujitdsokra értik. Az ilyen és hasonld
megfogalmazasokban a kozos elemek: az Ujdonsdg; az egylttmikodés, amely megvéltoztatja az
egyént; valamint a tarsadalmi hasznossag. Kozma Tamas (2018: 240) is igy értelmezi a tarsadalmi
innovaciot, kiemelve két kilonosen fontos mozzanatot: a halézatosodast és a tanuldst. A tanulas
fogalmat, egyfajta kozosségi tevékenységként értelmezi (k6zosségi tanulds). Az egyének, mint a
kozOsség tagjai vesznek részt, és mindaddig részesei maradnak, amig az adott kdzosségnek a tagjai.
Maganak a tarsadalmi innovacid létrejottének alapvet6en olyan tarsadalmi interakcidk kedveznek,
amelyek hazankban mar énmagukban is innovativnak szdmitanak ilyen az un. tarsadalmi tanulas, az
egylttm(ikodés, a hdlozatépités, a tapasztalatcsere stb. Tagabb értelemben Ugy értelmezhetjik a
tdrsadalmi innovaciét, hogy minden olyan 4j, az eddigi gyakorlattdl eltéré szemlélet, megkozelités,
termék, egy eljarasi folyamat, vagy gyakorlat, amely a tarsadalomban felmerilé problémakat és a
kiilonboz6 sziikségletek megoldasat célozza meg. Kozben pedig akar Uj értékek, attitlidoket, Uj
tdrsadalmi kapcsolatokat, képz6dnek a tarsadalomban, de akar egy adott innovécié segitségével Uj
strukturak is jonnek létre (Nemes -Varga 2015:441).

Az el6adas hatranyos helyzet( telepiiléseken nyujtott szolgdltatast, a N&i klub foglalkozdst mutatja be.
A foglalkozasok a Katolikus Karitdsz altal m(ikodtetett Jelenlét Pontokon pilot programként indultak el
2021-ben. A telepiilések a felzarkdézé programban vesznek részt, hazdnk 300 leghatranyosabb
teleplilései kozé tartoznak. Az Ormansag 4 telepiilésén- kezdetben egy telepilésen, majd kiterjesztve
3 telepllésre - folyik a foglalkozas, 6nkéntes alapon. Havonta 2 alkalommal 4-8 {6, édesanya
bevonasaval torténd irdnyitott csoportos beszélgetés formajaban. A foglalkozas résztvevdi fiatalon
gyermeket vallalé, tobbgyermekes nék, akik az iskolapadot elhagyva éveken keresztiil, akar évtizedekig
nem tudnak kilépni az els6dleges munkaer6piacra. A klub foglalkozas sordn érintett témak: 6nismeret,
gyerekkor-sziil6k, iskola, parkapcsolat, gyermekvallalds, csaladon beliili szerepek, konfliktusok,
csaladon beliili er6szak, munkavallalas.

A foglalkozas a halmozottan hatranyos telepiléseken nyujt segité, megerdsitd szolgaltatast, amelynek
tobb célja van: dnismeret, 6nbecsiilés megerGsitése, feszlltségoldas, egymas segitése, segitség kérés
hangsulyozasa, probléma megoldas, kepéssé tétel. A 8 alkalmas foglalkozds bevezet6 része a
felzarkdzo teleplilések gazdasagfejlesztési programjanak. A foglalkozasok tarsadalmi-gazdasagi
megalapozottsagat a 2019 tavaszan megkezdett szocioldgiai felmérés adja. A felmérés soran 225
kérddiv kerilt lekérdezésre 7 telepiilésen, valamint a kvalitativ mddszerek koziil a csoportos interjuk
és félig strukturalt interjuk késziiltek.

Az el6adas a foglalkozds menetét, modszertanat, eddigi eredményeit, a helyzetbél fakadod felmeriilé
nehézséget mutatja be.

Keywords/Kulcsszavak: n6k, tarsadalmi innovacio, kozosségi tanulas, kozosségfejlesztés
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Zs6fia J. Toszegi (Pécsi Tudomanyegyetem, BTK, Neveléstudomanyi Intézet, Nevelés- és
oktatdselméleti Tanszék) and David Erat (Pécsi Tudomanyegyetem, BTK, Tarsadalom és
Médiatudomanyi Intézet, Szociolégia Tanszék). Inclusive Excellence and Neurodiversity in
Higher Education: Explorative Research Using a Process-based Model of Inclusion at the
University of Pécs.

Abstract/Absztrakt. This research will offer a literature review on the most recent findings of the
current DEI (Diversity, Equality, and Inclusion) research in the context of higher education students
with disability, especially with a focus on neurodiversity. It will summarize the basic principles of
neurodiversity, explaining why diversity and equity indeed contribute to the academic excellence of
all universities. A survey based on the original Booth-Ainscow "Inclusion Index" has been created and
its validated version for HE by Galician researchers (LOSADA PUENTE ET AL., 2021) has been revised. It
was translated and adapted to the language of Hungarian higher education with the author’s written
consent. The Inclusivity Tips for Educators (CHARM-EU, 2021) has also been translated into Hungarian
with the permission of the expert consultant from the consortium and a self-evaluation tool for faculty
members has been created based on this tool. The aim of these survey instruments was to explore the
characteristics of inclusiveness in our HE institutions. This conference presentation will share the
preliminary results gained from analyzing a decade's Neptune data from the University of Pécs with a
special focus on students with disabilities, especially neurodivergent individuals. The reason for
selecting this target group is because they have less visible disabilities, they are the most numerous
group among the students with disabilities. Despite the affirmative action received by those whose
diagnosis was documented, due to the stigma on IEPs in our competitive education system, our
hypothesis is that many of our students come without diagnosis and attend university without
accommodation and support services, which may result in tangible disadvantaged that could be
tracked with the help of our database. Neurodiversity as an approach challenges ableism (Csillag at
al. 2021) by boldly asserting, that in a learning community, individuals are not solely limited by their
own physical, sensory, or speech disabilities nor by their mental or cognitive developmental states,
but they are in fact primarily disabled by their environment, which does not accept and/or not able to
adapt to their unique learning needs (NTOMBELA-MAHMANGU, 2019). The social model of disability
has allowed a structural analysis of the social exclusion of people with disabilities and demand for
accessibility and reasonable accommodations from all HE institutions (HASLER, 1993; SHAKESPEARE &
WATSON, 2001). The results of academic research support the paradigm shift: instead of pathologizing
our university citizens who think differently, learn differently, and access learning differently we should
focus on the acceptance of biodiversity, the benefits and relative strength of brain variation, and
outstanding sub-skills and the creation of opportunities for inclusive learning development in
communities of inquiry and practice (RANKEN, 2020; JOHNSON AT AL., 2022). Universal Design of
Learning (UDL) aims to ensure that a single solution enables as many students, faculty, and staff
members as possible to participate successfully and effectively (BRACKEN-NOVAK, 2019). To what
extent has this academic shift in approach become translated into practice in Hungarian HE? What are
the experiences of students with disabilities (especially with neurodiversity) arriving at universities,
often with the help of affirmative action? Could the CHARM-EU Tip List designed to raise awareness
among faculty members shape current practices to be more inclusive? Is “preferential treatment”
enough to retain neurodivergent individuals and help them successfully graduate, and transition
successfully to meaningful jobs? Has the inclusive environment been able to 'break out of the bubble
of individual problem solving' (FAZEKAS, 2019:72) to build institutional strategies? What are the next
steps according to Support Service staff and program participants? We sought answers to these
guestions by analyzing 10 years of data collected by the Neptune Unified Education System (student
N:68 602; study track N:83 067) using SPSS data analysis software.
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Furthermore, additional qualitative data was derived from student and faculty surveys and semi-
structured focus group interviews with neurodivergent university students (N=12), students with other
disabilities (N=11), Support Service staff (N=12), and educational leaders (N=6) responsible for
inclusion, diversity and human rights protection at UP and its partner institutions. Although the survey
sample is not yet representative, it is certainly informative, and the qualitative data gained from the
interviews and the open-ended survey questions (N=31) continue to give valuable insights into student
experiences that can be thematically clustered around the pillars of the Process-based Model of
Inclusion (VARGA, 2005:7) showing challenges that need to be tackled as well as best practices worth
disseminating.

Keywords/Kulcsszavak: inclusive excellence, higher education, neurodiversity
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Fonai Mihdly (Debreceni Egyetem). A pedagogus képzési teriileten végzettek tdrsadalmi
hdttere és belépésiik a munka vildgadba.

Abstract/Absztrakt. ElIméleti keretek

El6adasomban a pedagdgus képzési teriilethez tartozd professzidk frissdiplomasainak a tarsadalmi
hatterét és a munka vildgdba valé belépését vizsgalom, harom elméleti keret szakirodalmi és kutatdsi
el6zményeinek a figyelembe vételével. A tarsadalmi hattér vizsgalatahoz két elméleti megkdzelitést
veszek figyelembe. Ezek egyikét a professzid-elméletek jelentik (MacDonald 1995, Kleisz 2005), ezeken
belll a szemi-professzidk helyzetét elemzé allitasokat és a deprofesszionalizacids folyamatokat is
elemzem (Etzioni 1969, Treiman 1977, Hargreaves 2009).

A masik értelmezési keretet a felsGoktatasi mobilitast érinté elméletek jelentik, a ,maximalisan
fenntartott egyenlGtlenség”, és a ,hatékonyan fenntartott egyenlStlenség” elmélete (Boliver 2011,
Boliver, Wakeling 2016). Figyelembe vessziik a hazai tanarkutatasok eredményeit is (Nagy Maria 1998,
Papp 2001).

Harmadik elméleti értelmezési keretiink az ,illeszkedés elméleteket” foglalja magdba, azt a jelenséget,
hogy a végzett diplomdsok szakmai felkésziiltségiiket milyen mértékben tudjiak alkalmazni a
munkdjukban. Ez lehet horizontalis és vertikdlis illeszkedés (Varga 2013, Fénai — Kotsis — Szlics 2014).

El6adasom célja a pedagdgus képzési teriileten végzettek tarsadalmi hatterének, fels6Goktatdsi és
szakmai életutjanak a leirdsa és kontextusok keresése a szarmazas, az egyetemi tanulmanyi jellemz6k
és a palyakezdés mutatoi kozott.

Hipotézisek: H1: Azt varom, hogy a pedagdgus képzési teriilet szakmainak helyzete és tdrsadalmi
rekrutacidja kozott osszefliggés érvényesiil, kozottik magas lesz az ,elsé generacids értelmiségiek”
aranya. H2: A vizsgalt frissdiplomdsok korében az 6sszes végzett diplomas atlagahoz képest magas lesz
a csaladi mintak hatasa. H3: Azt varom, hogy a pedagdgus képzési teriileten végzettek esetében a
megszerzett tudas alkalmazasaban a horizontdlis illeszkedés magas, mig a vertikdlis illeszkedés
alacsonyabb lesz.

Modszer és minta: El6addsomban a hazai Diplomas Palyakdveté Rendszer frissdiplomads adatbazisait
elemzem a 2010-2021 kozotti idészakban. Alkalmazott mddszerem statisztikai masodelemzés. A
vizsgalt id6szak alkalmat ad trendszer(i folyamatok megragaddsara is.

Eredmények

Az eredmények alapjan megfogalmazhatd, hogy a pedagdgusképzési teriileten végzettek jellegzetesen
nék, els6 generdcids hallgatdk, szerény csalddi gazdasagi hattérrel, és jelentds csaladi
mintakozvetitéssel, a pedagdgus végzettségl szil6k és nagysziil6k magas aranyaval. Munkaerd-piaci
helyzetik és ezzel 6sszefliggésben tarsadalmi statuszuk ellentmondasos, bar magas foglalkoztatas
jellemz6 rajuk, a szakmai tudds alkalmazasanak magas horizontalis és vertikalis illeszkedésével.
Munkajuk Osszetevdivel mas végzett diplomasokhoz hasonldan elégedetlenek, kiilondsen a
jovedelmiikkel és foglalkozdsuk presztizsével. A képzési terilet frissdiplomasainak a helyzete a vazoltak
miatt ellentmonddsos, ami hatdst gyakorolhat szakmai identitasukra is.

Az el6adas elméleti jelent6ségét az adja, hogy tobb elméleti, magyarazé modellt, és azok egymasra
gyakorolt hatdsat is figyelembe veszi. Gyakorlati jelentGsége a feltart empirikus eredményekben és
azok magyarazatdban rejlik, pl. rdmutatva viszonylag alacsony presztizsiikre, am megszerzett szakmai
tuddsuk magas munkaeré-piaci illeszkedésére
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Gerg6 Vida (Soproni Egyetem), Nevin Giner Yildiz (Eskisehir Osmangazi University), Asuman
Saglam Ak (Eskisehir Osmangazi University) and Abdulkadir Kocaoglu (Eskisehir Osmangazi
University). Comparative education research in the field of special needs .

Abstract/Absztrakt. In Hungary, social disadvantage and special education are connected and
generate problems while in the Turkish education system, there are many problems such as frequent
changes in the education system, lack of qualified teachers, ignoring personal characteristics of
students, and inadequate professional development in teachers. With the mass migration to Turkey
as a result of the civil war in Syria in 2011, the problem of education of immigrant students has been
added to these problems. Approaching the Hungarian and the Turkish special needs education system
with the method of comparative education research can be relevant because both systems have some
challenges. This study aimed to compare the educational evaluation and diagnostic processes in Turkey
and Hungary and identify similar and different characteristics between the two countries' systems. The
comparison of the Hungarian and Turkish’s educational evaluation and diagnostic processes can reveal
the investigated systems’ common advantages and disadvantages and this way the focus of the
possible solutions could be found. For this purpose, we examined how the educational evaluation and
diagnostic process works in the education systems of the two countries.

In the Turkish special education system, the educational evaluation process includes five steps: a)
screening, b) before sending, c) sending, d) detailed evaluation, and e) decision making. During
screening teacher screens their students and notice the student who differs from their peers. In before
sending step, teacher gives more individual attention to the different student and makes various
adaptations (changing student’s seating to the front row, spending more time with student, meeting
with student’s parents etc). In sending step, aiming the student can receive a more appropriate
education, a board includes the teacher, family, school guidance service, and school principal to make
a joint decision and send the student to an institution called Guidance and Research Center (GRC) for
detailed evaluation. This institution is affiliated to the Ministry of National Education and conducts the
detailed educational evaluation and diagnosis processes of incoming students. There are a total of 236
centers in Turkey, at least one in each province, that make detailed evaluations and diagnosis of
students. While decision making step a special education teacher or guidance and psychological
counselor evaluates incoming students with various tools. Then, a decision about student’s education
is made based on the evaluation result. (Which type of the school the student will get education;
special education school, special education class, inclusive classrooms, etc). Although the evaluation
and diagnostic process in the Turkish system has been established very well with laws and regulations,
there are many studies showing that practices relating to this process in educational environments are
not adequate and there are some problems in practice such as not enough tools to use during
evaluation process, parents not willing to get a diagnosis for their children, students placements not
being appropriate regarding school types etc. Inside the Hungarian system similar element can be not
found and this way the developmental process can start immediately.

Keywords/Kulcsszavak: comparative, education, SEN, special, disadvantage
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Aknai Déra Orsolya (ICT MasterMinds Research Group). Unplugged kodolds az dvoddban és az
dltaldnos iskoldaban.

Abstract/Absztrakt. Az unplugged coding, mas néven offline kddolads egy olyan oktatdsi mddszer,
amely a kddolas és a szamitégépes gondolkodds fogalmainak szdmitégép vagy digitalis eszkozok
haszndlata nélkiili oktatasara helyezi a hangsulyt. Az offline kddolas koncepcidja mar tobb mint
negyedszazados multra tekint vissza (tobbek kozott Bell, Witten & Fellows 1998), és a kédolas,
programozas ismételt el6térbe kerilése kapcsan ,fedezték fel” Gjra. Lynn Langit 2017-es cikkében
azokat a lehetGségeket elemezte, amelyek eredményesen alkalmazhatdk a technoldgia nélkili
osztalytermekben. Napjainkra az unplugged kddolas vilagszerte népszer( oktatdsi mddszerré valt.
Kutatasom célja ezen mddszer elméleti alapjainak és gyakorlati alkalmazasanak egyes aspektusainak
attekintése, amely tovabbi kutatdsok kiinduldpontjaul szolgalhat.

A nemzetkozi szakirodalomban az évodai és iskolai digitalis eszkdzok nélkili kddolast, annak hatasat a
gyermekkori problémamegoldd készségekre mar tobben is vizsgaltak (Mutoharoh et. al., 2021; Akiba,
2022; Metin, 2022; Capecchi, Gena & Lombardi, 2022; Pelizzari et al. 2023). Ezen vizsgalatok szerint a
tevékenység alapu unplugged kddolds dvoddasok kérében fejleszti a kddolasi és robotikai készségeket,
a tarsakkal valé interakciot, az egytittmikodést. Stratégiai jelent6séglinek tartjak a kédolds fejlesztését
annak érdekében, hogy a gyermekek képességeinek jelentés novekedését érjék el az informaciok
megértésében és feldolgozasaban, kivalasztdsdban, valamint a kitlzott célokkal dsszhangban Iévé
fizikai cselekvésekké vald leforditasdaban. A moddszer az 6vodaban és az altaldnos iskoldaban a
gyermekeket szamitdgépek haszndlata nélkil vezeti be a kddolas alapveté fogalmaiba. Digitdlis
eszkozok helyett szdmos gyakorlatias tevékenységet és jatékot haszndl, hogy a gyerekek megértsék a
kddolas alapjait, hogy segitse 6ket tobbek kdzott az olyan alapvets kddolasi fogalmak megértésében,
mint a sorozat, a ciklusok, a feltételes fliggvények és a hibakeresés. A tevékenységek kozé tartozhatnak
olyan dolgok, mint példaul egy egyszer( algoritmus létrehozdasa nyilak vagy szimbdlumok segitségével,
a szamitégépes kédok mozgassal és gesztusokkal torténd abrazoldsa, rejtvények vagy labirintusok
megoldasa a sorozatok és a ciklusok tanitdsahoz. Segit a gyerekeknek fejleszteni a problémamegoldd
és kritikus gondolkodasi készségeket, mivel megtanuljdk a problémak elemzését és a megoldasok
gyakorlatias és egyuttm(ikodésen alapuld kidolgozasat, a logikus gondolkodast és a sorrendiséget.
Emellett megismerteti 6ket a szamitégépes gondolkodas legalapvetSbb fogalmaival, és felkésziti Gket
a jov6beni fejlettebb kddolasi tevékenységekre.

Az unplugged kédolas egyik el6nye, hogy nem igényel draga eszkézoket vagy szoftvereket, ezaltal
elérhetd teszi a hazai dvoddkban, iskoldkban, kilondsen a hatranyos helyzetl terileteken. Az
unplugged kédolds masik elénye, hogy a gyerekek szamara kézzelfoghaté mddon tanitja az elvont
kddolasi fogalmakat. A fizikai targyak, példaul kartydk, blokkok és jatékok haszndlataval a tanuldk
szemléletessé tehetik a kddsorok, ciklusok és feltételrendszerek logikajat, ami megkdnnyiti szamukra,
hogy megértsék, hogyan kell alkalmazni ezeket a fogalmakat a valds életben. A mddszer lehet&séget
nyujt arra is, hogy a gyerekek egy probléman egylttm(ikodve dolgozzanak, javitva ezzel
kommunikacids és csapatmunkara valo képességeiket.

El6addsomban az elméleti hattér feltardsan tul a kisgyermekkori robotika el6készitéséhez mutatok be
kiilonbozé unplugged kdodolasi lehetbségeket, példaul jaték a sajat testtel, papir alapu kédolds,
sorozatok alkotasa, titkosiras, binaris kddok.
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Heged(s Roland (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem). A tanuldsi zavarral kiizdék szamdnak
és teljesitményének elemzése terlileti szempontbdl két adatbdzis alapjan.

Abstract/Absztrakt. Tobb hazai szakirodalom is foglalkozik a sajatos nevelési igény(i (SNI) gyermekek,
tanulék vizsgdlataval (Mesterhazi és Szekeres 2019). A sajatos nevelési igény egy gy(jt6fogalomnak
tekinthet6, amiben minden fogyatékossagi tipus beletartozik, igy a tanuldsi zavar is (2011. évi CXC.
torvény a nemzeti kdznevelésrdl). Tobb kutatds az SNI-t egy kategoérianak kezeli, igy ritkdbban valdsul
meg az egyes alkategoriak kilon vizsgalata (Black 2019, Heged(is 2023). Kutatasunkban azért vizsgaljuk
a tanulasi zavarral kiizd6 gyermekek, tanuldk szamat terileti dimenziébdl, mert ez a csoport teszi ki az
SNI kategdria kozel felét (Heged(is 2023), valamint az oktatasuk, nevelésik integralt keretek kozott
valdsul meg (Téth-Szerecz 2015). A tanuldsi zavar (ahogyan az SNI is) tovabb bonthaté alkategdriakra,
amik kozll a legjelentGsebb a diszlexia, diszgrafia és diszkalkulia (Mesterhazi és Szekeres 2019,
Hegedds 2021). A tanulasi zavarok eltér6é mértékben és kiilonboz6 részterileten, de befolyasoljdk a
tanulék teljesitményét (Gyarmathy 2000, Csépe 2014). Magyarorszagon tobb szempontbdl is jellemz6k
a terdleti kilonbségek, mint példaul tarsadalmi osszetétel (Hives 2015) vagy tanuldi teljesitmény
(Hegedtis 2020).

A szakirodalmi feltaras alapjan az aldbbi kutatasi kérdések fogalmazdédtak meg:

- hogyan valtozik a tanulasi zavarral kiizd6 gyermekek, tanuldk szdma és ardnya a magasabb oktatasi
szint felé?

- milyen terileti klilonbségek vannak a tanulasi zavarral kiizd6 gyermekek, tanuldk jardsi aranyaiban?

- milyen terdleti kilonbségek vannak a tanulasi zavarral kiizd6 tanuldk matematika és szovegértés
kompetenciaeredményeiben?

A kutatds sordn két adatbazist hasznaltunk fel. Az els6 adatbazisunkat az Oktatasi Hivataltdl igényeltik,
amiben a 2021. évi statisztikai adatok talalhatéak, ami alapjan Osszesen 30 036 f6 kiizd tanulasi
zavarral. Ebben az adatbazisban SPSS program segitségével kiszamoltuk a teljes jardsi gyermekszamhoz
viszonyitva a tanulasi zavarral kiizd6 gyermekek szadzalékos aranyat, valamint képzési szint szerint is
végeztlink vizsgalatokat. A masik vizsgdlt adatbazisunk a 2019. évi Orszagos kompetenciamérés
adatbazisa, amiben SPSS programmal lesz(rtik a tanuldsi zavarral kiizd6 tanulékat (1 771) és
megyénként kiszamoltuk az atlagaikat szovegértésbdl és matematikdbol. A teriileti adatokat térképen
abrazoltuk Maplnfo program segitségével, ami soran a kategdriakban kdzel egyenlé szamban keriiltek
be a jarasok, megyék.

ElGzetesen feltételeztiik, hogy a tanuldsi zavar jarasi aranyaiban nem taldlunk kilonbséget, mert
kialakuldsdnak hatterében inkdbb organikus okok allnak, viszont eredményeink alapjan markans
kiilonbségek tapasztalhatok. Az eredményekbél és az adatokbazisbdl csak feltételezni tudjuk (igazolni
nem), de a terileti kilonbségek mogott az allhat, hogy a megyei szakértGi bizottsagok eltérén
m(ikédnek, amit arra alapozunk, hogy az egyes megyébe tartozd jarasok kozel azonos aranyu
kategéridba keriltek. A tanulasi zavarral kizd6é tanulék kompetenciaeredményeiben viszont
tikrozédik a tanuldi teljesitmény és gazdasagi/tarsadalmi fejlettség kozotti osszefliggés.

Eredményeink alapjan sziikséges lenne annak a tovabbi vizsgalata, hogyan torténik a megyei szakértdi
bizottsdgoknak a diagnosztikai eljdrasa, amivel feltarhatéva vdlna a nagyardnyu kilénbségek az egyes
megyék kozott. A tanuldi teljesitmény mogott rejld kilonbségek tovabbi feltarasra is alapot jelenthet
jelen vizsgdlatunk.
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Heged(s Judit (Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Kar) és Fekete Marta
(Nemzeti Kozszolgalati Egyetem). Miért lettem oktatd? Hivatdsos jogviszonyban oktatdk
narrativdi az oktatdi identitdsrol.

Abstract/Absztrakt. A felsGoktatasban oktatok nem feltétlenil késziltek arra palyajuk elején, hogy
oktatoéi feladatokat lassanak el, éppen ezért is izgalmas megvizsgalni, hogy miként hatarozzak meg
sajat oktatdi szerepiliket. Az oktatdi identitdsrél sziilettek mar kutatasok (ldsd: Pécsett 2022-ben
lezajlott nemzetkozi konferencia eredményei, Kalman, 2019; Beauchamp — Thomas, 2009), azonban
ezidaig olyan hazai vizsgalat még nem latott napvilagot, amikor a hivatasos allomanyban |évd, oktatoi,
nevelési feladatokat ellatdkat kérdezik meg a sajat oktatdi identitasukrél (kilfoldiek kozal 1asd pl:
McCoy, 2006). Egy nagyobb, a Nemzeti Kozszolgalati Egyetemen zajld, oktatdi kompetencidkat
vizsgdld kutatdsunkban ezért kifejezetten torekedtiink arra, hogy hivatasos allomanyu kollégak
esetében vizsgaljuk meg, miként definidljak 6nmagukat, mint oktatd, mennyire jelenik meg tudatos
dontésként palyavalasztasukban az oktatéi palya, hogyan késziiltek fel erre, milyen nehézséget okoz a
rendészeti/honvédelmi szervezeti kultirdban betoltott statusz és az oktatdi persona 6sszehangoldsa.
A rendészeti és honvédelmi képzésben kiemelt szerepet kapnak a hivatasosok szocializacidjaval
kapcsolatos feladatok: ennek egy specialis terlilete az osztalyfénokség (lasd: Sipos, 2019), mellyel
kapcsolatban szintén fontosnak tartottuk feltarni a vélekedéseket: el6nydket és hatranyokat egyarant.
Az egyetemen zajlo, mddszertani megujitasi torekvésekkel kapcsolatos véleményekre is kivancsiak
voltunk: mennyire illeszthet6 bele a hierarchikus viszonyrendszerbe a Kreativ Tanuldsi Program altal
képviselt hallgatékdzpontu, tanuldsi eredményekre fokuszalé szemléletméd?

A fentebb feltett kérdéseink megvalaszoldsdra a jelenleg is folyamatban lévé komplex vizsgaléddsunk
keretein belll félig strukturdlt interjukat készitettliink a rendészeti és honvédelmi felsGoktatasban
dolgozo, hivatasos allomanyban lévé kollégakkal. A nagyobb kutatas keretein belil eddig 25 interju
készllt, melybdl jelen el6adasunkhoz 10 hivatdsos jogviszonnyal rendelkez6 kolléga interjujat
elemeztik részletesebben, valamint a rendelkezésiinkre all6 bels6 dokumentumokat tekintettik at
abbdl a szempontbdl, hogy milyen elvarasok fogalmazédnak meg a hivatasos allomanyu kollégakkal
szemben oktatoként, osztalyfénokként.

Eddigi elemzéseink eredményeként elmondhatd, hogy azon hivatasos kollégdk, akik civil diplomaval
rendelkeznek, jéval nyitottabbak az innovativ oktatdsi mddszerek irdnt, szamukra az oktatoi szerep
hangsulyosabb, mig az eredetileg hivatasosként, korabban terepen dolgozd kollégak inkdbb rendészeti
szakemberként értelmezik 6nmagukat, szamukra az oktatéi munka nem elsGdleges célként
koérvonalazédik szakmai karrierjlikben. Tovabba azon kollégdk szamara, akik hosszabb idét kint
toltottek a terepen, kihivast is jelent a megvaltozott hallgaté-oktatd viszonyban gondolkodni. Tébb
interjualanyunk hangsulyozta, hogy az oktatdsi intézmény és a majdani munkaltaté mikodési
alapelveinek kozeliteni kell egymashoz.

Osszességében véve elmondhatd, hogy e kutatdsi részelem elsédleges eredményei mar nagyon sok
impulzust adnak mind a tovabbi fejlesztési iranyokhoz, a beavatkozasi pontokhoz, mind pedig tovabbi,
rendészeti és honvédelmi felsGoktatast tamogatd kutatasokhoz.

A kutatast a TKP2021-NKTA-51 azonositdszamu, ,Fenntarthaté allamkormdnyzds és innovativ
kozszolgaltatasok” cimU projekt tamogatja.

Keywords/Kulcsszavak: rendészeti felsGoktatas, oktatdi identitds, rendészeti szocializacio,
oktatasmoddszertan
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Szaboné Téth Judit llona. Egyletek, kérok Hajdu varmegyében 1867 és 1945 kézétt — egy
kutatds el6zményei.

Abstract/Absztrakt. Magyarorszagon a polgari korszakban sorra jottek létre az egyesiiletek, egyletek,
korok, tarsulatok, melyek jellemezték a korban a miiveltség emelkedését, a polgari tdrsadalom
|étrejottét is. Ezek feltardsat a kutatdk a korszakban végzett harom statisztikai adatfelvétel, valamint
torténeti dokumentumok alapjan vizsgaljak, kilonb6z6 hatdkorokre fokuszalva (egyesiilet, telepiilés,
térség, varmegye vagy orszdgos hatdkor). Szakirodalmi attekintésemben — késSbbi megyei hatékord
vizsgdlatomhoz — az 1867-1945 koOzotti idGszakra vonatkozéan kerestem olyan relevans
szakirodalmakat, el6zménykutatdsokat, amelyek betekintést nyujtanak az egykori egyesileti élet
vilagaba, valamint a téma feltdrdsadval kapcsolatos mddszertanba. Az elvégzett kutatdsok a korszakra
vonatkozd elemzések és megallapitasok mellett azonban rdmutatnak szdmos olyan nehézségre,
amellyel taldlkozhat a kutato. llyen példaul a korabeli statisztikai adatok pontatlansaga és hidnyossaga,
az egyeslletek csoportositdsdra vonatkozé nehézségek, vagy az elsédleges forrasok feltarasaval
kapcsolatos problémak. A vizsgalt tanulmanyok legtdbb esetben javasolnak adaptalhaté megoldasokat
is ezek kikliszobolésére, mint a csoportositdsi kategdridk, vagy az egyesiileti statisztikan alapuld
elemzések szdzalékos szorzata a pontosabb eredmény érdekében. A problémdk és moddszerek
megismerése és sajat vizsgalatnak megfelel6 alkalmazdsa elGsegitheti a jov6beni kutatdsok
eredményességét.

Keywords/Kulcsszavak: polgari kor, egyesiilet, egyesileti kutatas, kutatasi problémak
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Patyi Gabor (Soproni Egyetem, Benedek Elek Pedagdgiai Kar). Erdei iskoldk Magyarorszdgon a
szdzadel6tél a ll. vilaghdboruig. A soproni erdei iskola.

Abstract/Absztrakt. A 20. szdzad folyaman Németorszagban és szdmos mas orszagban a kornyezeti
szemléletformalds meghatarozd iskolajellegli intézményeivé az erdei iskoldk (Waldschulen) valtak. Az
els6 németorszagi erdei iskoldkat 1904-ben Berlin-Charlottenburgban, illetve 1906-ban az elzaszi
Muihlhausenben alapitottak. Az 1930-as évek elején Németorszagban mar tobb mint hetven erdei
iskola m(kodott. Az elsé erdei iskoldk |étesitésénél meghatdrozéak voltak az egészségligyi és
szocialpolitikai szempontok. A charlottenburgi intézményt az alapitdk taldléan szabad levegGs
iskoldanak —Freiluftschule — nevezték. A késGbb I|étesitett intézményekben mar a kornyezeti
szemléletformalds szempontjai keriltek el6térbe. Tanulds az erdSben, az erddérdl és dltaldban a
természetrél (Duhr, 2006; Patyi-Kollarics, 2023; Németh-Skierra, 1999). A németorszagi kezdeteket
kovetéen Magyarorszagon is hamar létrehoztdk az elsé erdei iskoldkat. 1908-ban a ma mar
Budapesthez tartozé Matyasfoldon és Szombathelyen létesitettek erdei iskoladt. 1909-ben Budapest
VII. keriiletében alapitottak kerti polgari iskolat. 1918-ban pedig Sopronban is bentlakasos erdei iskola
nyilt (Hortobagyi, 1993; Kovats-Németh, 2010).

Az els6 erdei iskoldkat Németorszagban és hazankban is a szdzadel6n |étesitették. A szdzadel6 az
életreform és a reformpedagdgiai mozgalmak kibontakozdsanak idGszaka. Az erdei iskoldk
alapitdsdnak eredeti célja ellenére a reformpedagdgia mozgalom egyik iranyzatdnak tekinthet6k. Az
erdei iskoldkban szamos olyan pedagdgiai torekvés megvaldsult, melyek ugy altaldban jellemzéek a
reformpedagdgiai irdnyzatokra. Kiszakadas a nagyvarosok egészségkarosito levegbjébdl. A gyermekek
felszabaditdsa a hagyomanyos iskola béklyditdl. A magoltaté — lélekgyilkold iskola elvetése. Az
életszer(, gyakorlati tevékenységek keretében megvaldsulé tanitds és nevelés. Az erdei iskolai
mozgalom és hazai reformpedagdgiai torekvések Osszefonddasat tanusitotta az 1913-ban
megrendezett Els6 Magyar Gyermektanulmanyi Kongresszus és Kidllitds is. A nagyszabasu
rendezvényen az erdei iskolai mozgalom hazai és nemzetkozi képvisel6i is bemutatkozhattak. Az .
vilaghaboru utdn, bar némileg megvaltozott pedagdgiai célzattal, de tovabbra is megjelentek erdei
iskolai kezdeményezések. Ezek egyike volt a soproni erdei iskola (Langerné, 2015; Kovats-Németh,
2010).

El6addasom célja egyrészt annak a folyamatnak a bemutatdsa, melynek sordn az erdei iskolak
hazankban is elterjedtek a szdzadforduldn, illetve a két vildghdbord kozott. Masik f6 cél annak
felmutatdsa, hogy milyen alapveté reformpedagdgiai torekvések jellemezték az erdei iskolak
mUkodését a szazadel6n és milyen torekvések mentén létesultek a két vilaghdboru kozott. Kiemelten
vizsgdlom a soproni erdei iskoldban megvaldsult szocidlis, illetve nevel6-oktatd tevékenységet.

A kutatas alapvet6 mddszere a dokumentumelemzés lesz. Nyomtatdsban megjelent korabeli és Ujabb
irodalmak mellett a soproni intézmény mikodésének bemutatasahoz levéltari forrasokat is
felhasznalok.
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Papp Beéata (Pécsi Tudomanyegyetem). Magyar-olasz két tannyelv(i oktatds: Erettségi vizsga
— térténelem olasz nyelven.

Abstract/Absztrakt. A nyolcvanas évek magyar oktataspolitikdjanak innovacidja a két tannyelvd
képzés bevezetése volt, amely a mai napig a legalkalmasabb oktatdsi forma a tartalomalapu
nyelvoktatashoz. Jelen tanulmany a pécsi Kodaly Zoltdn Gimnazium, a k&ébanyai Szent Laszld
Gimndazium, a budapesti Xantus Janos Két Tanitasi Nyelv(i Gimnazium, valamint a debreceni Csokonai
Vitéz Mihdly Gimnazium magyar-olasz két tannyelvl tagozatdt vizsgalja. Hazank koznevelését az
idegen nyelvi szaktargyi oktatasrdl szolé kutatdsok karcsisdga darnyékolja, kovetkezésképpen
hidnyteriletként jel6lhet6é meg a magyar didaktikai szakirodalomban. Az olasz tannyelvet illetéen
kordbban még nem latott napvildgot olyan értekezés, amely a kdzépiskolai kimeneti eredményeket
kozolte volna. El6adasunkkal ezt az Grt hivatott pdtolni. Az eddigi tantargypedagdgiai kutatasok
leszbgezik, hogy a két tannyelv(i oktatasban tanulé didkok nem szenvednek hatranyt a szaktargyi tudas
elsajatitasa terén. Legaldbb olyan teljesitményt érnek el idegen nyelven, mint amilyet a magyar
nyelven tanulé tarsaik, adott esetben meg is haladjak azt. Mindazonaltal bizonyitdst nyert tovabb3,
hogy a két tannyelv(i oktatdsnak pozitiv hatdsa van a tanulék felszini és kognitiv nyelvi
kompetencidjanak fejl6désére is (Varkuti, 2010). Az érettségi vizsga ,kimeneti szabalyozéként”
megerdsithet, vagy cafolhat bizonyos tannyelv-pedagogiai eljarasokat (Vamos, 2007). Annak
feltérképezésére, hogy a szaktargyi oktatast megcélzé6 megdllapitasok tovdbbra is helytalléak-e, a
kovetkez6 kutatdsi kérdések mentén szemiigyre vettik a torténelem érettségi vizsgatdrgyat: 1.
Mekkora a torténelem vizsgatargyat olasz nyelven valasztok intézményi eloszldsa? 2. A teljesitmények
alapjan feldllithato-e rangsor az intézmények kozott? 3. Kimutathatd-e a tannyelv negativ hatdsa az
eredményekre? Tanévekre lebontva, iskola, osztalyatlag és évfolyam szempontjdbdl statisztikai
adatokra tamaszkodva elemeztik a tanuldk (N=295) 2011/2012-2020/2021 kozotti tanévek
periédusara vonatkozdé majusi kozép szintli olasz nyelvl torténelem érettségi teljesitményét. Az
adatfeldolgozast kbvet6en megdllapithatd, hogy a széban forgd 10 évben a Xantus Janos Gimnazium
didkjai kozil csupan egy f6 vallalkozott az olasz nyelv(i torténelem érettségire. A tovabbi harom
intézmény tekintetében nincs olyan eset, amikor azonos tanévben azonos szamu tanulé érettségizett,
ugyanakkor mégis kirajzolddik egyfajta rangsor az intézmények kozt. A tannyelv teljesitményekre
gyakorolt negativ hatdsa nem mutathato ki.

Keywords/Kulcsszavak: két tannyelv(i oktatds, érettségi vizsga, torténelem, olasz nyelv
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Chrappan Magdolna (Debreceni Egyetem Nevelés- és Mlivel6déstudomanyi Intézet). A
mentorok szerepértelmezése a triddikus kapcsolatban.

Abstract/Absztrakt. A tandarjeldltek szamara a gyakorlati képzés sordan a mentoralas jelenti a 6
tdmaszt, és motivalja ket a szakma megkezdésére (Williams, 2013, Landau Wright et al., 2015). Eppen
ezért fontos tudni, hogyan mikodik a triadikus kapcsolat az iskolai mentor, a tandrjeldlt és az egyetem
kozott (Stewart & Jansky, 2021, Lillejord & Borte, 2016; Chu, 2019).

Heurisztikus kutatasunk célja a mentorok, hallgaték és egyetemi szerepl6k kozotti interakcidk, a
mentori folyamat legfontosabb elemeinek és az iskola szervezeti kontextusanak hatasanak feltarasa.

Kutatasunk soran (2021-2023) magyarorszagi tandrképzésben dolgozd tanar hallgatokat és
mentorokat kérdeztiink. A kutatas kevert mddszertannal (Creswell, 2015): kvalitativ (interjuk) és
kvantitativ (sajat fejlesztési kérdGiv 280 mentorral és 350 hallgatdval) tortént.

El6adasunkban a mentorkérddivnek csak egyetlen szegmensét mutatjuk be: hogyan befolydsolja a
mentorok szerepértelmezését a szervezeti tamogatds, a tanarjeloltekkel valé kommunikacid.
Kilénb6z6 modellek alapjan készitettliink egy 6 panelbél, 143 elembdl allé kérdGivet (Cronbach-a
0,894), amely a pedagdgiai folyamat elemeire, a mentoralttal valé kapcsolatra, valamint a mentori
folyamat interakcios jellemzGire vonatkozik (Lavonen et al. , 2019, Bruneel & Vanassche, 2021). Az
adatfeldolgozashoz SPSS 29-et hasznaltunk.

Els6dleges elemzésiink azt mutatja, hogy a mentorok szerepértelmezését két tényezd jelentésen
befolyasolja: a menedzsment szerepvallalasa és a nem. Ha a menedzsmentet intenziven bevonjak a
mentori folyamatba, a mentorok tagabban értelmezik a mentori tevékenységet, kiilonos tekintettel a
palya szépségének és a tanari kompetencidknak a bemutatasara (Pearson corr: 0,429; 0,395, szig.
&It;0,001).

Az adatok szerint a mentorok alapvet6 tevékenysége a tanitasi-tanuldsi folyamat elemeire fékuszal,
ritkdbb a tandran kivili tevékenységgel valé intenziv foglalkozds, és vannak nemi szempontu
prioritasok is. A férfi mentorok inkabb a kurzus tartalmara koncentralnak (P. corr: 0,357, szig. <0,001),
féként az alapelvekben dllapodnak meg, és kevésbé részletes modszertani segitséget nydjtanak (P.
corr: 0,307, szig. &It;0,001), mig a nék a hallgatékkal valé személyes kapcsolatot és segitségnyujtast
preferaljak, részletes mddszertani segitséget nyujtanak és a mentoralt érzelmi allapotaval vald
torédést tartjak fontosnak(P. corr: 0,349; 0,309; 0,278; szig. <0,001). A korrelaciés egyltthatok nem
tul erések, de erGsen szignifikansak.

A magyar mentorok a kdzvetlen tandrai munkdra helyezik a hangsulyt, ami a kdzvetitett palyaképet
zartabb, tantargykozpontubb irdnyba tolja. Segithet, ha az iskolavezetés intenziven jelen van a mentori
folyamatban.

Eredményeink els6sorban a tanarképzés szervezeti szereplGi (egyetemi adminisztracid, iskolavezetés)
szamara lehetnek hasznosak.
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Reikort Ildikd (Pécsi Tudomanyegyetem). A Bdnyay-program és inkluziv nevelés az alapfoku
mlivészeti iskoldkban.

Abstract/Absztrakt. A miivészeti teriileteket képvisel6 pedagdgiai tantargyak fontossaga az utdbbi
években hattérbe szorult, annak ellenére, hogy zeneiskolak sok évtizede fennallnak, és miikédnek. A
zeneiskoldban vald tanitas formdlis, hagyomanyokra épil6, az allam altal finanszirozott oktatasi
rendszerbe agyazddik, amelynek biztonsagot nyujtd statikussaga mellett a vildg valtozdsai miatt
rugalmassagot kovetel mind a vezet6ktél, mind a zenepedagdgusoktdl. A zeneiskoldk megalakulasa
O6ta nem csak rendszervaltds tortént, de a technokommunikacids eszk6zok fejlédésével elvaras a
zenepedagdgusok iranyaban is, hogy egyre nagyobb |éptékekben, és egyre gyorsabb tempdban uj
maddszereket alkossunk és sajatitsunk el, amely nem csak a gyermekek targyi tudasahoz és
személyiségik fejl6déséhez is igazodik, hanem a sziil6k igényéhez is alkalmazkodik.

Az emberi kapcsolatok miikodésének alapjat olyan képességek és készségek elsajatitasa biztositjak,
amelyek tdrsadalmi szinten érvényesiilnek. Ennek feltétele az esélyegyenlGségek megteremtése, a
madssag elfogaddsa, amelynek az egyik fontos szintere az iskola. Az integrativ nevelés elengedhetetlen
ahhoz, hogy gyakorlatban mindez megvaldsulhasson.

A mivészetoktatds jelenlegi helyzete a hivatalos Uton torténd integraciot nem teszi lehetévé, igy az
inkluziv nevelés megvaldsulasa lehetséges. A m(ivészetoktatason belill a zenepedagdgia kiilondsen
érzékeny teriletté valt, mivel a zene kdztudottan jétékony hatassal bir a kiilonb6z6 nehézséggel kiizd6
egyénekre. A sziil6k mar nem csak a zenetanulas szempontjait, hanem a zenével valé kapcsolatot, és
annak pozitiv hozadékait is fontosnak tartjak. Ebbdl kifolyélag a zenetanarok egyre tébb SNI-, BTMN-
tauldt, és kilonleges banasmaddot igényl6 gyermeket oktatnak ugy, hogy nem jogosultak segit6
szakember tamogatdsra.

A Magyar Zenterapias Egyesilet kezdeményezésére egy innovativ, ugynevezett Banyay-programot
hozott létre az dllami fenntartasi mdvészetoktatasi intézmények zenetanarai szdmara, amely Banyay
Zsuzsanna csellémdivész nevét fémjelzi, az 6 szellemi nyomdokait koveti. A mentorhaldzat segité
szakemberei olyan zeneterapeuta kollégak, akik egyben zenetandar végzettséggel is rendelkeznek. A
program oOtletaddja Reikort Ildikod, aki mar régdta keresi a zeneterdpia és zenepedagdgia
hatdrterileteinek kapcsolddasi pontjait.

A Banyay-program jelenleg orszdgos haldézatot atfedé rendszerben miikoédik, amelyben hét
zeneterapeuta végez szupportiv tevékenységet, akik a folyamat soran kijel6lt id6kozonként
szupervizidban vesznek részt, amit szuperviziora jogosult szakember vezet.

A program eddigi tapasztalatai azt mutatjak, hogy a zenetandrok nagy része igényt tart a nehézségekkel
kiizd6 tanuldk tanitasanak megsegitésében.

A Banyay-program hidnypotlas is egyben, mivel a kozoktatds részét képez6 mlivészetoktatasi
intézményekben, ezen belll a zeneoktatds tandrait is megilletd segité szakemberek munkajat valtja ki
a Magyar Zeneterapias Egyesiilet innovativ kezdeményezése altal.
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Czapné Mako Zita (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem). A Gardner féle intelligencia elmélet
alkalmazdsa a tanitd és az dvodapedagdgus szakos hallgatéok matematika ordin.

Abstract/Absztrakt. Az el6adasom kozponti témaja a tobbszoros intelligencia elmélet alkalmazésa a
matematika oktatasaban. A tanitdé és az évodapedagdgus szakos hallgaték negativ élményekkel
érkeznek a kozépiskolakbdl. Ezek az élmények er6sen meghatdrozzdk a matematikai attit(idjuket.
Barmennyire is elhivatottak leendd szakmajuk irdnt, hianyzik bel6liik a matematika szeretete és félnek
a tantdrgy tanitasatol.

A tobbszoros intelligencia elméletet Howard Gardner dolgozta ki. Meglatdsa szerint mindenki mdasban
tehetséges, mas intelligencia terlileten erGs. Tobb kutatas is aldtdmasztja, hogy a Gardner féle elmélet
az altalanos iskolds tanuldk korében sikerrel alkalmazhatd. Munkdm soran azt vizsgdltam, hogy a
matematika kilénb6z6 moddokon vald megkozelitése hogyan motivalja, inspirdlja a leendé
pedagdgusokat.

A kutatdst elsG- és masodéves tanité és évodapedagdgus szakos hallgatdok koérében végeztem. A
Gardner tesztet 45 hallgatd toltotte ki. A teszt kiértékelése utan a frontdlis oktatas mellett a hallgatok
személyre szabottan kaptak feladatokat. Az egyéni feladatok az aktualis tananyaghoz kapcsolddtak, de
a hallgatdk a legerGsebb intelligencidjukon keresztil tanultdk meg a tananyagot.

A kutatdsom soran arra jutottam, hogy a tobbszoros intelligencia elmélet alkalmazdsa az egyetemi
matematika oktatasban is eredményre vezet. Az egyéni adottsdgok figyelembevételével, valtozatos
moadszerek alkalmazasaval a hallgatdk belsé motivacidja nétt, 6rommel vettek részt az érakon.

Keywords/Kulcsszavak: tobbszords intelligencia, matematika, motivacio
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Hegyi Domonkos (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem) és Dr. Révész Lasz|6 (Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem). Az er6szakmentes kommunikdcio vizsgdlata egy heves megyei gimndzium
tanuldi kérében.

Abstract/Absztrakt. Bevezetés

Kutatasok bizonyitjak, hogy a gyermekek fejl6désére hatraltaté hatdssal van a verbalisan agressziv,
blintet6 légkor (Solomon & Serres, 1999; Johnson, Cohen, Smailes, Skodol, Brown & Oldham, 2001;
Tomoda, 2010). Eppen ezért egy olyan helyen, ahol a gyermek sok id6t télt - példaul iskola, testnevelés
Ora - dont6 fontossagu, hogy a vele foglalkozd személy hogyan kommunikal, hogyan oldja meg a
konfliktusokat, milyen mintdkat ad. Az er6szakmentes kommunikacié az empatidra és az Gszinte
onkifejezésre épll, célja, hogy a kommunikaciéban résztvevsé felek egyarant ,gy6ztesként”
kerllhessenek ki a beszélgetésbdl a sajat és a masik fél érzéseinek figyelembevételével (Rosenberg,
2001). Hidnypotldé mddszerrdl beszélhetlink, hiszen komplex médon hat: érzelmileg fejleszt,
konfliktuskezelésre tanit, nyelvi fejlédésre, szociabilitdsra bir, mikézben fejleszti a foglalkozason
résztvevék kapcsolatdt, valamint a pedagdgussal vald kapcsolatot is (Molnar, 2008; Rosenberg, 2001).

Kutatasi célok, kérdések

Az altalunk tanulmanyozott kutatasokat alapul véve vizsgalatunk tébb elGfeltevés koré csoportosult.
Hipotéziseink f6ként a tanuldk altal testnevelés 6ran észlelt er6szakmentes kommunikacié elemeit
vizsgaltak. Mivel ezt a specidlis kozeget és témat, eddig korabbi kutatasok nem tartak fel részletesen,
érdemes mélyebb elemzés ald vetni a testnevelést az er6szakmentes kommunikacié szempontjabdl.
Kérdéskén meriilt fel, hogy az er6szakmentes kommunikacio (EMK) jellemzéi kapcsolatba hozhatdak-
e a tanuldk reziliencia (lelki ellenalléképesség) és optimizmus szintjével, valamint azzal, hogy mennyire
szeretnek iskoldba, azon beliil is testnevelés dérara jarni, illetve van-e eltérés a kiilonboz6 osztdlyokba
jard tanuldk kozott az er6szakmentes kommunikacio észlelésének szempontjabdl.

Modszerek

Kutatasunkban egy Heves varmegyei iskola didkjai (n = 101) vettek részt, akik egy Er6szakmentes
Kommunikacidoval kapcsolatos tesztet toltottek ki, a Connor-Davidson reziliencia kérd6iv 10 itemes
valtozatat (Jarai, Vajda, Hargitai, Nagy, Csékasi, Kiss, 2015), valamint az Eletszemlélet Tesztet (Bérdi és
Koteles, 2010). A kérdGiv kitdltése 6nkéntes és anonim volt. A kutatassal kapcsolatos etikai szabalyokat
betartottuk.

Eredmények

A tanuldk altal a tanaraik felGl érzékelt er6szakmentes kommunikacié mértéke Osszefliggésben all
azzal, hogy az adott didk mennyire szeret iskoldba, illetve testnevelésdrdra jarni, valamint kapcsolatba
hozhatd a tanuld optimizmus, illetve reziliencia szintjével. Feltevésiink alapja az er6szakmentes
kommunikdacié azon aspektusa, mely segiti a feleket a pozitiv kapcsolat kialakitdsara a tanardidk
viszonyban. Ugy gondoljuk tehdt, hogy azon didkok, akikkel szemben tanaruk az erdszakmentes
kommunikacid eszkozét alkalmazza, szivesebben jarnak testnevelésdrara, illetve kozvetetten iskolaba
is. Akik tanaruk fel6l megértést, figyelmet, batoritast érzékelnek véleménylink szerint lelkesebben
vesznek részt a testneveléséran, valamint nagyobb biztonsagérzetet tudhatnak magukénak. Mindez a
kutatdsunkban is megjelent, a két jelenség kozotti pozitiv korrelaciot vizsgalva sikertlt igazolni. Tehat
a kutatas alapjan az a tanuld, aki ugy érzi, hogy alkalmazzdk vele szemben az erészakmentes
kommunikacidt, szivesebben jar testnevelés érara, mint az a tanuld, akivel szemben ez nem torténik
meg. llletve az EMK pontszam 6sszefliggésbe hozhatd a tanulé reziliencia pontszamaval. Véleménylink
szerint a magasabb EMK pontszammal rendelkezd tanulék — tehat akikkel szemben inkabb alkalmazza
a testnevel6tanaruk az er6szakmentes kommunikacio elemeit - lelkileg ellenallébbak, strapabirdbbak.

Megbeszélés
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Az erészakmentes kommunikacié Osszefligg mind az optimizmussal, mind a reziliencidval, illetve
dsszefliggésbe hozhatd a diakok iskoldba, illetve testnevelés 6réra jarasi hajlandésagaval. Eppen ezért
szlikség van arra, hogy a témaban késziilt kutatasok eredményeit tudomasul véve és felhasznalva, az
erdszakmentes kommunikaciét fejleszt6 programokat hozzunk |étre a testnevelGtandrok szamara, a
diakok pszicholdgiai és mentalis egészségének megdbrzése céljabal.

Keywords/Kulcsszavak: erGszakmentes kommunikacio, lelki ellena
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Molnar Akos (Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Oktatas és
Tarsadalom  Neveléstudomanyi Doktori Iskola) és Prisztdka Gyongyvér (Pécsi
Tudomdnyegyetem Természettudomanyi Kar Sporttudomdnyi és Testnevelési Intézet).
Irdnyti az iskolai testnevelés oktatdsdhoz a 21. szazadban.

Abstract/Absztrakt. Bevezetés

Az elmult 30 évben egy globalis paradigmavaltasnak vagyunk részesei, ahol az internet a tudas
demokratizalddasat, a digitalizacié az online tér globdlis kinyildsat eredményezte. Ebben az addiktiv
korszakban a fiatal ,homo digitalis” nemzedékek tagjai audiovizudlis médian alapuld
gondolkodasmdddal rendelkeznek, életiiket meghatdrozza a kortdrsdominancidju kultdra, az
élményéhség, ugyanakkor az elmagdnyosodas, a lelki szegénység. A megvaltozott globalis tarsadalmi
megatrendek Uj humdn képességek és készségek elsajatitasat kovetelik meg, amihez az oktatasi
rendszernek is alkalmazkodnia kell. Az iskolai testnevelés oktatdsaban is sziikséges az innovativ
madszertani meguUjulds (Csapd, 2000) annak érdekében, hogy az U] generaciok életében ujra trendi
legyen sportolni és az egészségtudatos magatartds igény legyen. Minderre a 2012-t6l bevezetett
(2011. CXC. tv.) mindennapos iskolai testnevelés rendszere kivald lehet&séget nyujt a testnevel6
tandrok szamdra (Bognar, 2019). Tobbszempontu vizsgdlatainkkal azt kivanjuk bizonyitani, hogy a tanc
valtozatos mozgasrendszere élménykozpontu, a fizikai aktivitdsra 6sztonzé eszkdzként hasznalhatd, az
idedlis személykozi viszonyok, valamint az osztalykdzosségekben a kapcsolatépités és megtartdsanak
képességét szolgdlja, tovabba eredményes az iskolai testnevelés megujitdsdban.

Anyag és mddszerek

Vizsgdlati médszerként sajat szerkesztés(i, anonim, online, 6nkitoltés kérddivet alkalmaztunk. Jelen
el6adas vizsgdlati mintdjat 422 testnevelést oktatdé pedagdgus alkotja. A nemek és életkorok
megoszlasa: 265 n6 (43 £ 11,8) és 157 ffi (41 £ 11,73). Alapvet6 kritérium volt, hogy a vizsgalt személy
Magyarorszagon aktiv pedagdgusként, a koznevelési torvény altal meghatdrozott koznevelési
intézménytipus barmelyikében oktatd-nevel6 munkat végezzen. Az adatok kiértékelésénél kilonféle
egy- és tobbvaltozés statisztikai eljarasokat alkalmaztunk. A leird statisztikai szamitasok utan
Osszefliggésvizsgdlatokat is végeztiink (korrelacié, T-préba, ANOVA, Cronbach-alfa, Korrespondencia
elemzés). A kapott eredmények érvényességének megallapitasahoz Sajtos és Mitev (2007) alapjan 5%-
os szignifikancia hatarértéket alkalmaztunk. A Cronbach-alfa mutatd hasznalatanal 0,5-1 kozotti
értéket tartottunk irdnyaddnak (Darren és Mallery, 2019).

Eredmények

A pedagdgusok elismerik a tdnc innovativ szerepét, a tdrsas nexusok, az osztalykdzosségek
tobb mint fele nem érzi magat kompetensnek (54%) és szakmailag felkésziiltnek (59%) a tanc
oktatdsahoz. A fliggetlen mintas T-préba alapjan szignifikans kiilonbség van a néi és férfi testnevel
tanarok kozott a tanc fejleszt6 hatasaival, valamint az iskolai testnevelésben torténd alkalmazasaval
kapcsolatban. Konszenzus mutatkozik a tekintetben, hogy a tanc elGsegiti a testnevelés tantargy iranti
belsé motivacio kialakitasat és szinten tartasat — akar a hatranyos helyzetd tanuldk vonatkozdsdban is
—, ezzel motivdltabba téve a tanuldkat a mindennapos testmozgdsra.

Kovetkeztetés

A tanc az egyik megfelel6 eszkdze lehet az iskolai testnevelés mddszertani kultdravaltasanak.
Integralasaval a ,,motivacios rendszervaltas” a testnevelés tantdrgy irant kialakithaté és elérhet6. A
tdnc az az alternativ lehet6ség, amely irdnyt(iként utat mutat a 21. szdzadi iskolai testnevelés
oktatdsahoz, hatasos eszkdz a csorbult tarsas kapcsolatok megerésitéséhez. Kialakithatd és szorosabba
flizhet6 altala a didk-didk és tanar-didk kapcsolati viszony, valamint kulturdlis hidként és mozgdsos
anyanyelvként (Kraiciné, 2008) 6sszekapcsolja az egyes generaciokat.

Felhasznalt irodalom
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Besenyei Mdnika (Budapesti Gazdasagi Egyetem). A fenntarthatdsdgi kompetencidk, mint a
21. szdzadi vezetdi siker kulcsa.

Abstract/Absztrakt. Mara kissé elkopott ez a fogalom, ezért sokan igyekeznek kertilni, vagy kikerdlni a
fenntarthatdsag szoét. Szinte mindenki tisztaban van azzal, hogy a fenntarthato fejlédés miért alapvetd
fontossagu a 21. szdzadban. Bar arrél mar megoszlanak a vélemények, hogy miként kellene, vagy
lehetne a leghatékonyabban megvaldsitani.

Mig az SDG-k 2015. évi megsziiletését kovetGen a nyugati orszagok mantrajava valtak az abban
szerepl6 célok és célkitlizések, a vilag tobbi részén nem sok valtozast lehet tapasztalni. A hatasok csak
lassan gy(rlznek tovabb még akkor is, ha az ENSZ SDG megalkotasanak célja részben éppen az volt,
hogy a fejlédd orszagokat is hatékonyan bevonja a globalis (példaul klima) torekvésekbe.

A fenntarthatdsagi atalakulas folyamata még a joléti tarsadalmak szamara is szamos kihivast tartogat.
Az adott szervezeteknek (vagy orszagnak, régionak) figyelembe kell venniik mindazokat az
akadalyokat és tranzakcios koltségeket, amelyekkel a folyamat sordn varhatéan talalkozni fog. Bar a
kozismert globalis fenyegetések, mint példaul a tulnépesedés, az éghajlatvaltozas, a vizhez vald
korlatozott hozzaférés, és az ezekhez kapcsoldodd migracid, vagy az éhezés nyomdsa szolgdlhat
motivacioként, de nem lehet csak a félelem altal vezérelve haladni. Ezek a hidnymotivalt mozgatérugok
rovid életliek. Mivel az atéllas hosszu folyamat (még szervezeti szinten is, nehogy nagyobb léptékben),
kell6 el6készitést és megfelelS stratégiat igényel. A rosszul megtervezett fenntarthatdsagi atalakulas
miatti kudarc nagyobb visszaesést eredményezhet, mint amennyi fejlédést elértiink.

A rendszerszintli valtozasokhoz nem csak célokra, stratégiakra, és szakpolitikai tdmogatdsra van
sziikség, hanem arra is, hogy legyenek olyan ,change agent” formatumu vezet6k, akik képesek az
atalakulasok élére dllni. Tovabba kellenek azok a vezet6k is, akik bar nem ,change agentek”, de
képesek arra, hogy a valtozdsokat tdmogassak.

A jelen évszazat globalis képét tovabb szinezi, hogy a digitalizacio és a 4. ipari forradalom (4IR) egy
alapvet6en Uj perspektivat hozott a rendszerbe. Eddig els6sorban az éghajlatvaltozasbdl eredd,
nyomads volt a rezsimszintl fenntarthatdsagi atmenet hajtéereje. Most Uj elemként a 4IR varhato
hatdsai is (példaul a valtozé6 munkaerGpiacok) felerésithetik a fenntarthaté fejl6dés fontossagat.
Amikor egy (leend6) vezetd arra késziil, hogy a 4IR teremtette Uj rezsimben(is) sikeres legyen, akkor
figyelembe kell vennie mindazokat a kompetencidkat, amelyek tdmogatasaval, sikeres lehet, Ugy, hogy
a mesterséges intelligenciat és a robotizaciét nem ellenségnek, hanem a cél elérésének eszkozeinek
tekinti. Ehhez pedig kulcsfontossagu az oktatds, amely a fenntarthatdsag szamos aspektusahoz
kapcsolddik. Ahhoz, hogy a sziikséges kompetencidkat a leend6 tuddsmunkasok megszerezhessék az
oktatdsnak fel kell késziilnie a valtozasra. Ez azt jelenti, hogy prioritdsként kell kezelni, és azonnal djra
kell tervezni, a curriculumot és a modszereket is. Mégpedig el&szor egyetemi szinten lenne sziikség
radikalis valtozasra.

A kutatds, aminek az eredményeit bemutatom az "Oktatds a fenntarthaté fejl6désért" keretrendszer
Uj megkozelitésére Osszpontosit. A fenntarthatdsagot egy olyan oktatasi mddszertani eszkdznek
tekintjuk, amellyel a hallgatékat olyan kompetencidkkal lehet felvértezni, amely mar nem ,csupan”
fenntarthatdsagi fokusza, hanem barmely iparagban, szektorban és vezeti szinten alkalmazhatd. Azt
allitjuk, hogy a fenntarthatdsag nem ,csak” 6Gnmagaért fontos, hanem az oktatasban interdiszciplinaris
madszertani eszkdzként hasznalhaté a jovGbeli kompetencidk fejlesztésére, fluggetleniil az oktatasi
intézmény f6 diszciplinajatél.

Keywords/Kulcsszavak: Fenntarthatdsagi kompetenciak, FelsGoktatas, 4IR
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Dr. Csillei Béla (Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérnokpedagdgiai Kézpont). A szolnoki
szegregdtumokban él6 hdtrdnyos helyzet(i roma és nem roma fiatalok tanuldsi-mdivel6dési
szokdsainak helyzetfeltdrdsa a tarsadalmi esélyteremtés lehetGsége érdekében.

Abstract/Absztrakt. A szolnoki szegregatumokban él6 hatranyos helyzet(i roma és nem roma fiatalok
tanuldsi és m(ivel6dési szokasainak helyzetfeltardsa és a megfelel6 motivacio kialakitasa a tarsadalmi
esélyteremtés lehetGsége érdekében nem egyszerlien a hatranycsokkentésrél szél. Sokkal inkdabb
arrél, hogy a kozosségi 6sszefogas, a megfelel6en nyujtott segitség, az egylttes feladatvallalas ad e
esélyt. Arra, hogy ezek az elzart kbzosségben é16 fiatalok képesek legyenek kitdrni abbdl a fizikai és
szellemi gettdbdl, melybe a deprivaciés helyzetiik és a kdlcsondsen |étez6 elGitélet bezarta 6ket. A
kozosségi hazak feladatvallaldasa a mivelS6dés, a tanulds, a tovabbképzés és a szabadid6 hasznos
eltéltése programja megvalésitdsaban a f6ként romak lakta szegregdtumokban kiemelt jelentséggel
bir. ElGsegitik a felzarkdztatast, hatrdnyok enyhitését, segitik a képzést-tanulds, biztositjak a tarsadalmi
esélyteremtés lehetGségét. Az itt él6k hatranyos helyzetl-halmozottan hatranyos helyzetd,
tobbségében dnkormanyzati lakdsokban é16 roma és nem roma csaladok ugyan elfogadjdk a tanuls,
a szakképzettség megszerzésének sziikségességét, maguk azonban nem tesznek semmit ezen célok
eléréséért. A kutatas soran azt is vizsgalom, hogy a kapcsolatba keriil6 gyerekek-csalddok tekintetében
milyen mértékben jellemzi a hatranyos helyzetet a rossz szocio- 6kondmiai statusz, a mlvel6dés iranti
6haj, a tanuldsi hatékonysag, a felbomlott csalad, a konfliktusos csaladok (szulG-gyerek konfliktus,
munkanélkiliség, alkoholizmus a csaladban, elhanyagolé vagy agressziv szilGk, valasi krizis).
Tapasztalat, hogy a leendd szakképz6 iskola-gimndzium nem fogadja szivesen az innen jelentkezéket.
Ezek a fiatalok pedig segitséget nem kapvan lemorzsolddnak, a napi fizetés alkalmi munka kedvéért
otthagyjdk ezt a lehet6séget. A kutatds f6 kérdése tehat az, mennyire képesek a Kozosségi Hazban
dolgozo szakemberek felkelteni a mlivel6dés és a tanulds, a szabadidé értelmes eltoltése irdnti igényt.
Ugy, hogy ezt érdeklSdési koriiknek, életkoruknak megfelelSen tolthessék el, mikdzben kell§
motivaciot kapnak a tovabbtanuldshoz. Elvileg 6nmaguk is megkereshetik a tanulas, az iskolai
végzettség megszerzése, a szakképzés intézményeit, de a gyakorlat azt mutatja, ez segitség nélkil nem
megy. A jelenlegi kutatas alapja a 2015-ben elkészitett tanulmanyom, amely az altalanos iskolas koru
roma és nem roma fiatalok esélyteremtését vizsgalta. Ezt az elkdvetkez6 években a kozépiskolai
kollégista didkok szabadidejének vizsgalata kovette. Ezen tapasztalatok alapjan kezd6dott meg a
mostani kutatas, melynek zarétanulmanya az immar negyedik éve tartd vizsgalat eredménye lesz. Az
EAOP ,,Szolnok, Nyugati varosrész szocidlis rehabilitacidja” projekt keretében 2019 6ta veszek részt a
Szolnok, Tlicsok uti K6zosségi Haz munkajaban és dolgozom szakért6ként-mentorként a masik harom
szolnoki szegregatum TOP palyazatokkal létrejott kdzosségi hazai munkajat segitve. A célcsoport
valamennyi telepen az ott él6 csalddok, fiatalok és id6sebbek egyarant. A kutatas a jelenleg is zajld ill.
a mar elkészilt kérdbives interjuk, a helyszini felmérés és a személyes mélyinterjuk kdvetkeztében
Osszegzésként helyzetelemzést, az arra épiil6 szakmai javaslatot, valamint a tanulas iranti motivacié
felkeltésének gyakorlat tapasztalatait 0sszegzi. Célja a hatranyos helyzetl, szegregdtumokban é16
emberek szamdra a tdrsadalmi esélyteremtés megvaldsitdsa, a tanulds-tovdbbtanulas segitése, a
felzarkdzas megkonnyitése, a szabadidé hasznos elt6ltése a K6z0sségi Haz/ak nevelés programjai és
eszkozrendszere felhasznalasaval.
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A kutatds Osszegzése a tdrsadalmi kornyezetet értékelve egyben erGsitheti a megfelel6 kapcsolatok
kialakitasat a helyi tarsadalom, az itt él6 gyerekek és felnGttek, a civil szervezetek, a szegregdtumi
kozosségi élet minGségi valtoztatasat felvallald szakemberek, valamint a kornyezetikben-
szomszédsagukban él6k kozott. Ez nemcsak a célcsoport szdmara hoz eredményeket, de jelentdsen
csokkentheti a meglév6 és kolcsonos elGitéleteket is. Az Osszegzés javaslatokat kér és ad majd,
értéknek tekintve a bels6 tartalékok feltardsat, az innovacioét és az egylttm(ikodést. A cél az is, hogy
ismereteket szerezziink az itt él6k elképzeléseir6l a tanuldssal, az 6nképzés-tovabbképzéssel, a
szabadid6é hasznos eltoltésével kapcsolatban is. A kutatds a szolnoki szegregatumokban él6
felndttek/fiatalok/csaladok csoportjait vizsgalja. Szamukra célszer(i olyan elfoglaltsagot talalni, amely
lehetbvé teszi, hogy a szabadid6 hasznos eltoltése motivacidja, a tanulds/tovabbtanulas folytatasa, a
munkahelyvalasztas megtervezése és megvaldsitdsa megerdsitést kapjon. A kultura és a nevelés olyan
terlletérdl van szo, ahol a szegregatumokban él6knek joga eldonteni, hogy kivannak-e élni az inditék
— szandék — lehet8ség harmas feltételével. igy ennek a dontési helyzeteknek és a megvaldsulds
eredményessége vizsgdlata is kihagyhatatlan. Tapasztalatai, kovetkeztetései és gyakorlati megoldasai
hasznosak lehetnek a hataron tuli szegregdtumokban é16 csalddoknak is.

Keywords/Kulcsszavak: szegregatum, romak, motivacid, tovabbtanulas, esélyteremtés
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Holldsvolgyi Maté (Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Doktori Iskola). Kiilén
magatartdsi szabdlyok betartatdsa a pdrtfogo felligyet végrehajtdsa sordn.

Abstract/Absztrakt. A fiatalkordak és feln6ttkoriak ellen zajlé biintetSeljarasban a birdsagok a
blintetés és intézkedés kiszabdsa mellett jogerés itéletiikben donthetnek arrél, hogy a tarsadalom
védelme és annak megel6zése érdekében, és hogy az elkovets Ujabb blncselekményt ne kévessen el,
a partfogd felligyelet elrendelésével kilon magatartasi szabalyokat is elrendeljenek. A kilén
magatartdsi szabalyok a pdrtfogoltak szamdra kotelezettségek és tilalmak lehetnek. A partfogd
fellgyelGi tevékenység f6 célja az, hogy a partfogdk feligyelbk jelenlétével, az igazsagligyi szervek
(birdsag, (ligyészség) jogerds itéletének, hatdrozatanak megfelel6en biztositsa az dllam
blintet6hatalmanak az érvényre jutdsat és az elitélteket elGsegitse a tarsadalmi reintegracidban,
valamint a el6segitse a kozosség védelmét. A kilon magatartdsi szabdlyok betartasat a partfogd
fellgyel6k, valamint specialis esetekben (nyilvanos italméréhelyek, sportrendezvények latogatasanak
tilalma) a renddrség is ellendrzi. A fiatalkoru elitéltek esetében a birdsdg sokszor hataroz ugy, hogy a
blinelkovet6knek részt kell vennilik egy értékrend-korrekcids foglalkozason, melyet ma orszagos
lefedettség hidnydban nem minden megyében tudnak végrehajtani a kollégdk, hiszen a Zoéldpont
K6z6sségi Foglalkoztatd cask Baranya Varmegyében és Borsod-Abauj-Zemplén Varmegyében miikodik,
a tobbi megyében az erre kiképzett partfogd felligyel6k hajtjak végre a csoportfoglalkozdsokat, mely a
fluktudcié miatt nem minden esetben kivitelezhetd. A foglalkoztatdk célja azon az elven alapszik, hogy
megprobaljak a blinelkdvetéshez vezet6 okokat hatastalanitani, a csoportfoglalkozasok soran fejlesztik
a fiatalkoru elitéltek szocialis kompetenciait, vagy az elégteleniil m(ikodd szocidlis készségeiket. A
blinismétlés elkdvetése érdekében a Zoldpont Kozosségi Foglalkoztatéban csoportfoglalkozasokat
tartanak, pszicholdgiai tanacsot adnak, személyre sz616 életvezetési tanacsokat adnak az ott dolgozo
partfogé fellgyel6k. Akinek a birdsag elbirja a részvételt azoknak kotelezé a Foglalkoztatdban torténd
megjelenés, de olyan partfogoltak is igénybe tudjak venni ezeket a szolgaltatasokat, akiknek ezt
jogerdsen nem irta el6 az elrendel8. ElGaddsomban ezen a kiilon magatartasi szabalyok betartatasat
mutatom be partfogd felligyelSi gyakorlati tapasztalatok alapjan.

Keywords/Kulcsszavak: partfogo feligyelet, kiilon magatartasi szabalyok, fiatalkorud biinelkdvetés
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Kiss Julianna (Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola). Kdrpdtaljai féiskolai
hallgatok kultura-fogyasztdsi szokdsai és gyermekkori mivészeti tanulmdnyai.

Abstract/Absztrakt. Az ezredforduldt kovetGen szamos ifjusagkutatas vizsgalta a karpataljai fiatalsag
szabadid6-eltoltési szokasait. Az elmult évtizedbdl részletes adatok alinak rendelkezésiinkre az érintett
korosztaly médiafogyasztasi és azon bellil internetezési szokasairdl. A kutatasok arra a kovetkeztetésre
jutottak, hogy az ifjisagon belll (15-29 éves korosztaly) jelentSs kiilonbségek figyelhet6k meg tobb
tekintetben, de Magyarorszdgon mdr 2000-es évek kozepétdl erdteljesen befolyasoltdk a fiatalok
szokasait a globalis trendek (Székely, 2007); a vilaghald térhdditasa értelemszerlien hattérbe szoritotta
az addig szinte egyediliként meghatdrozé médiat, a televizidt és az Gjsagot. A globalizacié leginkabb a
fiatalok médiafogyasztasat befolyasolta, hozzajarulva az Uj csendes generdcid létrejottéhez (Székely,
2016). A magyar 15-29 éves fiatalok életében a média (vagy tartalom) esetében a zene a
legmeghatdrozébb, azonban a megkérdezettek majdnem fele identitdsanak fontos részének tartja a
vilaghaldonak azt a részét, amelyet rendszeresen latogat (Magyar Ifjusag Kutatas, 2012).

Kutatasunkban az aldbbi kérdéseket fogalmaztuk meg: hogyan jellemezhetéek a karpataljai féiskolai
hallgatdk szabadidé-eltoltési szokasai, milyen szerepet jatszottak a nem kotelez6 iskolai tandran kivili
muvészeti tevékenységek a vdlaszaddk gyermekkoraban, van-e osszefliggés a fenti két dimenzid
kozott. Az adatfelvétel kérddSiv segitségével tortént 2022-2023 folyaman Karpataljan nem
valdszinlségi mintavétellel 114 f6iskolai hallgaté részvételével (N=114). Az adatok elemzése sordn
feltartuk, hogy a vélaszadék tobbségének életében gyermekkorban fontos szerepet jatszottak a
m(ivészeti tanulmanyok, ifju felnéttként inkabb az otthon vagy baratok kdrében végezhet6 miivészeti
tevékenységek jelennek meg a szabadidé-eltoltés palettajan gyakori elemként. Vizsgalatunk
eredményei nem altaldnosithatok, csak a vizsgdlt mintara érvényesek.

Keywords/Kulcsszavak: gyermekkori  extrakurrikulum, ifjukori  szabadidGeltoltés, ifjukori
kultarafogyasztas
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Tuba Maté (Pécsi Tudomanyegyetem Egészségtudomanyi Kar), Tigyiné Pusztafalvi Henriette
(Pécsi Tudomanyegyetem Egészségtudomanyi Kar) és Vass Livia (Pécsi Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi  Kar  Neveléstudomanyi  Doktori  Iskola).  Attitddvizsgdlat a
fogyatékossdggal élékkel kapcsolatban az dpold szakosok kérében.

Abstract/Absztrakt. A fogyatékossaggal él6kkel szembeni hozzaallas kiemelt fontossdgu tobb
szempontbdl is. Egyrészt az Sket ért atrocitdsok kevésbé érvényesiilnek, masrészt az ellatasuk is
szamottev6en hatékonyabb lehet, amennyiben a tarsadalom és a szakember pozitiv attitliddel
rendelkezik. A fogyatékossaggal él6k rehabilitacidos tevékenységei kiemelten fontosak annak
érdekében, hogy életminGségiik megfelel6 legyen. Emellett az ellatds soran felmerilé egyéb
szlikségletek ellatasat az apoldk tudjdk biztositani. Amennyiben 6k nem megfelel6 hozzaallassal
rendelkeznek a fogyatékossaggal él6khoz, az ellatdsuk és a fogyatékossaggal él6k dnérzete jelentbs
mértékben csdkkenhet.

Apol6 szakos egyetemistak felmérését tobb kutatasban is fellelhetjiik a fogyatékossaggal élékkel
szembeni attitlid tekintetében. Szakirodalmi attekintésben megallapitottdk, hogy altaldnossagban
befolyasolja a hozzadlldst az életkor, a nem, a pszicholdgiai jol-lét és a kultura. Tovabba
megallapitottak, hogy az egyetemi tanulmanyok is hatdssal vannak az attitlid, az empatia alakuldsara
— példaul a klinikai gyakorlat ideje vagy a specidlis kurzusok jelenléte. Viszont err6l csak kevés
tanulmany szamol be, ezért a hatds nem bizonyithatd (Quince et al., 2016). irorszagban orvosi
egyetemre jard hallgatékat mértek fel fogyatékossaggal él6kkel foglalkozd kurzus hatdsait vizsgalva.
Az eredmények azt mutattdk, hogy a kurzus elvégzése szignifikdnsan emeli az attit(idot, empatiat a
fogyatékossaggal él6kkel kapcsolatban, de hosszabb tavon, egy évvel kés6bb ennek a hatdsai mar nem
érzédnek. Lathato, hogy az érzékenyitd kurzusnak lehetnek pozitiv hatdsai, am ezek id6vel csékkennek.
(Cecchetti et al., 2021).

Kutatasunkban az ATDP (Yuker et al., 1970) eredeti formajat hasznaltuk fel, amivel egyetemista apold
szakos hallgatékat mértink fel, 6sszesen 85 kitoltott kérdGiv volt értékelhets. 10 férfi és 75 néi
kitolt6tSl kaptunk eredményeket, a kitdlt6k kozil 52,9% elsééves, 16,5% masod-, 8,2% harmad- és
22,4% negyedéves hallgato.

Az ATDP kérdéiv esetében a kapott eredmények atlaga 71,98 + 13,895, mely k6zombds, esetleg enyhén
pozitiv értéket mutat, mivel az eredeti kérdGivben szerepl6 referenciadatoknal (74,11 + 14,50)
alacsonyabb érték. Ennél jéval pozitivabb attitlid szlikséges a segit6 szakmak terén annak érdekében,
hogy a fogyatékossaggal él6k elldtdsa megfelel6 mindségl legyen. Az egyetemi el6rehaladas
tekintetében sem taldltunk szignifikans kilonbséget, a Kruskal-Wallis teszt eredménye: p=0,321.
Ugyanakkor meg kell jegyezni, hogy az egyetemi mintatantervben nem szerepel semmilyen, a
fogyatékossaggal él6khoz kothet6 kotelezd jellegl kurzus. Azon kitolték, akik jartak ilyen jellegi
kurzusra (akdr az egyetemi képzés alatt, akar elStte) nem rendelkeznek pozitivabb attitliddel a
fogyatékossaggal él6k felé, mint azok, akik nem vettek részt ilyenen (Z=-1,080, p=0,280). A
szakirodalomban fellelhet6 adatokkal megegyezGen szignifikans kilonbséget taldltunk a néi hallgatok
javara (Z=-2,867, p=0,004) az attitld tekintetében.

Lathatd, hogy a fogyatékossaggal él6kkel szembeni attitlid nem kell6en magas a felmért dpold szakos
hallgaték korében. Sziikséges az ilyen jellegli ismeretek bdvitése, valamint tapasztalatszerzés ezen a
teriileten, mely lényegesen nagyobb javuldst eredményezhet (Macmillan et al., 2014). Osszességében
elmondhatd, hogy enyhén pozitiv attitliddel rendelkeznek a felmért apolé szakos hallgatok a
fogyatékossaggal él6k felé, ugyanakkor egyetemi képzésiik nem befolydsolja az ilyen iranyu
hozzadlldsukat. Ennek a tendencidnak oka lehet az, hogy nincs ilyen jelleg(i ismeretdtadas, tovabba az
is, hogy mar alapvetden pozitiv attitliddel rendelkez6k valasztjak a segité szakmat hivatasuknak. Annak
érdekében, hogy a fogyatékossaggal él6 személy még kényelmesebben érezze magat az ellatas soran,
szlikséges ennek a hozz4aallasnak a formalasa.
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Monika Balatoni. National Values and Civic Engagement among Young People in Hungary.

Abstract/Absztrakt. Culture, according to Geertz, means the historically transmitted patterns of
meaning embodied in symbols. It is a system of inherited conceptions expressed in symbolic forms by
means of which men communicate, perpetuate and develop their knowledge about and attitudes
toward life (Geertz 1994).

Human culture can only exist in community. It is in contact, communication and feedback with others
that cultural phenomena unfold and survive. The predominant medium for the spread of culture today
is by the creation of symbols, colours, shapes and visual meanings that directly affect the individual's
subconscious. Especially when a group of individuals shape the quality of their memory through
secondary experiences (social campaign or the mass media), they will establish a value order.

There is a collective memory and memory, but memory has a social framework, our individual thinking
can only remember if it is within the frame of reference of the collective memory and becomes part of
it. Most of our memories emerge when we are reminded of them by our parents, friends, teachers or
others (Halbwachs 2018). Jan Assmann extended the concept of collective memory by defining
communicative and cultural memory within collective memory. By communicative memory, Assmann
means memories that an individual shares with peers. An example is generational memory. When the
bearers of this memory die out, the next generation takes their place as the bearers of the knowledge
passed on to them. But this living memory fades over time. Communicative memory based on oral
history can be maintained for about three generations, after which it is replaced by tradition, i.e. it
merges into cultural memory (Assmann 2018). Family or community history is rarely passed on today
therefore it is replaced by the reality conveyed by culture. This reality is accepted as authentic if people
can relate it to their situations and if they can override their community memory without
consequences. The development of traditions and rituals, as well as the identification and regulation
of places, elements and symbols of memory, is an increasingly urgent and strategic issue for nation
states. The government surveillance, cultural and commemorative content and the tasks of institutions
are closely interdependent. Therefore, they must be examined together. Knowledge of national
culture and traditions is an essential condition for the survival of a nation state. In the last decade,
Hungarian governments have set up a number of institutions and programmes to perpetuate national
themes and explore all the details of history. However, it is only in the last few years that these
institutions have begun to open up to young people. They offer content based on scientific research,
but this often appears in an overly professional framework and through communication channels not
used by young people. Furthermore, government communication often places the form and ritual of
remembrance in a political narrative. It may provide concepts that prevent the active involvement of
the younger generation in the process of acting and valuing national memory. It is true that, alongside
the memory policies of national governments, global media players have opened up new channels of
communication, especially in recent years. In those years historical events were presented in a
professional way accessible to young people.
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However, the identities conveyed are sometimes conceptual, detached from historical reality, but at
the same time embedded in youthful, human and enjoyable stories. Their impact is growing and their
popularity is increasingly significantly, especially among young people who are receptive to visual
cognition. | am now describing my own research findings through which | would like to demonstrate
how young people's current knowledge about and attitudes to national values can be presented: how
they think about school commemorations, civic duties, historical places and holidays? | used both
qualitative and quantitative methodologies in my research. The research was based on interviews of
secondary school children (18 in-depth interviews and 6 focus group interviews) and a questionnaire
survey of students (N=203). The development of traditions and rituals, the presentation of places and
elements of memory, heroes and symbols that have a strong impact on national identity, is one of the
functions exercised by states. (Balatoni, 2022) To what extent is this knowledge alive in the collective
memory of the young generation? The data published specifically represent the responses given by
young people in secondary and higher education in 2021/22. A modified questionnaire will target a
larger sample in the second half of 2023.

Keywords/Kulcsszavak: national identity, commemorative content, national symbols
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Norbert Toth (University of Debrecen). Primary educational institutions of Ibrany and the
study of the local Roma community from the viewpoint of Anthropology of Education.

Abstract/Absztrakt. Educational sociological profile researches dealing with the progress of Roma
students at school draw attention to the fact that although there has been a positive trend in the past
decade for the success of Roma students at school, we cannot see any significant progress, the gap has
not decreased with non-Roma counterparts (HIVES, 2015).

| intend to map the above phenomenon at the level of locality, in the settlement of Ibrany in the county
of Szabolcs-Szatmdr-Bereg. The basic concept of Anthropology of Education is that social mechanisms
are situational, so the possible solution of the problem must also be situational (DELAMONT, 2012)

Based on the approach and cause-effect relationship of our research, we tried to map the peculiarities
and pedagogical practices of the institutions in the public and reformed primary schools operating in
the settlement from the perspective of educational sociology from the point of view of the catch-up
of Roma students. During the empirical data collection, we used a qualitative research method, in
addition to the analysis of school documents, we conducted semi-structured interviews with the
teachers of elementary schools (state school: N=18; reformed school: N=6).

Due to the Anthropology of Education approach of our research, we conducted participant observation
among the local Roma community and conducted semi-structured interviews with Roma parents
(N=15). We searched for the answer to what effect the educational level of Roma parents and their
opinions about learning have on their children's school progress. In addition, we were interested in
whether the set of local traditions is more of a disadvantage in the settlement or whether it is a
knowledge capital suitable for successful integration, or whether it is a tool that can be used to
promote a change in attitude towards learning.
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Kallai Gabriella (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem BGGYK). A gydgypedagdgusok sziilGkkel és
pedagdgusokkal vald egylittmUikédésének jellemzdi.

Abstract/Absztrakt. A nemzetkozi és hazai jogszabalyok kimondjak, hogy a sajatos nevelési igény(i
gyermekeket, tanuldkat az ugynevezett "legkevésbé korlatozd kérnyezetben" kell elhelyezni. Szdamos
tanulmany bizonyitékokkal tdmasztotta ala, hogy az inkluziv oktatds nemcsak a sajatos nevelési igényl
(SNI) tanuldk és csalddjaik, hanem a pedagdgusok, a tobbi tanulé és valamennyi iskolapolgar, s6t a
tdgabb kozosség szamara is el6nyokkel jar.

AZ oktatd-neveld munkat végz6 szakemberek egylttmikodésére nemzetkdzi viszonylatban tobbféle
lehet6ség van, és tobb orszdgban elterjedt gyakorlat a teammunka, mely kijel6li a killonbozé felek
kompetenciaterileteit és feladatait, valamint a kijelolt fejlesztési célokat, az oda vezet6 lépéseket,
valamint mindezek id6szakos monitorozasat, szilkség esetén korrigaldsat.

Kutatasok bizonyitjdk azt is, hogy az intézmények életében valdé a sziilGi részvétel tdmogatja a
gyermekek teljesitményének kibontakozdsat. Ebb6l a szempontbdl fontos elem az iskolai, osztalytermi
munkdval kapcsolatos kommunikacid, a szil6k kollegialis részvétele az iskolai dontéshozatalban, a
partnerség szil6k és a tandrok kozott (Epstein et al., 2014). Dillenburger és munkatarsai (2004)
ramutattak arra, hogy a sziil6k bevondasara kiemelkedd sziikség van az SNI gyermekek, tanuldk
oktatdsban, hiszen a szil6k fontos informdcidékat tudnak nyujtani a gyermek erGsségeirdl és
gyengeségeirdl, hattéradatokkal rendelkeznek a gyermek fejl6désérél, és informaciét nydjtanak
minden olyan csalddi tényez6rél, amely befolydsoljdk a gyermek tanuldsat. Ezek az adatok fontos
tdmpontokat adnak az egyénre szabott oktatasi program (IEP) elkészitésénél, s6t, tobb orszagban a
szlil6k teamtagként vesznek részt ennek elkészitésében, kivitelezésében.

A hazai egyittnevelés megvaldsuldsat gyégypedagdgusok tamogatjak. Kutatasunk elsédleges célja a
gyogypedagdgus szerepek azonositasa volt, azonban az interjus adatgydjtés (N=100) soran az
Osszegy(ijtott kvalitativ adatok lehet&séget adnak arra is, hogy elemzésiikkel bepillantast nyerjlink a
szlil6k és gydgypedagdgusok, valamint a pedagdgusok és gydgypedagdgusok kozti kapcsolati
formakba. A kvalitativ vizsgalat ramutat arra, hogy a csaldddal valdé egylittm(kodés mélységét és
min&ségét befolyasolhatja a demografiai, szociokulturdlis kilonbségek mellett a szll6k sajat
érintettsége, a szll6i és/vagy tagabb csalddban tapasztalhatd kiillonb6z6 elfogadasi szintek (esetleg
ebbdl adddo eltérések), és/vagy az intézménnyel, befogadd pedagdgussal, gydgypedagdogussal vald
viszony, de az iskolai kozésségen belll a szil6tarsak véleménye, szemlélete is fontos tényez6.

A pedagdégusokkal vald kapcsolat komplexitdsa a gydgypedagdgusok szerepeiben is megmutatkozik: a
terapeuta mellett tanari, oktatd és konzulens tevékenységek nem kevés rugalmassagot és kreativitast
igényelnek a szakemberektdl.

A vizsgdlat eredményei meglatasunk szerint jol beilleszthet6ek a pedagégus- és gydgypedagdgus
képzésekbe és hasznosithatdak a terepmunka sordn is.

A munka limitacidjat a vizsgalati célcsoport adja: a szlilGi valaszok az egyuttm(ikodéseket a masik,
hasonléan fontos oldalrél mutatnak be.

Keywords/Kulcsszavak: gyogypedagogia, egylittnevelés, sziil6i bevonddas
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Prohdszka Zsolt (Pécsi Tudomanyegyetem, Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori
Iskola, Nyelvtudomanyi Tanszék). A nyelvtanuldsi motivdcié komplex dinamikdja magyar mint
idegen nyelvet tanuld vendéghallgatok kérében.

Abstract/Absztrakt. A legtobb hazai felsGoktatasi intézmény biztosit képzést kilfoldi hallgatdk
szdmara. Ezen intézmények kiemelt feladata, hogy a hozzdnk érkezé vendéghallgatdk hasznosnak
taldljak tanulmanyaikat és élvezzék az itt t6ltott id6t. Ez nem csak az egyes egyetemek népszerdsitése
végett fontos, hanem azért is, mert ezeknek a hallgatdknak nagy szerepiik van orszagunk és kulturank
pozitiv megitélésében. Szamos 6sztondij- és csereprogramon keresztiil latogatjak a hazai egyetemeket:
a Pécsi Tudomanyegyetemen csaknem 500 Stipendium Hungaricum 6szténdijas hallgatd van. Az SH-
program egyik fontos eleme, hogy a hallgatéknak magyar mint idegen nyelv és kultura kurzuson kell
részt vennilk. “A nyelvtanulas kotelez8, az elvards nemteljesitése a megélhetési tamogatdst érinté
pénzligyi szankcidokkal jar” (A Stipendium Hungaricum Program intézményi megvaldsitasat segité
végrehajtasi utmutatd, 2022, p. 37). Felkészitésiikrél a fogadd intézmény gondoskodik.

A nyelvtanulds egy rendkiviil id6- és energiaigényes folyamat, melynek legf6bb tényez6je a motivacioé:
erds motivacioval minden egyéni hatraltatd (kontextudlis, szocidlis, pszicholdgiai) tényez6 athidalhato.
Az utébbi évtizedekben egyre tobb figyelem irdnyult a nyelvtanuldsi motivaciéra: szamos elmélet,
modell és empirikus kutatas sziletett ebben a témaban. Doérnyei és Ushioda (2011) alapjan a
motivacidkutatas kilonbozé korszakait is elkilonithetjik. A témardl szélé tudomdnyos diskurzus
azonban egyértelmlen a tomegek altal tanult nyelvekre irdnyul, mig a kevésbé tanult nyelvekkel
kapcsolatban a folyamat megrekedt ott, ahol a nemzetkozi trendek az 1980-as évek kordl jartak: a
motivacio kiinduld ok, statikus fogalom. Az elmaradds problémat jelent, hiszen példaul a magyar
nyelvet is szdmos szintéren tanuljak, de alapvetéen mas motivacids tényez6ket feltételezhetlink, mint
az angol, spanyol, vagy a francia nyelv esetében (Prohdaszka, 2021). A kutatast az a tény hivta életre,
hogy korabban nem vizsgaltadk, milyen motivacids hatasok érvényesiilnek a magyar nyelv elsajatitasa
soran.

A kutatas hatteréil az a nézet szolgdl, mely a motivaciot egy komplex, dinamikus rendszerként
értelmezi, aminek a miikodésére a folyamatos, nem linedris valtozas jellemzé (Complex Dynamic
Systems Theory [CDS], lasd példaul Dérnyei et al. 2015, Larsen-Freeman 2008). Ez a felfogas tovabblép
azon a nézeten, hogy a nyelvtanuldk viszonylag statikus egyéni valtozdk mentén leirhatdk és
vizsgalhatdk, hiszen példaul a motivacid - szdmos, sokszor dsszetett jelenség hatdsara - akar percrdl
percre is valtozhat.

A bemutatandd kutatds a készUl6 disszertaciom része. Célja a Stipendium Hungaricum
Osztondijprogramban részt vevé kilfoldi vendéghallgatok motivaciés mechanizmusainak vizsgdlata a
magyar mint idegen nyelv tanuldsa soran. A CDS-szemlélet szerint a komplex motivacids rendszer
alakulasa az un. attraktorok azonositasaval és vizsgdlataval irhatd le. A kutatds legfébb kérdése, hogy
mely attraktorok befolyasoljak a nyelvtanulék motivacids valtozasait ebben a felsGoktatasi
kontextusban, és hogyan. A kérdés megvalaszolasara harom nyelvtanuldval készitettem id6szakosan
ismételt, félig strukturalt interjdkat. Az ismételt kvalitativ interjuk annak érdekében késziiltek, hogy
altaluk (a CDS-szemléletnek megfelelGen) feltarhassam az egyes nyelvtanulék szocialis, kulturalis és
pszicholdgiai jellemzbit, és ezek alapjan vonhassak le kovetkeztetéseket motivacidjuk idébeli
alakulasardl.

A vizsgalatbdl kideriil, hogy az érintett hallgatok motivacidjat alapvetéen meghatarozza, hogy milyen
nézeteik vannak a nyelvtanuldsrél, milyen korabbi nyelvtanulasi tapasztalatokkal rendelkeznek, és
hogy ehhez képest milyen élményeket szereznek a magyar nyelv tanuldsa soran. A kutatas
remélhet6leg hozzajarul ahhoz, hogy a ritkdbban tanult nyelvek is bekeriljenek a nyelvtanulasi
motivacioval kapcsolatos tudomanyos diskurzusba.
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Kertész Tamas (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem NTDI), Bognar Jozsef (Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem STI) és Szakaly Zsolt (Széchenyi Istvan Egyetem ESK-STT). Koordindcids
képességek hatdsrendszerének vizsgdlata 3. évfolyamos tanuldk matematika tanuldsdra.

Abstract/Absztrakt. Mara a kilonb6z6 szervezetek és iskolak jelentds eréfeszitések tesznek tettek az
iskolan kivlli és bellli fizikai aktivitas (PA) népszerUsitése érdekében. Elsédleges beavatkozasi
szintereként az iskoldk nevesitettek, mert nagyszdamu gyermeket képesek elérni minden
hattértényez6t6l fluggetleniil (Bartholomew et al.,, 2018). Igazolt, hogy a szervezett PA-ra épit6
osztalytermi érak javitjak az alsé tagozatos koru didkok tanuldsat (De Greeff et al., 2018; Vazou et al.,
2019). Egyre inkdbb megfigyelhetd, hogy a tandrai PA-t egyértelm tanulast tamogaté tartalommal és
tevékenységgel is megtoltsék. igy sziiletett meg a fizikailag aktiv tanulds (PAL), mely egy pedagdgiai
megkozelités, ahol a tanulé fizikai aktivitasa kdzben tanulmanyi tartalmat sajatit el és fejleszt (Beets et
al., 2016; Daly-Smith et al., 2020). A aktiv 6rai részvétel a didkok szdmara vonzobb megkdzelitést
biztosit, és segiti a tantargyi elkdtelez6dést.

Az innovativ eszk0zok és mddszerek osztalytermi mozgasos fejlesztést tdmogatd alkalmazasa azonban
korlatozott kutatasi terliletnek szamit. Ezért a tanulmany célja egy innovativ sporteszkoz és a hozza
kapcsolddo koordindcids alapu mdédszerek komplex hatékonysaganak bemutatasa harmadik osztalyos
altalanos iskolai tanuldk matematika tanulasaban.

A mintdnkat két altaldnos iskola tanuléi alkottdk, akik nyugat-magyarorszagi régid megyei jogu
varosanak 3. osztalyos tanuldi voltak (N=104). A mintank szerves részét alkottak az osztdly matematika
tanitéi is (N=5). Az alkalmazott intervenciés PAL tanitasi mddszertan heti gyakorisdga alapjan négy
csoportot hoztunk létre: nnulla=47; kontroll csoport; negy=12; nkett6=21; nharom=24 kisérleti
csoportok. A 6 hetes program keretében a 3. osztalyosok egy innovativ koordindacids eszkdzt hasznaltak
a matematika tanulasi folyamatdnak tdmogatdsara. A létrahasznalat alkalmanként 20 percig tartott. A
program hatékonysagdat tanuldi oldalrél 10 feladatbdl allé algebrai és geometriai munkalapok
kitoltésével értékeltiik, tovabba vizsgaltuk a tantargy szeretetét (1-5 moddositott Likert-skala
segitségével), és a tantargy kedveltségének valtozasat is. Tanitdi oldalrél pedig félig strukturalt interjuk
felvételével, a fejl6dés hatdsrendszerének tovabbi tanulmanyozdasa érdekében.

A kisérleti csoportoknadl szignifikans javuldst igazoltunk az alabbi feladatoknal: negy téri orientdcio;
nketté szamok csdkkend sorrendje, 6sszeadds-kivonas, egyszer( egyenletek, szorzds és bennfoglalas;
nharom téri orientacié, tengelyes tilikrozés, Osszeadas-kivonds. A kisérleti csoportok tantargy
szereteténél és preferdltsdganal trendszer( javulast allapitottunk meg. A tanitdi interjuk
aldtdmasztottdk az innovativ sportrendszer hatékonysagat, nemcsak a tanulék kognitiv, hanem érzelmi
és szocialis fejlédésében is. Konszenzus alakult ki, hogy az innovativ sporteszkéz és a hozza kapcsolédd
PAL mddszerek konnyld adaptdlhatdsaga egyértelmiien tdmogatta tanitasi folyamatot és tanari
munkat.

Jelen tanulmany alapjan megallapithatd, hogy a 6 hetes nem hagyomdnyos tantermi dravezetés
jelentés javulast okozott a harmadik osztdlyos alsé tagozatos tanuldk algebrai és geometriai
feladatainak eredményeiben. A PAL pedagdgiai megkozelités segitette a tantdrgy iranti elkotelez6dés
és tantdrgy szeretetének javulast mar rovid id6 alatt is. Eredményeink alapjan és a tanitdi interjuk
tikrében a heti kétszeri létra hasznalatot javasoljuk az alsés kollégdk szamara.
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Dr. Budai Gabor (Dunaujvarosi Egyetem). A dunadujvdrosi tanuldk iskola- és szakmavdlasztdsi
szokdsai.

Abstract/Absztrakt. Jelen tanulmanyomban azt vizsgaltam, hogy milyen okok késztetik a tanuldkat az
egyes iskolak és szakmdk melletti dontésre. Feltételeztem, hogy a dontéseiket befolydsold okok kozott
taldlhatd az egyes iskolak és képzések (szakmdk) ismertsége (rangsora), tarsadalmi megitélése,
tovabba az elérhet6 munkaer6-piaci lehetGségek. A tanuldk dontésére jelentds hatast gyakorol a
média is. Ugyanakkor maguk a technikumok (szakképzé iskoldk) is jelentGs hatast képesek gyakorolni
a tanuléi dontésekre, az iskola ,,oktataspiaci” jelenlétével, valamint tajékoztatd anyagaival.

Hipotézisem: anndl nagyobb az esélye a tanuldnak a kozépfoku oktatasi intézménybe vald bejutasra,
minél nagyobb az adott képzési programbdl a kindlat, illetve minél kevésbé népszerl képzésrdl van
sz0. Vizsgalataimat a dunaujvarosi technikumok kilencedikes évfolyamaiban végeztem, 2023. januartdl
marciusig, kérdéives maddszerrel.

A munkaer6piac napjainkban mar a magasan kvalifikalt, jol képzett és jol (tovabb)képezhetd
szakembereket igényli, ami a szakképzést a folyamatos megujuldsra készteti. Ennek velejardja a
képzési tartalmak megujitdsanak igénye is, amelynek nyoman a mélyebb és gyakorlatorientdltabb
szakképzés helyébe szélesebb ,el6szakképzés” ép.

Felhasznalt irodalmak:

Lannert Judit: Kbzépiskola valasztas a kilencvenes évek végén (Kozépiskola-valasztas a kilencvenes
évek végén | Oktataskutatod és Fejlesztd Intézet (gov.hu))

Fonai Mihaly — Hajdu Sandor — Estok Gabor: Szakképz6 iskolak tanuléinak

rekrutacidja és motivacioi (Szakképzé iskoldk tanuldinak rekrutacioja és motivacioi | Oktataskutato és
Fejleszt6 Intézet (gov.hu))

TODOR IMRE: Iskolavélasztds kisebbségben szektorkdzi dsszehasonlitdsban

Kocsis Zsdfia: Kozépiskolai didkok munkahoz és tovabbtanulashoz fliz6d6 viszonya, Educatio 28 (1), pp.
158-165 (2019)

Martonfi Gyorgy: SZAKMAK, FOGLALKOZASOK ES A GAZDASAG IGENYEI A VALTOzZO
MUNKAEROPIACON (A magyarorszagi szakképzés részben a gazdasagi, részben az oktatdsban
tapasztalhaté folyamatok hatasara az utdbbi 10-15 évben jelent6sen atalakult (mtak.hu))

Keywords/Kulcsszavak: palyavalasztds, munkaerdpiac, szakképzés
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Géczi Andrea (Debreceni Egyetem). Hétvégi magyar iskoldk a vilag két tavoli pontjdn a
tarsadalmi innovdcid tiikrében.

Abstract/Absztrakt. Kutatdsi célomat abban hatdroztam meg, hogy feltételeztem a céliranyos
részvételt az iskola hasznaléi részérdl, mint els6 generacids orszag valtdk vagy nem els6 generaciés
orszag valtok.

Végil hosszutavon megvaldsult-e ezen kezdeményezések létjogosultsdga, amely igazolds a tarsadalmi
innovaciora, mely alulrdél épitkezve mdra felért-e olyan magaslatokba, hogy élvezik az anyaorszag
tdmogatasat biztositva a kell6 technikai és anyagi biztonsagot (Kozma 2018). A fels6 szintl tamogatas
eredményeként létrejott-e az iskolak haldzata.

A kutatas kis létszdmu kozosségben tortént. Mindezek mellett fontosnak tartom tapasztalataim
Osszegzését, mert a haszndldk altal megfogalmazott igények megvaldsuldsa Gjabb fejlédési szintet
jelenthet a vizsgalt a kozosségek az életében.

Jelen el6adasom kozéppontjaban a tarsadalmi innovacio érintettjei a kilfoldon életvitelszerlen é16
csaladok, diaszpdraban él6 magyarok, értékeinek megvaldsitdsara tett torekvése. Arrdl is kivanok szét
ejteni, hogy egy magyar kisebbség altal nem hazankban mdikodtetett hétvégi iskolaknak kik a hasznaloi
és milyen lehet6séget hordoz identitasuk megGrzésére. Milyen eréfeszitéseket tesz kozossége
megtartdsa érdekében, amely kozosséget iskola koré szervezi. A hétvégi iskola haszndléi hogyan
kivanjak magyarsaguk atorokitését erésiteni egy csaladon kivili kozosség segitségével. Az iskola miként
szolgalja kis kozossége jol — |étét, problémadjuk megolddsat s tevékenysége hogyan illeszkedik a
tarsadalmi innovacié korébe. (Benedek-Kocziszky-Veresné, 2015) Ez a tarsadalmi innovacio a
diaszpordban él6k altal megfogalmazott értékek fenntartdsanak és tovabbaddsanak igényét valdsitja
meg, a résztvevl kozosség tanuldsanak és egy kapcsolati hald kialakitasanak szintereként jelenik meg
az iskolakban.

A tarsadalmi innovacioé forrongd, alakulé meghatarozasai kozil természetesen nem értelmezheté a
gazdasagi, Uzleti élet megkozelitése ebben az esetben sem. Drucker érvelése szerint az élet minden
terliletén sziikség van ujitasra nem csak a miiszaki, gazdasagi életben. Nézetével kiterjesztette a
tarsadalmi innovacié fogalmat. A ,tarsadalmi innovdcid Uj, az eddigi gyakorlattdl eltéré szemlélet-,
megkozelitési mad, paradigma, termék, eljarasi folyamat, gyakorlat, amely a tarsadalomban felmerilé
problémak és szikségletek megoldasat célozza meg, mikdzben 0j értékek, attitlidok, ) tarsadalmi
kapcsolatok, esetleg Uj strukturak jonnek Iétre (Nemes-Varga, 2015) Az iskolakban résztvevd egyének,
szUil6k, gyerekek a kozosség tagjai egészen addig, mig részt vesznek a kdzosség életében. (Kozma,
2018) A kozosség osszetétele igy folyamatosan cserélédik, valtozé igények jelentkeznek, amelyekre
kiilénb6z8 megolddsok sziletnek igy nagyfoku rezilienciat tételez fel az iskola fennmaradasa. Bar
iskolaknak nevezziik ezeket a kdzosségi tereket, nem formalis intézményekrél beszéliink, az itt folyo
kozosségi tevékenység nonformalis és informalis szinten miikodik. Létrejottiikhoz tébbek kdzott abbol
a feltételezésbdl indulhatunk ki, hogy az emberek képesek meghatarozni sziikségleteiket, igényeiket
és kompetensek azok megoldasaban. Lehet ennek Utja egy Uj szervezet |étrehozdsa melynek keretein
belll megvaldsul az elképzelt kbzosségi tér, kozosségi tevékenység. (Mulgan,2006) Mivel a vizsgalt
iskoldak nem Uj keletlien jottek létre ezért feltételezhet6, hogy mindig kellett egy olyan személy, aki
szellemi atyja és mozgatd rugdja az iskola elinditasanak, m(ikodtetésének. S ehhez megtaldlja a
megfelel6 segitéket a kornyezetében és sikeresen ad teret a hasznaldk igényeinek. Elkezd6dik egy
tarsadalmi innovacid.
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A hétvégi magyar iskoldk létrejottét nem egy szorongatd tdrsadalmi vagy gazdasagi deficit javitdsanak
szandéka hozta létre. Onmagaban véve a hétvégi iskola nem szamit Gjdonsagnak. A diaszpdraban él6k
altal mikodtetett iskoldk sem, természetesen. Azonban ami kapcsolddik a kozosségekhez a gyerekek
magyar nyelv tanuldsan kivil, az mar a nemzeti 6nmeghatdrozds szélesebb értelmezése. Nemzeti
Unnepek megtartdsa, tanulason kivili kozosségi programok szervezése, pedagdgusok képzése és
szamos egyéb program létrejotte, aminek alapja egy olyan iskola ahol magyar nyelvet tanulnak. De kik
is? Olyanok, akiknek egyik vagy mindkét sziil6jik magyar vagy olyan felnGttek, akik érdeklédnek a
magyar nyelv és kultura irant.

Egyuttal szeretném a diaszpdérdban él6 magyarok egy kis csoportjanak szines tevékenységét
bemutatni. Két hétvégi magyar iskolat vizsgaltam. Az Anglidban 1évé Londoni Magyar Iskola Plusz és a
Kanaddban |év6 Torontdi Arany Janos Magyar Iskola. Kitérek arra is, hogy az alulrél jové helyi
kezdeményezések mennyire valtak életképessé az eltelt id6szakban és ma mar tdmogatja-e az
anyaorszag vagy elszigetelt kezdeményezésekként élnek tovabb.

A hipotézisemben megfogalmazottakat az eredmények pozitivan igazoltdk. A szll6k célzottan a
magyar nyelv tanuldsa miatt hozzdk gyermekeiket az iskoldba.

Keywords/Kulcsszavak: tarsadalmi innovacio, diaszpdra, hétvégi iskola
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Fazekas Elek (Debreceni Egyetem), Fényes Hajnalka (Debreceni Egyetem), Markos Valéria
(Debreceni Egyetem) és Kocsis Zsdfia (Debreceni Egyetem). A sziil6k énkéntes munkdja az
iskoldban egy interjus kutatds tiikrében.

Abstract/Absztrakt. ElGadasunkban a sziil6k 6nkéntes munkavégzését, mint az iskolai bevonddas egy
formajat vizsgdljuk. Az Epstein (2010) altal kialakitott hat bevonddasi tipus egyike a szil6k iskolai
Onkéntes munkdja. Mig nemzetkdzi viszonylatban a szil6k iskolai dnkéntes munkdjaval és annak
hatdsaival szamos kutatds foglalkozik (Smith 2006, Lemmer 2007, Myers 2022), addig magyarorszagi
viszonylatban az ezzel foglalkozé kutatdsok szama csekély. A PISA 2018 vizsgdlat szerint a szilGi
bevonddas valtozdk kozil egyedil a szll6i 6nkéntességben nincs lemaradva Magyarorszag az OECD
orszagok atlagahoz képest (OECD 2019).

Kvalitativ kutatasunk terepe Szabolcs-Szatmar-Bereg, Hajdu-Bihar és Borsod-Abaulj Zemplén megyék
voltak. Az alapsokasagot az dltalanos- és kozépiskolak pedagdgusai jelentették, akiket tobblépcsds,
rétegzett mintavétellel valasztottunk ki. A megye, az iskolatipus, tovdbbd az Orszagos
kompetenciamérés telephelyi adatai alapjan lekért, tdrsadalmi hattérrel korrigalt eredményesség és
az ugyanitt mért szil6i bevonddas adatok kombinacidja alapjan négy iskolai almintat kilonitettink el,
majd nem reprezentativ mintavételt alkalmazva valasztottuk ki az iskolacsoportokhoz kot6dé
pedagégusokat. A 45 interjubdl levalogattuk azokat az interjukat, ahol szerepeltek a szilGi
munkakozosség, projekt és Onkéntes kulcsszavak, illetve ahol felmeriiltek az Onkéntességére
vonatkozd kérdések. Végiil 6sszesen 38 db interjut dolgoztunk fel. Az interjuk mentén téma- és
tipusanalizis készilt interjurészletekkel kiegészitve.

A témaanalizis eredményei azt mutatjdk, hogy a tandrok az interju soran a felkérésre, vagy kényszerbdl
torténd részvételt is beleértették az 6nkéntességbe. Az ,igazi” dnkéntesség alig van jelen, a szll6k
maguktdl kevésbé kezdeményezik a segitségnyujtast. A szlil6k szamara a gyermek érdeke az elsg, de a
motivaciojukban a segité cél is fontos. A sziil6k jellemz&en alkalmi 6nkéntesek, legintenzivebben az
SZMK-s sziil6k vesznek részt dnkéntes munkaban, kilonb6z6 programok szervezésében. Jellemzé,
hogy nagyobb ardnyban vonddnak be a kedvez6bb hatter(, illetve az alsébb évfolyamon tanuld
gyermekek sziilei, s az egyhazi fenntartasu intézményben tanuldk sziilei. A covid jarvany idején
csokkent a sziil6i onkéntes munka, és egyre gyakoribb, hogy az id6hidny miatt nem tudnak bevonddni
a szul6k. A pedagdgusok szerint a szll6i dnkéntesség negativ is lehet a f6ként fels6 évfolyamos
gyermekek szdmara, akik nem szeretnék azt, ha a sziil§ is részese lenne az iskolai programoknak.

A tipusanalizis eredményei alapjan négy szll6i onkéntes tipus rajzoldodott ki: (1) Az iskolai szintd
dontésekbe is bevonddo, erdsen elkotelezett SZMK tagok (a sziil6k az osztdly- és iskolai szintd
dontésekbe is beleszélhatnak, jellemzGen a kisteleplléseken, kisebb vagy kdzepes létszamu iskoldkban
vannak jelen, ahol a hatranyos helyzet( és a roma tanuldk ardnya inkdbb alacsony). (2) Osztalyszintd
dontésekbe és szervezési feladatokba bevonddd SZMK tagok (a sziil6k els6sorban az osztdlyok életet
segitik, szervezési és dontéshozasi feladatokban, elsGsorban kdzepes vagy nagyobb varosokban
vannak jelen, nagyobb iskolakban, ahol a hatranyos helyzet(i és a roma tanulék aranya alacsony). (3)
Alkalmi feladatokba 6nként bevonddé szlilGk (a legnagyobb létszamu csoport, akik féként fizikai jellegd
tevékenységekben vesznek részt, olykor szakmai tudasukat és kapcsolati t6kéjiket is hasznositjak,
inkabb kis- és kozepes létszamu, egyhazi fenntartasu iskolakra jellemzd, ahol alacsony a hatranyos
helyzetli és roma tanuldk ardnya). (4). Kérésre bevondédd alkalmi onkéntes szildk (a szll6k
leggyakrabban az osztalyfénokok kérésére vonddnak be, f6ként a hatranyos helyzet( iskolakra
jellemzg).

Osszességében a pedagdégusok gyakorlati tapasztalati aldtémasztottak, hogy a sziil6k &nkéntes
munkadja sokszor nélkiilozhetetlen az iskola életében. A szil6k dnkéntes munkdaba valé bevondsaval,
az 6nkéntességlikre valé motivalassal, valamint az dnkéntesség népszer(isitésével nagy mértékben
el6segithet6 a sziil6k iskolaba valé bevonddasa is.

147



Epstein, J. L. (2010). School, Family Community, Partnerships — Caring for the Children We Share
Kappan Magazine, 92(3) 81-95.

Lemmer (2007). Parent involvement in teacher education in South Africa. International Journal about
Parents in Education, 1(2), 218-229.

Kocsis Zs., Kocsis, Zséfia ; Markos, Valéria ; Fazekas, E. ; Pusztai, G. (2022). Az 6nkéntesség mint a
szll6k iskolai bevonddasanak egy formdja — szisztematikus szakirodalmi elemzés eredményeinek
bemutatasa. Onkéntes Szemle, 2(4), 57-87.

Myer, J. (2022). Parent Volunteers and CO olunteers and COVID-19: Balancing Necessity VID-19:
Balancing Necessity, Enthusiasm, and Caution. Department of Liberal Studies

OECD (2019). PISA 2018 Results (Volume IIl): What School Life Means for Students’ Lives. PISA, OECD
Publishing. https://doi.org/10.1787/acd78851-en

Smith, J. G. (2006). Parental involvement in education among low-income families: A case study. School
Community Journal, 16(1), 43-56.

Keywords/Kulcsszavak: pedagdgusok, szil6i bevonddas, dnkéntesség

148



Forgacs Judit (Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Kar). A biintetés-
végrehajtdsi tisztképzés lehetséges irdnyai.

Abstract/Absztrakt. A biintetés-végrehajtasban betolthetd tiszti beosztdsokhoz kapcsolddo képzésnek
a szakmai szocializacid tobb teriletén is kiemelt szerepe van. Az egyén szamara idedlisnak mondhatdé
képzés alapozza meg leginkdbb a torvényes szolgalatellatashoz sziikséges szakmai magabiztossagot,
kezdeményez6készséget, kreativitast, felel§sségtudatot, az 6nallé mérlegelési kérben valé dontést,
tdmogathatja a szervezeti lojalitas kialakulasat és annak elmélyiilését.

A fels6foku tisztképzéssel szemben tdmasztott igények koziil az egyik leghangsulyosabb, hogy az
tananyagrendszerében és képzési strukturdjaban tdmogassa a gyakorlat torekvéseit, tudomanyos
mhelyként segitse a szakma fejl6dését, érzékenyen reagdlva annak valtozdsaira. Rendelkezzen olyan
szintetizald jellegl, tudomanyos alapokon nyugvd szemléletmdddal, amely tdmogatja a gyakorlat és
az elmélet képviselSinek egyiitt gondolkodasat, s nem utolsé sorban a nemzetkdzi tapasztalatok
birtokdban képes legyen egyfajta ,,hasznos” tudds atadasara, a gyakorlat igényeit figyelembe véve. A
fent felsorolt tényez6k belilrdl alakitva képesek hatékonyan tamogatni a szaktanszék és a szakma
képvisel6inek egyuttmikodését, erbsitve a szakmai bedgyazottsagot. A bilintetés-végrehajtasi
szakirany szakmai bedgyazottsdgdn tul vannak olyan kiviilrél hatdé tényez6k, mint a mindenkori
gazdasdgi, tarsadalmi és politikai viszonyok, ezzel parhuzamosan jelentkez6 szakmapolitikai és
jogpolitikai elvarasok, amelyek jelent8s valtozast, akar hangsulyeltolédast idézhetnek el6 a képzés
felépitésében és tartalmi elemeiben. Az utébbi évek szomoru aktualitdsa, hogy minderre a jarvanyugyi
helyzet Uj tényez6ként gyakorolhatott nagy befolyast, kiegésziilve egy olyan elvarasrendszerrel,
amelyet a felsGoktatasi torvény altal képviselt valtozd normarendszer és az oktatdsmoddszertani
generdciods kihivasok tartalmaznak.

Kutatdsom sordn a beliilrdl és kiviilrél hatd tényez6k elemzé vizsgalata mellett arra kerestem a valaszt,
hogy a valtozo tényez6k hatdsara miként alakult at a blintetés-végrehajtas felséfoku tisztképzésének
rendszere, és a tovabbiakban milyen médon tud alkalmazkodni az egyre névekvd gyakorlati, jogi,
tdrsadalmi és bintet6filozéfiai kihivdasokhoz. A kutatds keretében attekintettem a blintetés-
végrehaijtds fels6foku tisztképzésével kapcsolatban megjelent publikacidkat, jogszabdlyokat, valamint
megvizsgdltam a rendelkezésre allo, tantargyi strukturdra és a hallgatok életkori sajatossagaira
vonatkozo statisztikai adatokat.

A biintetés-végrehajtas tisztképzésének rendszere az eltelt 50 év soran mar bizonyitotta, hogy a
folyamatos korszer(isitésre vald igény eredményeként létrejott komplex tananyagrendszer el6segiti a
palyaorientaciot, erds kot6dést alakit ki a blintetés-végrehajtdsi szakmahoz és szervezethez. Ahhoz,
hogy ez a fajta torekvés a jov6ben is megvaldsuljon figyelembe kell venni a kutatds soran feltart
kivilrél és belllrél alakito tényezbk valtozasat.

Keywords/Kulcsszavak: blintetés-végrehajtds, tantargyi struktura, tisztképzés
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Réthati Csilla (Debreceni Egyetem). Lemorzsoldddssal veszélyeztetett szakiskolai tanuldk
tanulmdnyi eredményességére vonatkozé adatok bemutatdsa az Eszak-magyarorszdgi és
Eszak-alféldi régidiban.

Abstract/Absztrakt. A végzettség nélkuli iskolaelhagyas, hosszi évek 6ta fenndlld oktatdsi és
tdrsadalmi probléma, mely az Eurdpai Unids programok fékuszaba kerilt. Célunk a korai iskolaelhagyas
fogalomértelmezésén tul, a kivalté okok bemutatasa, valamint azon tényez6knek a feltdrasa, amik a
fogyatékossaggal él6 tanuldk id6 el6tti iskolaelhagydsdhoz vezetnek. Ismertetem a magyar és
nemzetkozi irdnyelveket, melyek a fogyatékossdggal él6k tarsadalmi integracidjat kivanjak el&segiteni
és a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyast megakadalyozni.

A kutatas elméleti kereteit a szakiskolasokat és a sajatos nevelési igényld tanuldkat érint6
lemorzsolddast vizsgald oktatdsszocioldgiai kutatasok eredményei jelentik: Dyson, Squires (2017), Doll
et al (2013), Estévdo, Alvares’ (2014), European Union Agency For Fundamental Rights (2016),
Fehérvari (2008,2015, 2020), Kertesi, Kézdi (2013) és az European Angency (2017) korai
iskolaelhagyassal és fogyatékossaggal él6k és/vagy sajatos nevelési igénylekkel foglalkozd
kiadvanyaban a nemzetkozi 6sszehasonlitdsokban azt Iathatjuk, hogy a sajatos nevelési igény fiatalok
korai lemorzsolddas kockazati tényez6i ugyanazok mind az altalanos populacidban.

Fehérvari (2015) tanulmanydban, melyben az oktatdsi expanzid kbvetkezményeit, a lemorzsolédast és
a korai iskolaelhagydst vizsgdlta, rdmutat arra, hogy a lemorzsolddas és a korai iskolaelhagyas trendjeit
vizsgalva szembet(iné az Eszak-Magyarorszagi korai iskolaelhagyas kimagaslé aranya, valamint, hogy a
lemorzsolddds a szakképzésben tanuldkat érinti leginkdbb. A kutatas a szakiskolak lemorzsolédassal
veszélyeztetett didkjainak tanulmdnyi eredményességére vonatkozd adatainak vizsgdlataval
foglalkozik az Eszak-magyarorszagi és Eszak-alféldi régidéban. Vizsgalatunkban az Oktatasi Hivatal altal
mikodtetett kdznevelés informdciés rendszer adatbazisanak a lemorzsolddassal veszélyeztetett
tanuldkra vonatkozd nyilvanos adatainak elemzésével foglalkozunk 2017/2018 II. félévétsl 2021/2022
II. félévvel bezardlag. Arra keressik a valaszt, hogy a vizsgalt id6szakban a masodik félévben egy, vagy
tobb targybdl elégtelen mindsitést kapott tanuldk szama megegyezik-e az évismétlésre kotelezettek
szamdval, valamint, hogy milyen valtozas figyelhet6 meg a masodik félévben egy vagy tobb targybdl
elégtelen mindsitést kapott tanuldk és az évismétlésre kotelezettek szdamaban a tantargyak szerinti
megoszlasban.

Keywords/Kulcsszavak: lemorzsolddédssal  veszélyeztetett tanuldk, szakiskola, tanulmanyi
eredményesség
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Kattein-Porndéi Rita (Budapesti M(iszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem). A tehetségkép
alakuldsa a szakképzésben .

Abstract/Absztrakt. A 21. szdzadban tapasztalt gazdasagi, tarsadalmi valtozasok, valtozo szerepeket
és elvarasokat kivannak az oktatas minden szerepl6jétdl. A legnagyobb kihivas mégis az ipar vilagahoz
szorosan kot6d6 szakképzés elStt all. Mivel a technoldgiai fejlédés megallithatatlannak latszik és a
munkaerd@piaci igények e fejlédéssel, atalakuldssal parhuzamosan konstans valtozdsban vannak, igy
nemcsak a szakképzés rendszerének, de a rendszerben dolgozé pedagdgusok szdmdra is folyamatos
kihivast jelentenek. A Szakképzés 4.0 sikerességének egyik stratégiai eleme, hogy képesek-e a
szakképzésben tanitd pedagégusok alkalmazkodni a modern kor kihivasaihoz. Igy fontosnak itéljiik a
megfelel§ tehetséggondozdi gyakorlat kialakitasat.

Bar hazankban zajlé tehetséggondozdi munka igen jelentds torténelmi hagyomanyokra tekint vissza,
ennek a szakképzésben megvaldsuld szerevezett formaja, eziddig nem jelent meg. Helyzetfeltard
kutatasunk sordn arra voltunk kivancsiak, hogy a szakképzés rendszerében miként valosul meg a
tehetséggondozéi munka. Tobbek kozott célunk volt feltdrni, hogy milyen tehetségképpel
rendelkeznek az oktatdk, illetve milyen nehézségekkel kell szembesilnilik a pedagdgusoknak a
tehetséggondozoi munkajuk sordn.

Az elmult évek szakirodalmainak attekintése sordn tobbszor olvashatunk olyan kritikai
megjegyzésekrdl, melyek szerint az oktatasi rendszertinket bénitd, annak valtozasat megakadalyozo
szemlélet uralja a tehetséggondozas tevékenységét is. A hatékony tehetséggondozd programok
kialakitasahoz sziikség van a tehetség fogalmanak megreformalasara is. A 21. szazadi mechanisztikus
szemlélet uralja a tehetséggondozdast, melynek alapja a még mindig meghatarozd termani szemlélet,
mely kifejezetten hatranyt jelent a késébbi teljesitményekre (Ziegler, 2013). Gyarmathy (2017) szerint
a szemléletvaltds akkor fog megvaldsulni, ha az azonositott képesség és teljesitmény helyett a
tehetséggondozds soran a lehet8ségre, a fejl6dést biztositd kilsé és bels6 tényez6k hatékony
interakciéjanak biztositasara fokuszalunk.

Vizsgalatunk alapjat az online kérdGiviink jelentette, melyben a szakképzésben dolgozé pedagdgusokat
kérdeztiik a tehetséggel kapcsolatos témadaban. Két kiilon kérdGiv sziiletett 1. a szakképzésben tanito
kollégaknak, fliggetlen attél, hogy végeznek-e tehetséggondozdi munkat — Tehetségigéretek a
szakképzésben cimmel (N=72) illetve a tehetségpontként m(ikodé szakképzb intézmények azon oktatoi
szamara készilt kalon kérddiv, akik az intézményiikon beliil koordindljak és végzik a tehetséggondozd
tevékenységet- Tehetséggondozéi munka a szakképzésben. (N=35) igy vizsgalatunkban &sszesen 107
f6 szakképzésben dolgozd pedagdgust értiink el.

A kérdGives felvétel 2022. november és 2023. januar kozott valdsult meg. A tehetségpont keresé
weboldal segitségével (https://tehetseg.hu/tehetsegpontok/kereso) taldltunk rda azon
tehetségpontok elérhet8ségére, melyek szakképz6 intézményekben miikédnek. Osszesen 681
kozépiskolai tehetségpont kozil 98 mUikodik szakképzé intézményekben, igy ezen intézményeknek
kiildtik el a kérdGiviinket. Az 1. tablazat mutatja, hogy a 35 kit6lts, mely telepllésen végzik munkajat.
Az alacsony elemszam indokolhaté a honlapon taldlhatd sokszor tévesen feltlintetett
elérhetdségekkel.

A kérddivek kiértékelése alapjan a szakképzésben folyd tehetséggondozdsi munka f6 valtoztatasi
teriletei a kdvetkezbk:

- atehetséggondozas hatdkorének bévitése

- apénzlgyi tamogatds biztositasa

- afels6oktatasi intézményekkel vald kapcsolat iranti igény kielégitése
- avallalkozasokkal valé kapcsolatok iranti igény kielégitése

- aképzések szervezése
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- atehetséggondozok haldzatanak kialakitdsa a szakoktatasban és -képzésben.

Osszefoglalva, a beérkezett valaszokbdl sok értékes informaciét merithetiink, milyen tehetségkép él a
szakképzésben oktaté pedagdgusokban.

Keywords/Kulcsszavak: tehetség, szakképzés, tehetséggondozé programok
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Renata Bernhardt (Eszterhdzy Karoly Catholic University). Pedagogical competence of primary
school trainee teachers in terms of their methodological adaptivity.

Abstract/Absztrakt. The subdiscipline of pedeutology (Zibolen, 1978, Kelemen, 2007) deals more and
more strongly with the complex research of teachers and provides a deeper insight into the knowledge
of the personal and professional competences of teachers, which mean more and more new roles and
tasks for teachers of the 21st century (Schén, 1983; White, 2003; Flores, Day 2006). The focus of the
present research and problem solving is triggered by a number of changes, which are related to the
higher education environment (Sardi, 2012), the competences of students participating in teacher
training (Chrappan, 2007; Falus, 2001) and the characteristics of the micro- and macro-environment
of children (Desforges, Abouchaar, 2003; David et al, 2019). Children and young adults raised in highly
stimulating environments have a deep need for a changing educational environment recommended
by the Council of Europe (OECD, 2013), and at the same time students' learning habits have radically
changed (Gonscherowski, Rott, 2022). In accordance with the practice-oriented aspect of pedagogy,
the classroom environment and the practice of teaching-learning activities are also emphasized in
addition to theoretical aspects (Nahalka, 2013), and the competence of the teacher is the origin of this
process. Because of these tendencies, our concept is essential, which shows the synthesis of research
aimed at student teachers and their methodological adaptation in practice by meeting the challenges
of higher education.

The aim of the research is to examine the methodological awareness of the lower primary teacher
students and the appearance of this consciousness in their individual pedagogical activities. The
hypotheses concern two aspects: | primarily assume that the theoretical and practical knowledge of
teaching students is not coherent, their practical awareness is not consistently complemented by the
practical application of the methods learned (H1) (their practical success does not clearly follow from
the theoretical preparedness). My second assumption is that the self-reflection of primary trainee
teachers is not mature enough, they do not realistically see their own strengths and weaknesses, and
they do not yet possess the main elements of the reflective teacher's system of tools (methods that
effectively help to recognize, analyze and solve emerging problems).

The presentation presents part of a comprehensive research representing the principle of
triangulation, namely quantitative data, which were collected using the method of written
guestioning, using the tool of an online questionnaire. The research sample is represented by full-time
and correspondence students (N=60) of Eszterhazy Kéaroly Catholic University, considering that the
study was conducted for institutional purposes. In the course of the research, we present the
responses of fourth-year graduate teaching students of two academic years.

The results show that students indicate good academic achievements, which they attribute mainly to
their good abilities and the time invested in learning. The difference between theory and practice is
evidenced by the fact that while scientific studies and mathematics did not appear among the
strengths of students on the theoretical plane, they are glad to teach these subjects in practice.
However, the self-reflection of teacher candidates does not always show an objective picture, since
the lack of adequate subject knowledge and its shortcomings definitely cause problems during the
teaching of the subject, but these problems are not seen as important by the students. Students rate
their own teaching practice and competences very highly, even in cases where they have not yet had
the opportunity to gain real experience, so overall they have a very positive attitude towards their own
abilities.

Overall, the research results confirm studies on previous trainee teachers’ competency (Falus, 2001;
Schoén, 1983), however, present results provide detailed and up-to-date data on students' pedagogical
competence and self-reflection.
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Bencéné Dr. Fekete Aniké Andrea (MATE, Neveléstudomanyi Intézet, Gyermeknevelési
Tanszék, egyetemi docens, intézetigazgatd-helyettes) és Nemes Rebeka (MATE Kaposvari
Campus, Neveléstudomdnyi Intézet, Tanité szakos hallgatd). Tehetséggondozds és
tehetségfejlesztés szegmensei az dltaldnos iskoldaban.

Abstract/Absztrakt. A tehetség egy lehetség, amelyben a tehetséges egyén egy bizonyos terileten
kiemelkedd, az datlagnal jéval magasabb szintl eredményt ér el, amelybdl a teljesitményt elérd
személynek és a tarsadalomnak is haszna szdrmazik (Czeizel, 1997).

Atehetség kivételes érték, a tehetség fejlesztése, kibontakozasanak tamogatasa pedig kiemelt feladata
a tarsadalomnak. A kettd taldlkozdsa alkotja meg azt a tokéletes kompoziciét, amely lehet6séget
teremt arra, hogy valami nagyszer(, hasznos és maradandé dolog sziilethessen. A pedagdégusi hivatas
szépsége a nehézségekben rejlik, és minden akaddly lekizdése egy uUjabb lépcséfok az oktatasi
rendszer sikeressé tétele felé vezetd uton.

A kiilonboz6 terlleteken kibontakozé tehetségek mas szempontrendszerek alapjan azonosithaték, és
egy adott terlleten a tehetség megjelenése is eltérd lehet. A tehetségek felismerésére mar egészen
kicsi korban nagy hangsulyt fektetni, és a megfelelS alapok megteremtésével minél kordbban kisz(irni
az esetleges potencialis tehetségként felmeril6 gyermekeket (Gyarmathy, 2006).

A 2021-22-es tanévben folytatott empirikus kutatds célja a tehetséggondozas és tehetségfejlesztés
szegmenseinek bemutatasa az dltaldnos iskoldk esetében, a tehetséggondozas viszonyainak feltarasa
az dltalunk felkeresett intézményekben, a tehetséggondozas kritikus pontjainak feltérképezése,
valamint a tehetséges tanuldk esetében a fejlesztés hatékonysaganak vizsgdlata a kilénb6z6 szocio-
demografiai és szocio-kulturdlis adottsagokkal rendelkezé intézményekben.

A f6 kutatasi kérdésiink, hogy milyen deficitek allapithatok meg a tehetséggondozasban, hogyan
befolyasolja a tehetséggondozas jelenlegi helyzete a tehetséges tanuldk fejlesztését, és milyen
nehézségek allapithatdk meg a tehetséggondozas folyamatdban, és ezek miként hatnak a pedagdgusok
tevékenységére, ezaltal a tehetséges gyermekek fejlédésére, eredményességére.

A kutatas soran két mérGeszkozt alkalmaztunk: elGszor egy kvalitativ jellegl, mélyinterjus modszert
segitségével (N=15) a tehetséggondozds folyamatdban lévé hataskapcsolatokat térképeztiik fel, a
pedagdgusok tehetséggondozd tevékenységére fokuszalva. Ezt kovetben kvantitativ jelleggel, kérdGiv
segitségével (N=115) felmértik az altalunk felkeresett altaldnos iskolak tehetséggondozasanak
helyzetét, tehetséggondozasi mddszereit a kilonb6z8 valtozékkal (demografiai, szocio-demografiai,
szocio-kulturalis) 0©sszefliggésben. A két vizsgalati eredményt Osszehasonlitva ok-okozati
Osszefliggéseket kerestiink, és a kapott eredményeket 6sszevetettilk a megvizsgalt szakirodalommal.

A kutatds soran az adatok elemzésébdl arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a tehetséggondozas
egyik deficitjének f6 oka az oktatasi rendszer tulterheltsége, amelyben csekély id6keret fordithatd a
tehetséggondozd és tehetségfejleszté munkdra. Sok esetben hidnyzik a pénziigyi forras, és a
pedagdégusok nem kapnak megfelel6 tdmogatdst az intézményikt6l. A hazai tehetséggondozas
hidnyossagai komplex egységet alkotnak. Az altalanos iskoldkban a tehetséggondozast a lelkes,
motivalt pedagégusok végzik, de nincs, vagy nem megfelel6en kidolgozott az intézmények
tehetséggondozd programja, és hidnyoznak a képzett tehetséggondozd pedagogusok.

Keywords/Kulcsszavak: tehetséggondozas, altalanos iskola, pedagdgusok, mddszerek, erdsségek,
deficitek
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Tibor Darvai (ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar). Interdisciplinarity in the Hungarian
Socialist Education Science (1945-1965).

Abstract/Absztrakt. In the Hungarian socialist education science several people suffered
discrimination in the beginning of the 1950s, but it was only Arpad Kiss that was sent to the internment
camp at Kistarcsa. Kiss' sin, which led to his three-year imprisonment, was also related to scientific
interdisciplinarity since Kiss represented an interdisciplinary-multidisciplinary approach within the
Hungarian socialist educational science in contrast to the Soviet-Stalinist model - which denied all
diversity and interdisciplinarity.

In connection with this, in one of the directions of our research - on macro level - we examine to what
extent interdisciplinarity, or its opposite, was present in the Hungarian socialist education science
between 1945 and 1965. In another line of our research, we also examine how the diversity between
educational science and its border sciences appeared in the work and recollections of a member of the
Hungarian socialist education science, Arpad Kiss (on micro level).

Our main sources for examining interdisciplinarity (or lack thereof) of the education sector are the
educational policy decrees of the Hungarian Socialist-Communist Party at the time (Kardos-Kornidesz
1990). In the other line of our research, which analyses Arpad Kiss's relationship to scientific
interdisciplinarity within socialist education science, we use Arpad Kiss's works published between
1945 and 1965 as a source. Also, our relevant source is the Pedagogical Review (Pedagdgiai Szemle),
since in the mid-1960s, the recollection of Arpad Kiss (1964) were published here together with those
of several other Hungarian socialist education scientists (Gyodrgy Agoston, Sandor Nagy, Béla Jausz,
etc.). In order to get to know the Hungarian socialist education science and the life of Arpad Kiss better,
we use the pedagogical lexicons (Bathory-Falus1997, Nagy 1976-1979).

We analyse the issue of scientific interdisciplinarity and the recollection of Arpad Kiss using the political
science approach (Saska 2018). This is also evident in the fact that we analyse the problem of scientific
diversity using the following stages of the Hungarian political history (Gyarmati 2011): 1. The period of
the establishment of the socialist-communist system (1945-1950), 2. The Rakosi-Era (1950-1956); 3.
The early Kadar-Era (1957-1965).

We interpret Arpad Kiss's recollection in the Pedagogic Review as a narrative, so we also use the
narrative approach during our research (Hoshmand 2005, Laszl6 2008, Tamura 2011).

According to our results, the attitude of the Hungarian socialist education science to the
interdisciplinary-multidisciplinary approach was determined not by the professional-pedagogical logic,
but by the image of science of each era of political history. Because in the Stalinist phases (1950-1953;
1955-1956) of the so-called Rakosi era (1950-1956), the interdisciplinary-multidisciplinary approach
was illegitimate, while in the de-Stalinization periods (1953-1955; 1956) it became legitimate. Then, in
the Kadar era, interdisciplinarity became legitimate once again, even if only through the filter of
socialist ideology.

Throughout the entire socialist era, Arpad Kiss represented the interdisciplinary-multidisciplinary
approach in his education scientific-pedagogical attitude, unlike the majority of the Hungarian socialist
education science. Because of this, Kiss became discredited from the science of education during the
Stalinist era. Arpad Kiss’ interdisciplinary approach only became legitimate during the period of de-
Stalinization, which is why he could only be a legitimate participant in Hungarian socialist education
science after 1957.
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Todor Imre (Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem). A Hargita megyei pedagdgusok
O6nbevalldson alapuld digitdliskompetencia-szintjének vizsgdlata a DigCompEdu keretrendszer
alapjan.

Abstract/Absztrakt. ElGadasomban arra keresem a valaszt, hogy egy adott régid
pedagdgustdrsadalman beliil a nevesitett szociokulturalis tényez6k mentén milyen tarsadalmi digitalis
szakadék rajzolddik ki. A digitdlis szakadék athidalasara iranyuld folyamatos er6feszitések ellenére
szamos tanulmany (vo. Zheng — Walsham 2021; Beaunoyer et al. 2020; Pandey — Zheng 2023; Turin et
al. 2022 stb.) a digitdlis egyenl6tlenség novekedésérél, a felhasznaldk kozotti digitalis irdstudds
(képesség és készség) magas szorasardl szamol be. Ebbél adéddan a nemzetkdzi empirikus kutatasok
a digitdlis egyenl6tlenség szovevényegylittes alaposabb elemzésére, kiemelt figyelmet forditva a
kiilonboz6 szocio-demografiai hattér vagy tényez6k kozotti kdlcsonhatdsdra fokuszalnak. A digitalis
kompetenciaszintre vonatkozd kutatdasom eszkozélil az Eurdpai Bizottsdg alapdokumentuma
(DigCompEdu) szolgalt. A DigCompEdu validalt kérd6ivben szerepl6é hat kompetenciateriilet 22
kérdésének, valamint a szocio-demografiai kérdésekre érkez6 valaszok alapjan térténé elemzéseket
kétvaltozds és adatredukcios statisztikai modszerek segitségével végeztem el. A kutatds célcsoportjat
a Hargita megyei pedagégusok képezték. A minta nagysaga 391 f6. A lekérdezésre 2022. szeptember
30. — december 21. kdzott kerilt sor. A létrejott adatbazist az SPSS 23.0 statisztikai programcsomag
segitségével rogzitettem és dolgoztam fel. A digitdlis egyenl6tlenségek tdrsadalmi dimenzidjanak
teoretikus kerete alapjan a kovetkez6 hipotézist fogalmaztam meg: a pedagdgusok
digitaliskompetencia-szintje olyan hattérvaltozékkal all szoros 6sszefliggésben, mint a nem, az életkor,
a szakmaban eltoltott évek szama, a munkahely tipusa és helyszine, a szakmai elémenetele (v6. Norris,
2001; Hargittai 2002; DiMaggio et al. 2003; Beaunoyer et al. 2020; Redecker 2017; Zheng — Walsham
2021 stb.). A pedagdégusok dnbesoroldson alapulé digitdlis kompetenciaszintjének analizise soran
kirajzolddtak a tarsadalmi egyenl6tlenségek, amelyeket a kilénb6z6 klaszterekbe sorolhatd
pedagdguscsoportok révén analizdltam.

Keywords/Kulcsszavak: DigCompEdu, pedagdgusok, digitalis szakadék, tarsadalmi szakadék
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Tamas Lorand (Eotvos Lorand Tudomanyegyetem PPK ESI) és Béki Piroska (Eotvos Lorand
Tudomanyegyetem PPK ESI). A torna sport napjainkban, avagy a sport fenntarthatdsdgi
dimenzidi.

Abstract/Absztrakt. A fenntarthatdsag kérdéskére manapsag kiemelt feladatként jelenik meg, mégis
kornyezetlink vonatkozasaban tapasztalhatjuk leginkabb. Szamos dimenzié mentén beszélhetiink rdla,
igy a sport terlletén is, mégis az a tendencia figyelhet6 meg, hogy ez az elv elveszik, a gyakorlatban
keveset teszlink érte. Egy sportdg akkor fenntarthatd, ha koveti a tudomanyos eredményeket, noveli
az utdnpotlds bazisat és egészséges ifjusagot képes kinevelni. A fenntarthatdsag els6sorban a
megfoghatd és mérhetd vilag torvényein alapul, ezért szamszer(sitve kell kezelni. Ehhez elsGsorban
egyrészt az iskolai testnevelés mérési mechanizmusai alkalmasak, masrészt a kiilonb6z6 sportklubok
szerepvallalasa szlikséges. A sport egy olyan eszkoz lehet a fenntarthatdsag palettajan, mely tarsadalmi
és gazdasagi szintéren is megjelenik.

A 2023. év elején jelentette be Dr. Schmidt Addm az olimpiai sportagak kategorizaldsat, ezaltal a
nemzeti versenysport fejlesztési programot. A kategéridk I|-V-ig terjednek, tobbek kozott az
eredményesség hatdrozza meg, melyik kategdriaba keriil egy sportag. Jelen tanulmanyban az egyik
alap sportot, a ,sportok kiraly”-at a szertornat vizsgaltuk a fenntarthatdsag jegyében. Arra voltunk
kivancsiak, hogy a torna sport, hogyan tud illeszkedni a jelen kor tudomanyos kutatdsi eredményeihez
és a sportagak alapvetd fejl6dési trendjeihez.

Keywords/Kulcsszavak: fenntarthatdsag, torna sport, utanpotlas nevelés, gazdasagi és tarsadalmi
aspektus
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Csonka Sandor (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem). Didkok szabadon a természetben — egy
kvalitativ kutatds legfontosabb eredményei a terepi kérnyezeti nevelésrél.

Abstract/Absztrakt. Az utébbi évtizedek pedagdgiai Gjitdsai megsokszoroztak az elérhets terepi
kornyezeti nevelési mddszerek szamat, amelyeket egyre nagyobb aranyban alkalmazunk a
kornyezettudatossag kialakitasa érdekében. Ugyanakkor ezzel parhuzamosan tébb kutatds ramutatott
a természetben eltoltott kotetlen és szabad idGtoltések (természeti szabad felfedezés)
koérnyezetpedagodgiai jelentéségére is (pl: Richardson et al., 2018; Martin et al., 2020), illetve ezen
id6toltések csdokkend tendencidira (pl: Louv, 2008; Luis et al., 2020). Csonka (2022) azt is kimutatta,
hogy a magyar didkok 55%-ban 6sszekapcsoljak a természetes kérnyezetben megvaldsuld iskolai
id6toltéseket a tul sok kotelez6 programmal, a tul sok fegyelmezéssel vagy a szabadid6 hidnnyal.
Mindezek az eredmények indokoltta teszik a természeti szabad felfedezés, mint pedagdgiai eszkoz
vizsgalatat a magyar iskolarendszer vonatkozasaban. Iskolai keretek kozott ugy definidlhatd ez a
program elem, hogy a pedagdgus passziv szerepben van, csupan felligyeli a didkok szabad mozgdsat és
jatékat a természetben, ezdltal a tanuldk szabadon rendelkeznek az elt6ltott idejiikkel, nem vesznek
részt kulon feladatokban, szervezett programokban. Jelen el6addsban egy kvalitativ kutatas
eredményei kerllnek bemutatdsra, amelynek soran a természeti szabad felfedezés megjelenési
formai, hatasai és integrdlasi lehet6ségei lettek vizsgdlva a magyar iskolarendszerben, félig strukturdlt
interjukkal, valamint szelektiv jegyz6kdonyves megfigyelésekkel. Az interjuk esetében
intézményvezet6k és a témaban érintett egyéb pedagdgusok lettek megkérdezve. ElGzetes vizsgalatok
alapjan 5 db oktatasi intézmény kerlilt kijelolésre az orszagban adatgydjtés céljabol.

Az interjuk esetében a kovetkez6 kérdések keriiltek a fokuszba:
¢ Jellemz6en mikor és milyen helyszinen alkalmazzak a természet szabad felfedezését az iskolak?
e Hogyan reagdlnak ezekre a programokra a diakok?

e Mi a véleménye a pedagégusoknak a természet szabad felfedezésének iskolai munkdba
illeszthetGségérél? Hogyan kivitelezhet6 ez szerintilik?

e Tapasztaltak-e pozitiv hatdsat a didkoknal ezeknek a programoknak?

e Mik a negativumai, veszélyei, nehezit6 tényezGi a természeti szabad felfedezés alkalmazasanak?

>

megfigyeléseknél az aldbbiak vizsgdlati szempontok, f6 kérdéskorok voltak:

e A program helyszinének leirdsa

e Helyszin kihasznaltsaganak vizsgalata

e Kedvelt id6toltések, jatékok rogzitése

e Atermészetben megtaldlhatd kedvelt kérnyezeti jaték elemek rogzitése

e Pedagdgusi kontroll mértékének és megnyilvanulasi formainak detektdlasa
e Csoport dinamika vizsgalata

Az adatok feldolgozasa a Grounded Theory alapelveit kbvetve valdsult meg. A kutatas megbizhatdsaga
intakddolassal lett névelve. A feldolgozas soran sikerilt Iényeges kategdridkat elkiloniteni a fenti
kérdéskorokben és ezek 6sszevetésével megvilagitani a téma mélyebb rétegeit. A feltart 6sszefliggések
az oktatds szervezésekor gyakorlati szempontbdl is hasznosithatok. A legfontosabb kategéridk kozott
megjelennek a megvaldsitasi szempontok (pl: helyszin és életkor szerepe), a megvaldsulasi formak (pl:
napkozi, tandra, osztalykirandulds, erdei-iskola, tdborok), a pedagdgusok, sziil6k hozzaallasa (pl:
tdmogatd és elutasitd hozzaallasok okai), a didkok hozzdallasa (pl: kooperacié, konfrontacio és
szorongas formai, kedvelt tevékenységek), a pozitivumok (pl: szellemi, lelki, fizikai elényok,
kornyezetpedagdgiai hatas), a negativumok (pl: baleseti tényez6k, didkok kozti konfliktusok), a
hatraltatd tényezbk (pl: anyagi korlatok, oktatasi rendszer sajatsagai, helyszin hidnya, pedagdgusi
hozzaalldsok) és az elterjedés segitése (pl: tapasztalatcsere, mecenatura, szemléletvaltas).
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Szabd Jozsef (Debreceni Egyetem BTK, Nevelés-és Mlvel6déstudomanyi Intézet
Mdvelédéstudomanyi és Human Tanulmanyok Tanszék) és Fintor Gabor (Debreceni Egyetem
BTK, Nevelés-és Mivel6déstudomanyi Intézet Mivel6déstudomanyi és Human Tanulmanyok
Tanszék). A sportrendezvények latogatottsdagdnak vizsgdlata Magyarorszdgon

Abstract/Absztrakt. Szamos hazai és nemzetko6zi tanulmany bizonyitja a rendszeres sportolas jotékony
hatdsat az egészségmagatartasra vonatkozéan (Féldesiné 2008, Shephard és mtsai 2013), ugyanakkor
a magyarokrdl altaldnossagban elmondhaté, hogy a WHO ajanlasaihoz képest keveset sportolnak (Gal
2008, Perényi 2014, Magyar Ifjusagkutatas 2016, 2020). Ezeket a megallapitdsokat egy korabbi
kutatdsunk nyoman megerd&sitettiik (Fintor 2022), be is mutattuk a tavalyi konferencian.

Mi a helyzet a sportrendezvényekre torténd latogatassal? Ez kevésbé kutatott terilet, friss
reprezentativnak mondhaté felmérésekkel nem taldlkoztunk a hazai szakirodalomban.

Jelen kutatdsunk célja igy a sportrendezvények latogatottsaganak vizsgalata. Kivancsiak vagyunk arra,
hogy milyen a sportrendezvényekre jarék demografiai 6sszetétele. Tovabba arra is, hogy az egyes
korcsoportok kozott, illetve az iskolai végzettség tekintetében, valamint a szubjektiv anyagi helyzet
figgvényében milyen kiilonbségek figyelhet6k meg.

A keresztmetszeti kutatdsunk alapjat egy orszagos reprezentativ survey felmérés adja, melyet
megbizdsunkbdl telefonos megkérdezéssel a Tarsadalomkutatasi Intézet végzett 2022 juliusaban és
augusztusban. A minta a magyar lakossag 18 éves, vagy anndl id6sebb tagjaira érvényes. Az elemzésbe
bevont minta nagysaga 1018 f6. A minta tobblépcsds rétegzett valdszinliségi mintavétel
eredményeként jott |étre, mely alapjan a kapott eredmények altalanosithatdk a teljes magyar
populacié hasonld csoportjaira nézve a kilénb6z6 valtozék (nem, telepiléstipus, iskolai végzettség)
mentén.

Eredményeink (az orszagos atlag) szerint nagyjabdl a lakossag 7 szazaléka jar legaldbb havi
rendszerességgel sportrendezvényekre. Ez az arany a nék esetében atlag alatti (4 szazalék), mig a
férfiak esetében meghaladja az atlagot. Korcsoport szerint a sportrendezvényekre jaras a legfiatalabb
(18-34 éves) korosztalyra és a kdozépkoruakra (35-49 évesek) nagyjabdl megegyez6 aranyban (rendre
11 szazalék, illetve 10 szazalék) jellemzd, mig a legidGsebb korosztalyt szinte alig (4 szazalék) jellemzi.
A fels6foku végzettséggel rendelkez6k korében a legmagasabb a havi rendszerességgel
sportrendezvényekre jardk ardnya. A szubjektiv anyagi helyzet tekintetében egyértelmien latszik,
hogy a sz(ikos anyagi korilmények kozott él6k nem jarnak sportrendezvényekre, az anyagi gondok
nélkil élék korében az orszagos atlag tobb mint kétszerese az eredmény.

Kutatasunk ndévumnak tekinthetd, hisz orszagos reprezentativ a felmérés, aktuadlis és Ujszer( a
vizsgalat. Ravilagit arra, hogy az alacsony sportolasi gyakorisag mellett a sportrendezvényekre torténé
alacsony l3togatottsag is problémaként jelentkezik. A téma mélyebb elemzéséhez tovabbi, inkidbb
longitudinalis vizsgdlatok sziikségesek.
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Kar. 48-64.

Keywords/Kulcsszavak: sportolasi szokasok, sportrendezvények, rendezvény latogatottsag

163



Sziladgyi Beatrix (Debreceni Egyetem - TTK). Chem on! Mi a reakciod? - Kémia tdrsasjaték
tesztelése: els6 élmények és vélemények.

Abstract/Absztrakt. Az oktatdskutatds nemzetkozi és hazai szakirodalma egyre nagyobb mértékben
foglalkozik azzal, hogyan lehet a mai generacidt a leghatékonyabban tanitani és motivalni, hogyan
tudunk reagdlni a 21. szdzad kihivasaira, az atalakuld tanuldsi kérnyezetre és a megvaltozott tanuldi
kompozicidra. Ebben a folyamatosan valtozo vildgban figyelembe kell venniink, hogy atalakult a didkok
tanuldshoz valdé viszonya (Szabd 2015), amely mogott szamos tényez6 dllhat, mint a pedagdgus
személye, az alkalmazott tanitdsi mdodszerek, a hasznalt eszkdzok és az egyéni tanuldsi szokdsok
(Chrappan & Malmos 2016). Hazai kutatasi eredmények szerint a kémia a didkok egyik legkevésbé
kedvelt targya (Takacs 2001; Csikos 2012; Chrappan & Malmos 2016). Kutatdsunkban nagyobb
hangsulyt fektetlink a jatékra, mint motivacids tényezére. Hosszu tavu céljaink kézott szerepel, hogy
kedvezéen befolydsoljuk a kémiaval kapcsolatos attitlidjeiket. E cél eléréséhez a tarsasjaték-
pedagdgiat vettiik alapul, és egy sajat készités(i kémia tdrsasjatékot terveztiink, amelynek cime Chem
on! Mi a reakciéd? A tarsasjaték megalkotdsa sordn figyelembe vettik a tdrsasjaték-pedagdgia
alapelveit és céljait (Jesztl & Lencse 2018). A tervezés soran arra torekedtlink, hogy jatékos formaban
jelenitsik meg a tudomdnyos ismereteket. A jaték elengedhetetlen el6feltétele, hogy a didkok
rendelkezzenek némi el6zetes tuddssal, hiszen a feladatok ezekre éplilnek. Kiilonféle feladatokkal
prébaljuk elérni, hogy a jaték haszndlata soran kiilonb6z6 oktatasi-nevelési célok is megvaldsuljanak.
A kutatds sordn egyarant alkalmaztunk kvantitativ és kvalitativ eszkdzoket. A didkok kémia attitlidjét
és a tarsasjaték soradn szerzett tapasztalataikat kérdGiv segitségével (n=41), mig a szaktanarok
véleményét a tdrsasjaték-pedagdgidrdl és magardl a jatékrdl félig strukturdlt interju segitségével
vizsgaltuk. Az eredményeink szerint a kihivas kartya, a kémiai fogalmak koriilirdsara szolgald Beszélj
okosan!, az egyszer( valasztasos feladatok tartalmazd kartydk és a szerepkartydk lettek a didkok
kedvencei. F6ként azért kedvelték a tarsasjatékot, mert csapatmunkdara épult, mégis biztositotta a
versenyzés élményét. Tovabba kiemelték a jatékban |év6é szabadsagot is. A kapott eredmények
biztatéak, a diakok dont6 tobbségének tetszett a tarsasjaték, szivesen hasznalnak a jovében is. A
pedagdgusok valaszai pedig aldtamasztottak, hogy a tarsasjatékra lenne igény, és latnak is potencialt
a tarsasjaték-pedagdgidban. A tapasztalatok is megerdsitették, hogy érdemes tovabbi kutatasokat
folytatni, ugyanis ennek az innovativ moddszernek nagy sikere lehet a kémia tantargy
megszerettetésében.

Kulcsszavak: tarsasjaték-pedagdgia, kémia, Chem on!
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Puzsar Fruzsina. Kézdsségfejlesztés lehetdségei Balmazujvdroson.

Abstract/Absztrakt. Kutatdsom sordn Balmazujvaros kozosségfejlesztési lehetdségeit a fiatal,
kozépiskolas generacid bevonasaval igyekszem feltérképezni. A kozosségfejlesztés legalapvetSbb
eleme maga a kozosség. A kdzosségeket dsszekotheti a kozos érdek, cél, értékrend és ezek mentén a
mi tudat (Hankiss, 1987), illetve a kozbsség jelentheti a valahova tartozast, az identitast, a kdzos
kultdraban vald osztozdst (Vercseg, 2014), illetve foldrajzilag meghatarozott, lokalis fogalomként is
tekinthetlink rd (Vercseg, 2020). A kozosségfejlesztést tarsadalmi szlikségletek hoztak létre Ugy, mint
a meghallgatas, az egyéni és kozosségi identitas, az informacidk irdnti vagy éppen a helyi nyilvadnossag
iranti szikségletek (Arapovics, 2016; Vercseg, 2011). A balmazujvarosi fiatalsag egyre kevésbé
kapcsolddik be a varos életébe, egyre kevesebben vesznek részt a kozosségi programokon, illetve nem
is szervezddnek.

Kutatdsomban a kdzosségi felmérés komplex mddszerének segitségével vizsgalom meg Balmazujvaros
erdforrasait, annak érdekében, hogy megoldasokat tudjunk megfogalmazni (pl. dokumentumelemzés,
interjukészités, CSWOT analizis, probléma- és célfa). A problémakoérhéz kapcsoldéddan
kozosségfejlesztési célkitlizéseket és a kozosségfejleszté mddszerek altal javaslatokat fogalmazok meg.
Fontos kdzosségfejlesztési célkitlizésnek tartom a generdciok egymdshoz kozelitését, a balmazuijvarosi
hagyomdnyok megGrzését és népszer(sitését, az Onszervez6dS kezdeményezések tdmogatasat,
valamint a csapatszellem és Gsszetartozds tudat erdsitését. Helyi lakosként éveken at, kilonbozé
élethelyzetekben tapasztalhattam meg a varos kozosségének életét, az 6sszefogdst vagy olykor annak
hidnyat. Ugy gondolom, hogy egy kozosség dsszetartdsa tobb tényez6tél fiigg. Ennél fogva nem is lehet
mindig dllandé. Kutatdsom altal a varos kozosségét részletesebben megismerve bizom benne, hogy
hozzajarulok a telepiilés tarsadalmi fellenditéséhez a fiatalok nagyobb foku bevondasaval.

Keywords/Kulcsszavak: helyi kozdsségek, kozosségfejlesztés, fiatalok, problémamegoldas
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Sallai Aranka (Cifra Palota Egyeslilet), Gyulai-Nagy Mdaria Magdolna (Aprily Lajos Fégimnazium)
és Borsos Endre (Interrégié Férum Egyesiilet). Uton a blended rendszerii oktatds felé, online-
offline jo gyakorlatok - a projekt 1 éve -.

Abstract/Absztrakt. A Cifra Palota Egyestilet a 2022-es HERA konferencia Poszterbemutatd keretében
mutatta be indulé ERASMUS+ projektjét az “Uton a blended rendszer(i oktatds felé, online-offline j6
gyakorlatok” cimmel.

Az elmult egy év folyamatos hatar keresésrél és hataratlépésrdl szélt mind fizikai mind pedagdgiai mind
atvitt értelemben. A brassoi Aprily Lajos Fégimnazium 12 pedagdgusa az Interrégié Férum Egyesiilet
trénereit6l megismerte a TANLET tartalomfejleszté applikdcidt majd online konzultacidk soran
elsajdtitotta annak haszndlatat.

Az Aprily Lajos F6gimndzium tanarai a Cifra Palota Egyesiilet képviselGivel 4 személyes talalkozé soran
olyan élménypedagdgiai tréningen vettek részt, melyek soran fékuszba keriltek egyéni hataraik. Tobb
esetben azok meghaladdsara is volt példa. Sajat megéléseik révén megalapoztdk azt az Uj szempontu
gyermekre tekintést, ahol kiemelt a jelent6sége az itélkezés nélkiili megfigyelésnek, a tanuldsi
stilusoknak, a pozitiv pedagdgidanak és pozitiv hiba kultdranak. Ezekkel parhuzamosan a sok
helyzetgyakorlat révén a tantdrgykozi kapcsolatok egyre mélyebb rétegei tarultak fel a pedagégusok
el6tt. A projektben résztvevék kozotti szakmai kapcsolatok is mélyiltek.

A pedagdgusok a napi gyakorlatba iddszakosan beépitették a blended oktatést. Az iskola ZOLD HETE
kapcsan az élménypedagdgiai tréningek mozzanatait is megélhették a gyerekek.

A pedagdgusok rendszeres reflektiv kérdGives dnreflexidja mellett a projekt 3 fazisaban késziilt kérddiv
a pedagodgusok és didkok rezilienciajat, szocidlis kapcsolatait, digitdlis kompetencidjat, és mindezek
valtozasait vizsgdlta.

Ez a hatdron ativel6 projekt a romaniai magyar kozosség és a magyarorszagi trénerek kozos
tapasztalatszerzése volt.
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<https://ofi.oh.gov.hu/publikacio/reflektiv-pedagogus-reflektiv-gyakorlat>(Utolsélatogatas:
2023.04.10.)

Szabéné Mojzes Angelika: A pozitiv hibakultira modelljének adaptdldsa a magyar kozoktatasi
rendszerhez (Tudasmenedzsment 22. évf. 2. szam 70-80 (2021)

David Kolb: A  tapasztalati tanulds  <http://tapasztalati-tanulas-kepzes.hu/tapasztalati-
tanulas/>(Utolsdlatogatas: 2023.04.10.)

Korddi Kitti - Szabd Eva: A tanulmanyi reziliencia értelmetése: kutatdsi, prevencids és intervencids
lehetdségek (Magyar Pszicholdgiai Szemle, 2019, 74.4/6. 527-545)

Homoki Andrea, Czinderi Kristéf, Segal Hajnalka, Sandor Zita, Fodorné Vidé Renata: A CYRM 28
gyermek és ifjusagi reziliencia skdla magyar adaptalt valtozatanak jellemzé&i és a GYIRM 25-20 magyar
gyermek és ifjusagi reziliencia skaldk validalasa csaladjaikban él6 és csaladjaikbdél kiemelt serdil6k
korében

<http://mindenholotthon.hu/cyrm-28-gyermek-ifjusagi-reziliencia-kutatas/>(Utolsdlatogatas:
2023.04.10.)

Keywords/Kulcsszavak: pedagdgus onreflexio, blended oktatds, hatarokon 4ativel6 pedagdgus
egyuttmuikodések
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Major Eniké (Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola Nevelés- és
Mvel6déstudomanyi Doktori Program). Pedagdgus-sziil6 kollabordcié a kapcsolattartds
soran.

Abstract/Absztrakt. Az oktatasi rendszerben a pedagdgiai kommunikacié soran a benne szerepet
vallalé aktorok nélkilozhetetlen kapcsolatrendszere folyamatosan mozgdsban van (Dalnokiné, 2001).
A kapcsolat minGsége meghatdrozza, milyen egylttm(kodés alakul ki a mindennapokban az
oktatdsban-, nevelésben részt vevSk kozott. A csaldd és az iskola, vagyis a szlil6k és a pedagdgusok
hatékony kommunikacidja elengedhetetlen a megfelel6 partnerség kialakitdsahoz, mely stabil alapja
lehet a tanulmanyi eléremenetel sikerességének is (Taylor, 2016). A parental involvement, a szilGi
bevonddas egyik f6 tipusaként tekint a kommunikdcidra Epstein (2001, 2011) is, ugy, mint a szil6kkel
vald kapcsolattartas, egylttmiikodés, tdjékoztatds megvaldsuldsa. A szll6k és pedagdgusok kozotti,
bizalmon alapuld kapcsolatépités, kommunikdcié lehet6séget biztosit a kilonbozé problémak
feltarasara, a konfliktusok kezelésére, a tanulmanyi munka segitésére (Ozmen et al., 2016). A
tanulmany célja, hogy feltarja, a gyakorlatban milyen megvaldsuld kapcsolattartds jellemzi a
pedagdégusokat a sziil6kkel, illetve milyen kommunikacid jon Iétre az iskolds gyermekek nevelésében
résztvevd két f6 aktor kdzott.

Kvalitativ vizsgdlatunk adatbazisdt az MTA-DE-Csaladok és Tanarok Kooperacidja kutatécsoport altal
megvaldsuld kutatds 2021 6szén, 31 félig strukturalt, dltalanos iskolaban tanité pedagdgusok korében
felvett interjuk szovegkorpusza adja, melyek elemzésével arra kerestiik a vdlaszt, milyen mdédon és
milyen min&ségben valdsul meg a formalis és informalis kapcsolattartas a pedagdgusok és szlilGk
kozott.

A szdmitogéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzéshez Atlas.ti 23 programot haszndltunk, mely
elemzés soran deduktiv és induktiv kddolast is végeztiink. Eredményeink alapjan lathatjuk, hogy a
pedagdgusok és szilék kozotti kommunikaciot mindkét fél fontosnak tartja, de leginkabb probléma
esetén valdsul meg. Igazoldst nyert az is, hogy az infokommunikacids eszkdzok térnyerése mellett a
személyes kapcsolat semmivel nem pétolhatd.

Felhasznalt irodalom:

Dalnokiné P. K. (2001): Az iskola belsé vildga (kommunikacié). Uj Pedagdgiai Szemle, 51. évf. 7-8. sz.
171-179.

Epstein, J. L. (2001, 2011). School, Family, and Community Partnerships. Preparing Educators and
Improving Schools. Westview Press. Boulder, CO.

Ozmen, F.— Akuzum, C.—Zincirli, M. —Selcuk, G. (2016): The communication barriers between teachers
and parents in primary schools. Eurasian Journal of Educational Research, 66, 26-46
http://dx.doi.org/10.14689/ejer.2016.66.2

Taylor, J. M. B. (2016): Communication Between Educators and Parents in Title | Elementary Schools.
Dissertation, Walden University.
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Horvath Zoltan (doktorandusz, Széchenyi Istvan Egyetem Regionalis és Gazdasagtudomanyi
Doktori Iskola). K6zdsségi tanulds okoseszk6zék segitségével.

Abstract/Absztrakt. Napjaink gazdasagat egyre inkabb meghatarozak a puha tényezd6k, a készségek,
képességek, a tudas, a kreativitas. Az egyre gyorsulé itemben valtozé helyzetekre valé felékszilést az
egész életre kiterjedd tanulds biztositasat, valamint a kulturalis alapu gazdasagfejlesztést is végz6 hazai
kézmdvel6dési rendszernek is segitenie kell. Esettanulmanyomban egy olyan szombathelyi projekt
kerll bemutatdsra, amely a kozosségi tanulas eszkozeivel készitette fel a helyi lakossagot a digitalis és
smart eszk6zok hasznalatara, ezzel is segitve a varosban a kreativ és okos gazdasagi kornyezet
megteremtését.

Keywords/Kulcsszavak: kreativ gazdasag, kozosségi tanulds, nonformalis tanulds, okoseszkdz
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Kui Biborka (Soproni Egyetem). A gyerekvédelemben dolgozok természeti-, kérnyezeti
attitlidvizsgdlata Gyér-Moson-Sopron vdrmegyében.

Abstract/Absztrakt. A gyermekekben a természet iranti fogékonysag kialakuldsa nagyban fligg
kozvetlen koérnyezetiiktél, jo esetben a természetszeretet atorokitése elsésorban a csaldd berkeiben
torténik. A gyermeket segiteni kell, hogy megismerje szlikebb és tagabb kdrnyezetét, hogy ra tudjon
csoddlkozni a természetben megmutatkozé jéra, szépre és hogy megbecsiilje azt. Mindehhez
maradéktalanul sziiksége van ahhoz, hogy egészséges, kiegyensulyozott felnétté valhasson. (Sobko,
2019, Mingguang H.et all., 2015; Michael X. R., 2015, Steininger, 2020, stb.)

Kilénb6z6 jogi dokumentumok is meghatdrozzak, hogy a gyermekeknek joguk van a testi, lelki szellemi
egészséghez, joguk van megismerni a természet mikodését, folyamatait, értékeit, joguk van
megtanulni a természet iranti tiszteletet. (Kui, 2023)

Az allami gondoskodasban é16 gyermekek dnhibajukon kiviil keriltek ki a csaladi kozeg melegségébdl,
gyakran perifériara, kiszolgaltatottak, sériiltek, az esetek tobbségében traumatizalédottak. Esetiikben
egy kovetkezetesen, j6l megtervezett és kontroldlt, hatékonysagi méréssel utankovetett kdrnyezeti
nevelési program életmenté lehet, s6t, batran allithatjuk, hogy taldn az egyetlen megoldas szamukra
egy biztonsagosabb, kiszamithatébb jové kozremikodésiikkel valé megteremtésére.

Mindezeket figyelembe véve nagyon fontos, hogy a sziul6k nélkiil felnovekvé gyermekeket olyan
feln6ttek vegyék koril, akik 6nmaguk is elhivatott kdornyezet- és természetvéddk, akik elsésorban jo
példdjukkal tudnak el6ljarni, masodsorban hitelesen tudjdk koézvetiteni-, harmadsorban
,megkovetelni” ezeket az értékeket. Ezért fontos felmérni a jelenleg gyermekvédelemben dolgozdk
viszonyuldsat a természethez, kornyezetiinkh6z, a kdrnyezeti nevelés témakoreihez, hozzaallasukat a
koérnyezeti nevelés problematikdjahoz. Ennek ellenére mindeddig ezt a teriletet még nem
tanulmanyoztak, nem kutattak.

Jelen kutatdsunk a GyG6r-Moson-Sopron varmegyében taldlhatdé gyermekotthonokban és
lakdsotthonokban dolgozdkra terjed ki. Kutatdsi modszerként a kérdGives modszert és az interjut
alkalmazzuk. Valaszt kapunk arra, hogy milyennek itélik sajat hozzadllasukat — érzelem, ismeretek,
cselekedet terén; hogyan értékelik intézetiik, vezet6ik viszonyat a kornyezeti neveléshez; milyen
forrasaik, nehézségeik vannak; fontosnak tartjak-e a tovabbképzésiiket, ismeretbGvitést e terileten.

Ezek ismeretében lehet lépéseket tenni annak érdekében, hogy az allami gondoskodasban é16
gyerekek kortl él6, Sket iranyitd, neveld, gondozo felnGttektdl a lehetd legjobban, legpontosabban,
hitelesen kapjak meg a kornyezeti nevelést: ismereteket, viselkedésmintdkat, helyes értékitéletet,
melyek segitségével egy biztonsagosabb, stabilabb jové elé nézhetnek.

Keywords/Kulcsszavak: kornyezeti nevelés, kornyezeti attit(id, személyes hatds, gyermekvédelemben
dolgozok
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Dr. Gulyds Klara (Tokaj-Hegyalja Egyetem). ROMA SZAKKOLLEGIUM VERSUS EGYETEMI
SZAKKOLLEGIUM - Roma Szakkollégium kialakitdsdnak indokoltsdga és feltételrendszere
Tokaj-Hegyalja térségben.

Abstract/Absztrakt. A rendszervaltast kovetSen dallami és civil szervez6dések, 6szténzé
tdmogatdérendszerek egyre nagyobb szerepet jatszanak a roma fiatalok diplomahoz segitésében. A
Romaversitas és a Roma Szakkollégiumi halézat intézményesitett formaban vesz részt a roma
értelmiségiek képzésében és tarsadalmi szerepvallaldsanak erdsitésében. Ezzel is 0sszefiigg, hogy a
mai roma értelmiség korében a tdrsadalmi szerepvallaldas az értelmiségi szerepértelmezésekben
feler6sodik. A Roma Szakkollégiumi Haldzat intézményei, miutan jelent6s részben a keresztény egyhaz
fenntartasaban mdkodnek, a keresztény értékrend kozvetitése mellett a tdrsadalmi integracidban
betoltott szerepet emelik ki a képzési koncepcidjukban. Elsédleges cél a roma értelmiségi fiatalok
kozéposztdlyosoddasanak az elGsegitése, masfel6l pedig olyan helyben maradd szakemberek képzése,
akik felvallaljadk roma identitasukat és a romak helyzetének javitasdért sajat kozosségilikben
tevékenykednek. A Roma szakkollégiumok a képzés sordn hangsulyosan jelenitik meg a sajat
kozosségébe értelmiségi szereplGként, sajatos, jol hasznosithatd szaktudassal rendelkezd,
szakértelmiségiként vald visszatérést és szerepvdllalast. Céljuk ennek az értelmiségi rétegnek a
kinevelése és helyzetbe hozdsa. Ezen célkitlizések megvaldsitasa miatt a Roma szakkollégiumokat a
tdrsadalmi integraciot tdmogatd modellintézménynek is tekinthetjik.

El6addasomban azt vizsgadlom, hogy a Tokaj-Hegyalja Egyetemen |étrehozni kivant Roma Szakkollégium
esetében fennall-e a fentiekben vazolt szakmai program sziikséglet-, és feltételrendszere vagy a
tdrsadalmi integracié megvaldsitasanak céljabdl egészen mas szempontok érvényesitése sziikséges-e.
Alegtobb, kildndsen a palyazati finanszirozassal m(ikodd hatranyos helyzet(i és/vagy roma k6zosségek
annak beinditasat megel6zné a lokalis kézosségre iranyuld hatastanulmany vagy egyaltalan a program
beinditasahoz kapcsoldédd tényez8k szambavétele. Kilondsen a finanszirozasi érdekeltség okan a
program elinditdsanak veszélyei, a megvaldsitds sordn felmerilé problémak a legtobb esetben
kikeriilnek a palyazatot megvalositdk és a palydzatot kiirdk fokuszabdl.

El6addsomban a Tokaj-Hegyalja Egyetemen terlletén kialakitdsara kertl6 Roma Szakkollégium
elinditasahoz kapcsolédd tényezéket kivdnom szamba venni. Ennek sordn minden olyan Iényegi
OsszetevGre kitérek, amely az egyetem oktatdi kozosségének és a térség lokalis kozosségeinek
vonatkozasaban fontos szerepet jatszhat a program sikerességét illetéen. A kiilonb6z6 szempontok és
dilemmak ismertetése soran a romak tarsadalmi felzarkdzasara irdnyuld torekvéseket sajat kutatdsi
eredményekkel kivanom aldtamasztani.

Keywords/Kulcsszavak: roma szakkollégium, roma értelmiség, tarsadalmi integracio
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Langerné Buchwald Judit (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem PPK). Allampolgdri nevelés az
alternativ iskoldkban.

Abstract/Absztrakt. Az allampolgari nevelés célja a tarsadalmi joléthez hozzajarulni képes aktiv
allampolgarok nevelése (Nelson — Kerr, 2006), és hangsulyos szerepet jatszik benne mind a csalad,
mind az iskola szocializaciés szerepe, valamint a kozéletre vald felkészlilés modelljei és a helyi
kozosségekben végzett tevekénységek (Kaposi— Kalocsai, 2019), és amely a whole-school megkdzelités
értelmében (Council of Europe, 2018) az iskolai élet harom kiemelt terlletén valésul meg: a tanitdsi és
tanuldsi médszertanaban, az iskolavezetés mikddésében és alapelveiben, valamint a kozosséggel vald
egyuttmikodésben.

Magyarorszagon a demokracidra és az aktiv dllampolgarrd nevelés korszerl személetet tiikroz és
megfelel a nemzetkozi irdnyelveknek és prioritasoknak (Kaposi, 2019), az allami iskoldkban folytatott
gyakorlatara és hatékonysdgdra vonatkozé kutatdsok eredményei azt mutatjak, hogy eredménytelen
(Csako, 2011; 2018), az iskoldak mikodése jelentGsen eltér a tantervben meghatarozottaktdl, és a
mindennapi gyakorlatba sem épliilt be a demokratikus nevelés. A didkdnkormanyzat mikodése, bar
minden iskoldban van, formalis, az iskola pedig , latszatdemokraciaként” m(ikodik (Kaposi, 2019), igy a
diakoknak lehetGségiink sincs iskolai keretek kézott a demokracia megélésére sem (Gati, 2010).

Jelen kutatas keretében egy eddig még nem vizsgalt terilet feltardsat tlztik ki célként, és a whole-
school megkozelitést alapul véve arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy hogyan valésul meg az aktiv
allampolgarrd nevelés az alternativ iskolakban. A kutatdsba 10 alternativ iskola kerlt bevonasra, és az
iskolai dokumentumok és a honlapok elemzésével, valamint a szakami/pedagdgiai vezet6kkel készitett
interjuk segitségével vizsgaltuk az alkalmazott tanitdsi és tanuldsi mddszereket, az iskolai szervezetet
és a vezetés miikodését, a kozosséggel, kiemelten a szlil6kkel valé egylttmkodést, valamint feltartuk
az iskoldk ,rejtett tantervé”-ben az aktiv dllampolgarsagra valé nevelésre haté elemeket.

Az eredmények ramutattak arra, hogy a vizsgalt alternativ iskolak nem ,latszatdemokraciaként”,
hanem valdban a tanar-diak-sziil6 alkotta demokratikus k6zosségként miikddnek. Mar a szervezeti
kialakitasuk is ezt tdmogatja azdltal, hogy az alternativ iskoldkat alkoté csoportokat mikrokdzosségként
értelmezik, a kialakitasukndl pedig torekednek a tarsadalmi diverzitds leképezésére is. A tarsadalmi
felelGsségvallalast 6sztondijprogramokon keresztil erésitik, igy nem csak a jomodu csalddok szamara
biztositanak hozzaférést az iskoldhoz, illetve olyan tandran és iskolan kivili programok szervezésével,
mint pl. az 6nkéntes segitségnyujtas raszoruldknak vagy az adomanygyd(jtés. A szil6k és a didkok
jelent8s véleménynyilvanitasi és dontéshozatali joggal rendelkeznek a tandrak és a szervezeti mikodés
szintjén egyarant, a tanuldkkal valod egylttmikodésben pedig kiemelten fontosnak tartjak a szabalyok
kozos kialakitdsat. Dontéen olyan nevelési-oktatasi maddszereket alkalmaznak, amelyek az aktiv
allampolgarrd valashoz szlikséges kompetenciak fejlédéséhez hozzajarulnak. A szil6kkel valé
egyuttmUikodés szinterei atfogjak az iskola miikodését: mivel a miikodésikhoz a sziil6k jelent6s anyagi
hozzajaruldsa is sziikséges, fenntartéi szerepben is megjelennek, ami magaval hozza az iranyitasban és
dontéshozatalban vald aktiv részvételt is. A tanulas gyakran az iskolan kiviil zajlik, ezért hangsulyos az
iskola szlikebb és tagabb kérnyezetével vald kapcsolattartas.
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Kristof Lakatos (University of Szeged). The Relationship Between Parental Educational Level,
Motivation and Test Anxiety.

Abstract/Absztrakt. Socialization, like parental academic level (Pishghadam & Zabihi, 2011) is an
important factor in academic achievement (Khan et al., 2015). By the concept of the Self-determination
Theory of motivation (Ryan & Deci, 2017), intrinsically more motivated people experience less anxiety
and perform better in the school environment (Wood et al., 2016). Parental educational level does not
just relate to academic achievement but also to the special form of anxiety, test anxiety which is by
definition of Specific Anxiety Theory, a psychological trait, manifested right before exam situations
(Sarason, 1950). The higher educational level of parents associates with less test anxiety which leads
to higher motivation and higher academic achievement. With 104 participants (60 women, 43 men, 1
inter, age M= 24.63 years, age SD= 8.44), using Children Test Anxiety Scale (CTAS; Wren & Benson,
2004) to measure test anxiety and Basic Psychological Needs for Satisfaction and Frustration Scale
(BPNSFS; Ryan & Deci, 2017) we expected, that H1: there is a significant negative correlation between
mothers’ educational level and students’ test anxiety (r(102) = -.171, p = .08, rejected). H2: There is a
negative correlation between fathers’ educational level and students’ test anxiety(r(102) = .656, p =
.04, rejected). H3: motivation predicts test anxiety (F(2, 102) = 13.11, p< 0,001, RAdj2 =.11, accepted).
The mothers' educational level does not correlate with the students’ test anxiety, but the fathers’
educational level does- however not in the expected way. Motivation predicts test anxiety. Conclusion
and future steps are discussed, it is argued, that test anxiety that is related to parental educational
level can be reduced by a simple motivational game in the context of the Self-determination Theory of
motivation, while the rejection of the first two hypotheses can be explained by gender expectancies
or the possible curvilinear relationship (instead of linear relationship) of test anxiety and motivation.
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Barnucz Néra (Nemzeti Kozszolgalati Egyetem), Botos Virdg (Nemzeti Kozszolgalati Egyetem),
Ceglédi Szabolcs (Nemzeti Kozszolgdlati Egyetem) és Dominek Dalma Lilla (Nemzeti
Kozszolgalati Egyetem). Az NKE oktatdinak digitdlis kompetencia vizsgdlata.

Abstract/Absztrakt. Az IKT eszk6zok oktatdsban betoltott hatékonysaganak vizsgéalata napjaink
relevdns témadja, hiszen az oktatds minden szintjén fontos a digitalis kompetencia fejlesztési
lehetdségeinek kiaknazasa (Drent—Meelissen 2008). Az informacids tarsadalom nemcsak az oktatdsi
folyamatot alakitja at (Dessewffy 2019), hanem ezzel parhuzamosan a munkaerGpiacon is olyan Uj
poziciék és hivatdsok jelennek meg, amelyek korabban még nem léteztek. Erre a mindenkori
oktatasnak fel kell késziilnie, vagy a mar meglévé képzéseit a munkaerdpiac kihivasaihoz kell igazitania
(Pirzada—Khan 2013). Hazai és nemzetkozi kutatasok bizonyitjak, hogy az oktatas sikeressége leginkabb
a pedagdgusokon mulik (Mourshed et al. 2010). Tény, azonban, hogy a pedagdgusok IKT attit(idjét a
szamitogépes ismeretek mélysége és az ebbdl szarmazé magabiztossdg vagy bizonytalansag is
befolyasolja (Kadocsa—Guban 2014; Buda 2018).

Jelen kutatasban az Nemzeti Kbzszolgdlati Egyetem (a tovabbiakban: NKE) oktatdinak digitdlis
miiveltségét, IKT-mddszertani felkésziiltségét, tovabbképzési igényeit vizsgaljuk (N=824). A kutatds két
egymasra épuld szakaszbdl all: (1) kvantitativ kutatas (kérdGives), melyet 2021/2022 telén végeztiink;
(2) kvalitativ kutatds (fékuszcsoportos kutatds mélyfuras céljabdl — jelenleg folyamatban van). A
kvantitativ kutatashoz az Eurdpai Bizottsdg Kozos Kutatdkodzpontja dltal kidolgozott DigCompEdu
kérddivet hasznaltuk. Az adatelemzést SPSS statisztikai programmal végeztik. A kutatas soran egyrészt
arra keressik a valaszt, hogy az NKE oktatdi milyen szint( digitalis kompetencidval rendelkeznek
Oonértékelésiik szerint. Masrészt pedig azt vizsgaljuk, hogy hogyan tdmogatjak az oktatdk a hallgaték
digitalis kompetencidinak fejlesztését. Hipotézislink szerint az NKE oktatdinak digitdlis kompetenciaja
ugyan fejlesztést igényel, azonban az oktatdék motivacidja a digitdlis technoldgiak tandrai alkalmazdsa
tekintetében pozitiv irdnyt mutat, amit a hallgatdi visszajelzések is megerdsitenek.

Az eredmények szerint az oktatdk digitalis kompetencidjanak szintje pozitiv irdnyban befolydsolja a
hallgatok digitalis kompetencidjanak fejlesztését az oktatasban. Az oktatok tébbsége a B1 (Integrald),
B2 (Szakértd) szint kozott helyezkedik el a digitalis kompetenciaszintek fejlettségét tekintve, ami
alapvet6en jo irdnynak szamit a Z generacié megvaltozott tanuldsi igényeit tekintve. Ez azt jelenti, hogy
az oktatdk nyitottak az uj oOtletek és maddszertani Ujszer(iségek tandrai integralasa felé, szivesen
tesztelik az Uj mdédszereket, kreativan és kritikusan alkalmazzak a kiilonféle digitdlis technolégidkat.
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Sods Zsolt (Gal Ferenc Egyetem Egészség- és Szocialis Tudomanyi Kar). Metszéspontok a
szocidlis és az egészségtudomanyi fels6oktatdsban.

Abstract/Absztrakt. A jelenleg is meglehet8sen fiatal magyarorszagi szocidlis felsGoktatas egyik
kulcskérdése, hogy a képzésben a szocidlis munkahoz kapcsolédd tudomanyteriletek mely tartalmai,
milyen médon, mekkora hangsullyal jelenlenek meg. Ugyanakkor az e képzések elindulasat kévet6
tobb mint harom évtized kutatdsi eredményei (Varga, 2023) és gyakorlati tapasztalatai arra is
ramutattak, hogy kiilondsen a hatranyos, vagy halmozottan hatranyos helyzetl csaladok, az e
csaladokban é16 gyermekek hatasos és hatékony segitése megkovetelné, hogy a vellik kapcsolatban
allé véddéndk, dpoldk, pedagdgusok, stb. is rendelkezzenek alapvetd szocidlis ismeretekkel is. Az Uj
tipusu szocialis képzések egyik, szinte sziikségszer(i gyermekbetegsége volt — ahogy arra Budai (2006)
kutatdsai is ramutattak — hogy a szocidlis munkas képzésekben oktatott egészségligyi, jogi, stb.
ismeretek a kezdeti id6szakban nem igazodtak a szocidlis szakmak sziikségleteihez, vagyis a szocialis
munkas, szocidlpedagdgus hallgatok alapvet6en ugyanazon jogi, vagy egészséglgyi, stb. tartalmakat
sajatitottak el, mint a jogi szakteriilet, illetve az egészségligyi képzések hallgatdi. A témdval kapcsolatos
fontos kérdés az, hogy e képzések e jellemzGje megvaltozott-e napjainkra? A témahoz igazoddan
tovabbi fontos cél annak feltdrdsa, vajon a szocidlis tartalmak teret kaptak-e az egészségiigyi
képzésekben. Kutatdsomban a Debreceni Egyetem Egészségiigyi Karanak, valamint az e képzés
alapjaira felépiil6 Gal Ferenc Egyetem Egészség- és Szocialis Tudomanyi Karanak a szocidlis munkas
képzéseit, a Széchenyi Istvan Egyetem szocidlpedagdgus képzését, valamint a Gal Ferenc Egyetem és a
Szegedi Tudomanyegyetem diplomas dpold képzéseit, tovabba a diplomds apoléknak megszervezett
kotelezd szakmacsoportos tovabbképzéseket vizsgaltam meg. A vizsgdlat f6 szempontja, hogy az
elmalt 30 évben vdéltoztak-e, s ha igen, hogyan vdéltoztak a szocidlis képzésekben az
egészségtudomanyi, illetve a diplomas apold képzésben és a szakmacsoportos tovabbképzésekben a
szocialis tartalmak. Ennek kapcsan fontos kérdés, hogy a jelenlegi tartalmak mar megfelel6ek-e ezen
hivatasok hatdsosabb és hatékonyabb gyakorlasdhoz, vagy tovabbi jelent6s atalakitasokra,
fejlesztésekre lenne-e sziikség. A vizsgdlat egyrészt a tantervi és a tovabbképzési haldk, valamint a
tantargyleirdsok/tanagyagtartalmi megjelenitések elemzésébdl, tovabba e képzésekben a szociilis,
illetve az egészségtudomanyhoz tartozé tantargyakért jelenleg, illetve a korabbi id6szakban felelGs
oktatdkkal (n = 5) felvett interjuk elemzésébdl all. E kutatds eredményeképpen kijelenthetd, hogy a
vizsgalt intézmények szocidlis munkds/szocidlpedagégus képzéseinek tantervi  haldja,
tananyagtartalmai, s e tantargycsoporthoz kapcsolédé gyakorlatai (pl. a kérhazi pszichiatriai osztalyon
toltott gyakorlat) jelentésen atalakultak, s napjainkban mar alapvetéen a szocidlis szakemberek
mindennapos gyakorlatahoz szlikséges ismereteket foglalnak magukba. E tekintetben e képzések
atfogd, jelent6s vdltoztatasa nem tilnik sziikségesnek. A vizsgalt diplomas apold képzésekben is
megjelentek szocidlis/csalddszocioldgiai tartalmak — igaz, ezek ardnya relative alacsony. Eppen e
részleges hiatust is potlandd, 2022-t61 a kotelez6 fels6foku egészségiigyi szakmacsoportos
tovabbképzésekben — e szakmak napi gyakorlati sziikségleteihez igazodva - megjelentek, illetve a
kordbbiakhoz viszonyitva novekedtek a szocidlis teriilethez kothet6 szocidlis munka (segitéi
kommunikacid), szocialpolitikai (az adott célcsoport szamara elérhetd szocidlis szolgdltatasok és
tamogatasok) és gyermekvédelmi (a gyermekvédelmi jelz6rendszer m(ikodése, az egészséglgyi
dolgozok feladatai a rendszerben) tartalmak. Az Utkeresés éveitdl indulva a kutatasba bevont
képzések, tovabbképzések - a valds igényekhez és sziikségletekhez igazodva — jelent6s mértékben
fejlédtek, s igy napjainkra a vizsgalt vonatkozasban képesek adekvatabb ismereteket nydjtani e
képzésben résztvevék szamara.

175



Felhasznalt forrasok
Budai Istvan (2006). Megkdzelitések a szocidlis munkas-képzés fejlesztéséhez I. Esély 18 (6), 62-88.

Varga Aranka (2023): Sérilékeny csoportok és krizishelyzetek. Az el6adas a ,Krizishelyzetek hatdsa és
kihivasai az oktatdsban.” Nemzetk6zi tudomanyos pedagdgiai, pszicholdgiai konferencian hangzott el.
II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola. 2023. marcius 30-31. Beregszasz.

Keywords/Kulcsszavak: szocialis és egészségligyi képzések, képzésfejl6dés, multidiszciplinaritas

176



Koger Yvetta (Pécsi Tudomanyegyetem "Oktatas és Tarsadalom" Neveléstudomanyi Doktori
Iskola). Az elsé kisdeddvdsi térvényt hatdlytalanité 1953. évi jogszabdlyok tartalmi fokuszai.

Abstract/Absztrakt. Az 6tvenes évek dvodaligyének torténetében jelentGs datumnak tekintheté az
1953-as év. A szocialista 6voda formalédasanak héskordban — bar keret jelleggel, de — torvényt
deklardltak a kisdeddévasra vonatkozdan, annak ellenére, hogy ebben az idészakban Un. szovjet mintaju
jogalkotds érvényesiilt, vagyis torvények helyett elsésorban kénnyen megalkothatd, médosithato és
hatdlyon kivil helyezhet6 rendeleteket alkottak. A csaldd és az dvoda kapcsolatat fokuszba helyezd
Ovodatorténeti kutatdsunkban az ovodapolitikai dimenzié (Molnar-Kovdcs, 2019) egyik f6
forrascsoportjat azon jogszabalyok alkotjak, amelyek meghatdroztdk az évoda intézményének
miikodését. Az 1953. évi torvény kihirdetésével hatdlydt vesztette a magyarorszagi évoda
torténetében els6ként megalkotott 1891. évi XV. torvénycikk a kisdeddvasrdl. E két torvény merében
eltéré politikai-tarsadalmi-gazdasdgi korilmények kozott latott napvildgot, mas mozgatdrugok
generaltak létrejottiket. Annak felderitése a cél, hogy a vizsgalt korszakot jellemzé manifeszt, illetve
latens politikai-tarsadalmi igények miként jelentek meg az dvodara iranyuld jogszabalyokban. Mindez
ravildgit arra, hogy miként konstrualédott az épiilé szocialista rendszer legitimdciéjat segit6 nevelés
érdekében hangsulyossd valé preszkolaris intézmény feladatrendszere.

A vizsgalat adatkorpuszat az 1953. évi torvény és végrehajtasi utasitdsa, illetve az emellett érvényben
lev6 1949. évi sziil6i munkakozosség létrehozdasa targyaban sziletett V.K.M. rendelet jelenti. Podraczky
Judit (2007) doktori értekezésében olvashatjuk az 1891. évi térvény kvalitativ tartalomelemzésének
folyamatat és eredményét. A tartalmilag strukturald kvalitativ tartalomelemzésnél Kuckartz,(2012)
fazisai mentén haladunk. A kédolas Podraczky kategériarendszerét alapul véve, kombinalt (elmélet- és
adatvezérelt) kddolasi logikaval felallitott kategdriarendszer mentén, a megbizhatésag érdekében — a
MAXQDA Analytics Pro 2022 szoftver tdmogatasaval — intrakddolassal torténik (Santha, 2022). Ezaltal
lehetévé valik a két kisdeddvasra vonatkozd torvény kozos és eltéré tartalmi csomdpontjainak
feltérképezése, komparativ elemzése is pl. az dvoda funkcidi vagy az dvodahaldzat fejlesztés inditéka
tekintetében.

Ezaltal egyfajta multat konstrudlunk az 6tvenes évek dvodaligyérdl, melyet napjainkbdl szemlélve
Ujraértelmeziink, els6sorban a hivatalos elvarasok oldalarél kozelitve, az otvenes éveket koveté
generdcidk tudasanyagat hasznositva.
A KULTURALIS ES INNOVACIOS MINISZTERIUM UNKP-22-3-11 KODSZAMU UJ NEMZETI KIVALOSAG
PROGRAMIANAK A NEMZETI KUTATASI, FEJLESZTESI ES INNOVACIOS ALAPBOL FINANSZIROZOTT
SZAKMAI TAMOGATASAVAL KESZULT.”

Keywords/Kulcsszavak: 6vodatorténet, dvodapolitika, kvalitativ tartalomelemzés
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Jarmai Erzsébet Maria (Pannon Egyetem) és Végh Agnes (Budapesti Gazdasagi Egyetem).
Gazdasdgtudomadnyi képzést vdlaszto didkok dontését befolydsolo tényezbk vizsgdlata.

Abstract/Absztrakt. Kutatasunk 3altaldnos célja volt, hogy a fels6oktatasba, ezen belil a
gazdasagtudomanyi képzésekre jelentkez6 fiatalok palyavalasztasi motivacidirdl, dontésiiket alakitéd
tényez6krél, és a diploma megszerzése utani terveikrél képet kapjunk.

A gazdasagtudomanyi képzési terilet évek 6ta a legvonzdbb a felsGoktatdsba aspirdlok korében,
aranyaiban jéval megel6zi a tobbi képzési teriletet. Az Osszes jelentkez6k kozott négy év ota 20
szazalék feletti részaranyt képvisel. Ez indokolta kutatdsunk f6 iranyat, ami két részbdl all.

EgyfelSl 2019-ben egy projekt keretében végeztiik a vizsgalddast. Kozépiskolasokkal (781 f6), elsGéves
(325 f4) és felsGéves (272 f6) hallgatdkkal toltettiink ki kérdGivet. A kutatas soran interjuk is késziltek
kozépiskolds tandrokkal, osztalyfénokokkel. Masfel6l a pandémia idészaka utan, 2022 tavaszan és
G6szén folytattuk a kérdGives kutatast, elsGéves hallgatdk (288 f6) korében uUjabb tapasztalatokat
gyljtve a palyaorientacid, a szakmai érdekl6dés alakuldsardl. A korabbi kérdGivet kissé mddositottuk
a jarvanyhelyzet altal okozott nehézségek esetleges dontést befolyasoldé tényez6k megismerése
végett. A kozépiskolasok megkérdezése orszagos kiterjedtséggel tortént, a hallgatok kérddives
valaszait egy adott felsGoktatasi intézmény tdbb karan gydjtottiik be.

Szakirodalmi kutatdsaink gerincét képezték a gazdasagtudomanyi képzés vizsgdlatunk szempontjabdl
relevans statisztikai adataival, a tovdbbtanulasi motivacié hattértényezbivel, a pdlyavalasztas
korilményeivel foglalkozé tanulmanyok.

El6adasunkban bemutatjuk statisztikai (SPSS) elemzésiink néhany érdekes eredményét, példaul a
szakvalasztas motivacidjaval, az intézményvalasztas szempontjaival kapcsolatban. Kilonbségeket is
észleltiink a pandémia el6tti és utdni adatfelvétel kdzott, nevezetesen a jovend6 munkahely foldrajzi
elhelyezkedésével kapcsolatos elképzelések is atrendezédtek, megerGsodott a kilfoldre tdvozas
szandéka. Tobb vdltozd kozott Osszefliggés vizsgdlatot végeztink a kordbbi szakirodalmi
megallapitasok nyoman. Ami markansan tartja magat évek ota, és a mintankra is jellemzé volt, a
palyavalasztdsi bizonytalansag jelensége. A didkoknak nem elhanyagolhaté ardnya roviddel a
jelentkezési hataridé el6tt bizonytalan a szakvalasztast, az intézményvalasztast, vagy mindkett6t
illet6en, tovabba a jelentkezési lap kitoltésekor hozza meg a dontését.

A kutatasi eredmények megerd&sitenek abban, hogy a kdzépiskolai pedagdgusokra sokkal nagyobb
felelsség harul, mint valaha. A technikai fejlédés olyan kommunikacids lehet&ségeket biztosit, hogy
fels6oktatasi intézményektdl korlatlanul 6z6nlik az informacié. Sem a sziil6, sem a pedagdgus nincs
felkésziilve erre az informacié 6zonre, legkevésbé a didk. Neki el kell eligazodnia az informacidk
aradatdban, és ahhoz, hogy hatarozottan tudjon donteni, megfelel6 Onismerettel, sajat
érdeklédésének, képességeinek ismeretével kell rendelkeznie. Erre pedig a kdzépiskola nem feltétlendil
késziti fel. Nem meglepd, ha a didakok dontési motivacioi érzelmialapuak, és mas kutatasokbdl ismerten
rovidtavra szélnak.

Vizsgalatunk soran meger@sitést nyert, hogy a palyavalasztasra vald felkészilést tobb szakember
bevonasaval, céliranyosabb stratégiaval és differencidltabb eszkoztarral kellene végezni, de
mindenekelétt korabban kellene elkezdeni, mar az altaldnos iskolaban.
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Kozma Tamas (Debreceni Egyetem). Fenntarthato innovdcio.

Abstract/Absztrakt. A tarsadalmi innovaciok malandék. Ahhoz, hogy tartésakka valjanak, kell az ket
allandésitd szervezet; ha azonban a szervezet raépil az innovaciéra, fokozatosan lassitja, majd végleg
megakaddlyozhatja a megujulast (Moulaert & MacCallum 2019). Ezt a dinamikat a Learning and
Innovation (Learninnov) c. kutatdssorozatban kilonféle terlleteken készilt esettanulmanyok
elemzése révén tanulmanyoztuk (Markus & Kozma, 2019; Boros, Kozma & Markus 2021; Markus, Boros
& Kozma 2023). A kutatasok jellegzetes mddszere az esettanulmanyozds volt, amelyet résztvevd
kutatdssal, akcidkutatdssal és mas kvalitativ mddszerekkel (interjuk, social listening) egészitettiink ki.
Eddigi kutatdsunk eredményei azt mutatjdk, hogy az innovécids irodalom elméleti megallapitasai a
gyakorlatban konkretizalasra szorulnak. A tarsadalmi innovacié mint spontdn, alulrél induléd mozgalom
kell ahhoz, hogy egy kozosség meghaladja a tradicidkat, és elfogadja az Ujitdsokat. Ahhoz azonban,
hogy az Ujitds megmaradjon és elterjedjen, allami (6nkormanyzati) tdmogatds kell. Az innovacidk
fonnmaradasanak kulcsa a civilek (“innovatorok” és a kormanyzat (“adminisztratorok”) partneri
viszonya (Forray & Kozma 2022).
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Hrabéczy Anett (Debreceni Egyetem BTK NMI Neveléstudomanyi Tanszék, MTA-DE-CSATOKK)
és Pusztai Gabriella (Debreceni Egyetem BTK NMI Neveléstudomanyi Tanszék, MTA-DE-
CSATOKK). A sajdtos nevelési igényl hallgatok felsGoktatdsi és intézményen kiviili
bedgyazottsdga.

Abstract/Absztrakt. A sajatos nevelési igény( hallgatdok vizsgalatanak aktualitasat adja, hogy a
fels6oktatdsi expanzid kovetkeztében az ezredforduld utan nagyobb szamban jelentek meg az
egyetemeken, azonban Magyarorszagon jogszabalyi szinten csak 2007 éta foglalkoznak jelenlétiikkel
(Attewell et al. 2007, Harper és Quaye 2009, Pusztai 2011, Fenyves et al. 2017). A kordbbi kutatasok
nemzetkozi és hazai viszonylatban is vizsgaltdk a hallgaték intézményi és intézményen kivili
bedgyazottsagat, kapcsolathaldjat (Coleman 1988, Pusztai 2011), azonban a sajatos nevelési igényl
hallgaték kapcsolatrendszerének sajatossagai a mai napig feltaratlanok, s e tekintetben jelenleg nem
rendelkeziink informacidval az egyes sajatos nevelési igénnyel rendelkezé hallgatdi csoportok kozotti
eltérésekrdl. Kutatasunk egyediségét adja, hogy a jelenlegi hazai és nemzetkdzi gyakorlattdl eltéréen
egymassal o6sszehasonlitva vizsgdlja a fogyatékossaggal él6 (SEN-A), valamint a pszichés fejl6dési
zavarral, és autizmus spektrumzavarral él6 hallgaték (SEN-B) sajatossagait, megcélozva e két hallgatdi
csoport kozotti kilonbségek feltarasat. Kutatdsunk ezért a sajatos nevelési igény(i hallgatok
intézményen beliili és kiviili bedgyazottsagat vizsgalja kvantitativ kutatasi mddszerrel, a IncludED2020
és a PERSIST2019 adatbazisok statisztikai adatait elemezve. Kutatasunkban arra a kérdésre kerestiik a
valaszt, hogy milyen jellemzdékkel irhatok le a hazai fels§oktatas sajatos nevelési igény( hallgatdinak
kapcsolathaldja, s hogy tapasztalhatd-e eltérés a SEN-A és a SEN-B hallgatok kozott. Legfontosabb
eredményeink kozott emlithetd, hogy a csalddméret igazolhatd hatdssal van a vizsgalt hallgatok
bemeneti eredményességét mutatd jellemzbire a felsGoktatasi felvételi id6szakat vizsgalva. E
tekintetben a nagyobb csaldadméret pozitiv hatasa egyértelmien kimutathatd, dm a hatas a SEN-B
hallgatdk esetében erételjesebb. Legfontosabb eredményeink k6zott emlithet6, hogy az elemzés soran
elkllonitett beagyazddasi tipusok mentén pontosabb képet kaphattunk a sajatos nevelési igény(
hallgaték eredményességét tamogatd tényez6krél. Eredményeink alapjan jelent6s kiilonbségeket
eredményez a sajatos nevelési igény(i hallgatdk esetében, hogy az intézményen belili vagy kiviili
kozegbe agyazottak-e be erételjesebben.

LA KULTURALIS ES INNOVACIOS MINISZTERIUM UNKP-22-3 KODSZAMU UJ NEMZETI KIVALOSAG
PROGRAMJANAK A NEMZETI KUTATASI, FEJLESZTESI ES INNOVACIOS ALAPBOL FINANSZIROZOTT
SZAKMAI TAMOGATASAVAL KESZULT.”

"A tanulmany/el6adas alapjat képezd kutatdst a MTA-DE-Csalddok és Tanarok Kooperacidja
Kutatdcsoport hajtotta végre és a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi
Programja tdmogatta."

Felhasznalt irodalom:

Attewell, P., Lavin, D. E., Domina, T. & Levey, T. (2007). Passing the torch: Does higher education for
the disadvantaged pay off across the generations? Russell Sage Foundation, New York.

Coleman, J. S. (1988). Social Capital in the Creation of the Human Capital. American Journal of
Sociology, 94(1), 95-120.

Fenyves Veronika, Bacsné Baba Eva, Szabdné Sz6ke Réka, Kocsis Imre, Juhdsz Csaba, Maté Endre &
Pusztai Gabriella (2017). Kisérlet a lemorzsolédas mértékének és okainak megragaddsara a Debreceni
Egyetem Gazdasagtudomanyi Kar példajan, Neveléstudomany: oktatds-kutatds-innovacié, 5(3), 5-14.

181



Harper, S. R. & Quaye, S. J. (2009). Student Engagement in Higher Education. Routledge, New York-
London.

Pusztai Gabriella (2011): A lathatatlan kézt6l a barati kezekig. Tanuléi értelmezd kozdsségek a
felsoktatasban. Uj Mandatum, Budapest.

Keywords/Kulcsszavak: sajatos nevelési igény, felsGoktatas, kapcsolati téke

182



Kovacs Modnika (Nemzeti Tehetség Kozpont). Tehetségvizsgadlat — tehetségfejlédés adatalapt
tdmogatdsa.

Abstract/Absztrakt. A magyar koznevelési rendszer egyik kiemelt célja a tehetséggondozas, a
szakképz6 intézmény feladatai kozott is megjelenik a tehetség kibontakoztatasanak tdmogatdsa, igy
mint alapfeladat realizdlédik az oktatdsi intézményekben. Az iskola a tanulék tanulmanyi el6menetelét
a képességeiknek megfelel6, egyénre szabott tanuldsi lehet6ségek biztositasaval tudja a
leghatékonyabban tdmogatni (NAT 2020). Az oktatdsi reformok egyik lehetséges iranya a tanuldsi
analitika, mely 3ltal el6re jelezhet6vé valik, hogy a kilonb6z6 didkok szamdara milyen tipusu
tevékenység lenne a leginkdbb fejleszté hatdsu, ami jelent6s mértékben jarul hozza az oktatas
személyre szabdsdhoz (Molndr et al. 2020). Az oktatasi intézmények szamara orszagos mérések
biztositanak adatokat arra vonatkozdan, hogy tanuldik milyen teriileteken hogyan tudnak teljesiteni -
a képességspektrum részleges lefedettségét biztositva, tovabbd bizonyos tehetségteriletek
vonatkozasaban informaciét nyljtva a tehetségmezé meghatdrozasahoz. A tehetség sokféleségének
detektdlasahoz, kiilondésen annak komplex tdmogatasahoz elengedhetetlen, hogy maguk az
intézmények célcsoportspecifikumaik és szervezeti er6forrasaik, tevékenységeik altal biztosithaté
moadszerekkel vizsgdljdk a tanuldikat, azonositsak a tehetségpotencidlokat. A tehetség tarsadalmi
konstruktum, igy valtozhat, hogy mit tekint egy tarsadalom értéknek, mi a teljesitmény, és mi szamit
ritkdnak (Gyarmathy 2014), tovabb3a maga a tehetséghasznosulds a munkaerd-piacon realizalédik, igy
a tehetségek felismerése és tudatos fejlesztése, a tehetségfejlédés nyomon kovetése meghatarozé a
tehetségvesztés redukdlasaban. A tehetséggondozasban az azonositasi folyamat szempontjabdl ily
maddon kulcsfontossagu a tehetségfejlédés meghatarozott pontjain mérések elvégzése, melyek a
tehetségkibontakoztatdst tdmogatd kornyezeti tényezdk és fejleszté programok kivalasztasat segitik.
A tehetségazonositasi folyamat tervezése soran ugyanakkor alapelvként hatarozhaté meg a mérés és
a pedagégiai gyakorlat, azaz az azonositas és a késGbbiekben biztositott tamogatdsi formak
Osszekapcsoldsanak prioritasa (Fodor 2021).

A tehetségkutatds eredményei alapjan a tehetségek sajatos jellemzGinek kutatdasa és mérésekkel
torténé kimutatdsa, adatok gydjtése, mérések végzése, a tehetségazonositds modelljeinek
tokéletesitése és eszkdzeinek fejlesztése tovabbi kutatdsi irdnyokat nyit, hogy a tehetségmez6
jellemz6irél minél pontosabb képet kapva a tehetségtartalékok meghatarozhatdk legyenek.

A kutatas kiinduldpontja, hogy az iskoldk tehetségazonositasi folyamata jellemz&en a célcsoport
igényeinek és szlikségleteinek felmérésével a biztosithaté intézményi fejleszté programok kinalati
lehetdségeihez igazodik. A tehetségek segitése és fejlesztése egyéni és tarsadalmi szinten is
meghatdarozd, hiszen az orszag versenyképességét is jelentsen befolyasolja a tehetségtartalékok
tudatos kezelése. A Nemzeti Tehetség Kozpont kutatdsdban arra vdllalkozik, hogy felmérje, az
intézmények milyen mddon és eszkozokkel vizsgaljak célcsoportjuk tehetségpotencialjait, milyen
tdmogatd programokat tudnak biztositani a tehetségkibontakoztatas segitése érdekében, hogyan
tudjak detektalni a tehetségfejl6dés folyamatat. KérdGives felmérésiink kiterjed arra is, hogy van-e
intézményi stratégia a feltaras és tamogatds komplex tevékenységegyiittesére, valamint hogy az
azonosito és fejlesztd tevékenységek soran keletkezett adatokat hogyan tudja az intézmény beépiteni
tevékenységeinek tervezésébe és megvaldsitasaba. A tehetségazonositasi folyamatok és az adatok
felhasznalasanak mddja distanciat biztosit a tehetségfejlédés folyamatanak adatalapu tamogatdsanak
kereteire vonatkozdan, a jelenlegi gyakorlat megismeréséhez és a fejlesztési iranyvonalak
kijeloléséhez. Mindez kozvetlenill hozzajarul az egyénre szabott tanulasi lehet6ségek kialakitasahoz,
kozvetetten a nemzeti tehetségvagyon felméréséhez és fejlesztéséhez, az adekvat
tehetséghasznosulasi formak meghatarozasahoz.

Az oktatas hatarterilleteként a kutatassal cél, hogy olyan szempontok és iranyelvek meghatarozasa
torténjen, mely altal a tehetségazonositds adatalapusaga a tehetségfejl6dés nyomon kovetését segiti,
hozzajarulva ezzel, hogy a tehetségtartalékok észlelése és tudatos fejlesztése komplex mddon
megvaldsulhasson.
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Molnarné Dr. Laszlé Andrea (Kodaly Zoltdn Altaldnos Iskola Gimnazium és AMI). STEM
kompetencidk fejlesztése a nyelvordn, mint az oktato-nevel6 munka hatdrteriilete.

Abstract/Absztrakt. Bevezetés

A STEM (Science, Technology, Engineering, and Mathematics) kompetencidk kiemelked6 fontossaggal
birnak a 21. szazadi tarsadalomban. Az egyre gyorsabb technoldgiai fejl6dés és a globdlis gazdasagi
versenyképesség novekvd elvdrasai miatt az embereknek napjainkban olyan kompetencidakra van
szlikségilik, amelyek lehet6vé teszik szamukra, hogy sikeresen alkalmazkodjanak és hozzajaruljanak a
modern vildgban. Az er6s STEM kompetencidak rendelkezé egyének képesek megoldani a komplex
problémakat, innovativ megolddsokat talalni, és hatékonyan navigdlni a technoldgiai tarsadalomban.
Az aldbbi el6adas felvazolja, hogy milyen mddszerei, lehetGségei vannak egy nyelvtandrnak a didkok
versenyképességének STEM kompetenciadk altali ndvelésére. A munka az 6t éves kutatétanari portfélio
rovid attekintése.

Hipotézis
Hipotézisem szerint a STEM készségek javitdsa nem korlatozddik csupan a természettudomanyos
tantargyakra. Nyilvanvald, hogy a STEM kompetencidk nem fejleszthet6k globdlisan, hanem csak azok

alkompetencidi, példdul a logikus gondolkodas, az érveléstechnika, a kreativitas, az értelmes kérdések
feltevése, a globalis latdsmadd és a céltudatossag teriletén.

Médszer

Az elmult 6t év sordn szamos kiilonbozé iskolatipusban szereztem tapasztalatot, igy mind az altalanos
iskolai, mind a kozépiskolai korosztaly szdmara kidolgoztam olyan feladatokat, amelyek nemcsak a
nyelvi kompetencidk fejlesztésére fékuszalnak, hanem a STEM kompetenciak javitasara is. Kutatdsom
madszertandt tehat az angol nyelvi feladatsorok kidolgozasa jelentette kiilonb6z6 korosztalyok
szamara.

STEM

Szakirodalmi szempontbdl harom fogalmat érdemes megvizsgdlni: a STEM-et, a logikus gondolkodast
és a kreativitast, mivel ezek a kulcsfogalmak jelentés szerepet jatszanak a munkdmban. Azonban
terjedelmi okok miatt jelen 6sszefoglald csak a STEM jelentdségére fokuszal, noha az el6adasomban
Osszevetem a logikus gondolkodas és a kreativitas vitatott definicioit is.

A STEM fogalom a 21. szazadban egyfajta kulcsfontossagu fogalomma3 valt. Mar Roosevelt is 1944-ben
kijelentette, hogy a STEM készségekre oridsi szlikség van, és slrgette azok bevezetését az oktatasba.
Jelenlegi kutatasok szerint az Eurépai Unidban 2020-ban (!) mintegy 900 000 STEM készséget igényl6
munkakor maradt betoltetlenll a képzett munkaerShidny miatt. Raadasul ezeket a pozicidkat
"bottleneck vacancies"-nek nevezik, azaz olyanoknak, amelyek betoltése még a munkaeré
kolcsdnzéssel vagy komoly toborzasi eréfeszitésekkel sem oldhaté meg.

Azok az orszagok, amelyek kiemelked6en teljesitenek a STEM teriletén, jelenleg versenyképesnek
tlinnek. Egyes forrdsok szerint a STEM készségeket akdr a 21. szdzadi irdstudasnak is nevezik, és azokat,
akik nem mutatnak eredményességet ezen a teriileten, irastudatlannak tekintik.

Eredmények

A munkdnak tobb eredménye volt. Egyfel6l felépiilt és folyamatosan béviil egy olyan altalanos iskolai
és gimndziumi adatbazis, amelyek a modern mddszertani médszerek alkalmazasaval — pl. gemifikacio,
vagy tanitva tanulds a STEM készségek alkompetencidinak fejlesztését szolgalja. Direkt hatdsként a
feladatsorok alkalmazdsdval a fent kit(izott kompetencidk fejlédnek. Ugyanakkor arra is szdmitottam,
hogy hosszu tavon a természettudomanyos érdeklédés a gyerekek korében né. Mindezek mellett
indirekt hatdsokat is vartam, példaul, hogy a szil6k iskola irdnt érzett elkotelezettsége ng, vagy az
iskola varosi elismertsége javul.

Kitekintés
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A munkahelyvaltasok miatt a kutatds bizonyitasa, a mérés nem tortént meg. Feladatként tekintek arra,
hogy egy bemeneti illetve kimeneti méréssel a munkam sikerét a jov6ben igazoljam.
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Mdédné Takécs Judit (Obuda Egyetem), Tolner Nikoletta (Obuda Egyetem) és Pogatsnik Monika
(Obuda Egyetem). A mesterséges intelligencia szerepe az online vizsgdztatdsban: el6nyck és
hdtranyok a felhaszndldsi lehetéségek szempontjdbal.

Abstract/Absztrakt. A mesterséges intelligencia a mindennapi életiink, illetve a tudomanyos élet
szamos teriiletén megjelenik, és egyre nagyobb szerephez jut, még akkor is, ha vannak szkeptikusok,
akik dvatossagra intenek az alkalmazasa és hasznossaga tekintetében. Tobbféleképpen is definialtak
mar, hogy mi is az a mesterséges intelligencia, mi most John McCarty megfogalmazasat hivjuk
segitségll: "A mesterséges intelligencia célja, hogy olyan gépi rendszereket hozzon létre, amelyek
képesek emberi szintl intelligens viselkedésre, mint példaul az érzékelés, a nyelvi kommunikacid, a
dontéshozatal és a tanulds" (McCarthy 2007). Az Eurdpai Bizottsag 2020-ban adta ki a Fehér kbnyvet a
mesterséges intelligencidrél, azzal a céllal, hogy felsorolja azokat a kihivasokat és lehetGségeket,
amelyekkel az Eurdpai Unid szembesill a mesterséges intelligencia terén, és konkrét javaslatokat
tegyen a tovabbi munkahoz (Eurdpai Bizottsag 2020).

Az oktatds 4.0 megjelenése magaval hozta a mesterséges intelligencia (Al) alkalmazasanak uj
lehetdségeit. Ami az U technoldgidkat illeti, Ahmad és munkatarsai (2022) megallapitottak, hogy a
MOOC-okkal (Massive Open Online Courses) kapcsolatos munkak tobbsége a mesterséges
intelligencia/gépi tanulas (23%), a Big Data (20%) és a gamifikalt technoldgiak (17%) felhasznalasaval
torténik. Tehat az Al széleskorlen hasznalhatd, példaul az oktatasi folyamatok javitasara, illetve a
tanuldk teljesitményének novelésére (Chen et al., 2020), segitheti az oktatdkat tananyagok,
szamonkérések Osszeallitdsaban, vagy akar a hallgatok értékelésében. Az elényok mellett az Al
alkalmazasa az oktatdsban szamos kihivassal is jar (Dietz, 2020.). Megvaltozik a tanari szerep,
felmeriilnek adatvédelemmel, személyazonositasi modszerekkel, kibervédelemmel kapcsolatos
problémak (Alghamdi & Ragab, 2022). Ennek ellenére a mesterséges intelligencia alkalmazasa az
oktatdsban igéretes lehet&ségeket kinal a tanuldk és az oktatdk szamara (Enkelejda et al., 2023), és az
Al varhatdan egyre nagyobb szerepet fog jatszani az oktatasban a jov6ben (Dimitriadou & Andreas
Lanitis 2023).

Kutatasunk célja az volt, hogy a fels6oktatas szemszogébdl szisztematikusan megvizsgaljuk a Al-
technoldgidk alkalmazdsat az online vizsgdztatdsi folyamatban. Vizsgdlatunk soran felmértik a
mesterséges intelligencia (Al) technoldgidk lehetdségeit, 6sszehasonlitd elemzést végeztiink az online
vizsgaztatasi folyamatokban hasznalhato eszkdzok és alkalmazdsok tanulmdnyozasa révén, a tandrok
szemszOgébdl. Kombindlt mddszertani megkozelitéssel egyrészt kvalitativ mddszertannal, amely
fokuszcsoport beszélgetés miszaki és informatikai egyetemi oktatdkkal és az eszk6zok mddszeres
attekintésével vizsgdltuk az Al-eszk6zok vizsgafolyamatban vald haszndlatanak lehetséges el6nyeit és
kihivasait. A kutatas magaban foglalta az Al-technolégidk kiilonb6z8 vizsgaszituacidkban,
feladattipusokban torténé felhasznaldsanak lehetGségeit, értékelését, valamint eszkozok,
alkalmazasok gy(ijtését a vizsgafolyamat hatékonysaganak, biztonsaganak fokozasara vonatkozéan. A
kvalitativ kutatasunk célja az volt, hogy feltérképezziik a felsGoktatasban oktatdk ismereteit a
megjelolt témaban. A szisztematikusan Osszegydjtott adatok segitségével meghataroztuk a legjobb
megoldasokat az Al-technolégidk vizsgafolyamatban torténé alkalmazasara. A tanulmany
megallapitasai hasznosak lehetnek az eredményesebb és hatékonyabb megoldasok kialakitasat célzd
oktatdsi intézmények, oktaték szamdara a vizsgafolyamat megvaldsitasaval, szervezésével
kapcsolatban.

Eredményeink azt sugalljak, hogy a mesterséges intelligencia eszkdzok javithatjdk a felsGoktatdsi
vizsgaztatasi folyamatot, de hatékonysaguk és hasznalatuk eredményességének és etikus voltanak
biztositasa érdekében gondos mérlegelést és nyomon kovetést is igényelnek.

Keywords/Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, oktatas 4.0, online vizsgaztatas
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Edit Szildgyi (University of Debrecen). Kolping-Pedagogy: Teaching and Education in the
Secondary Schools of Hungarian Kolping Movement.

Abstract/Absztrakt. Kolping Schools in Hungary celebrated 15th anniversary of their establishment
last year. There are 8 secondary schools including vocational training schools, technical institutions
and a high school in different areas of the country enhancing the spirit of Catholic priest Adolf Kolping
who founded the Kolping Movement and established schools in Germany and later according to his
ideas all over the world. In our research we look into the teaching and educating methods presented
by Kolping Schools where the drop out rate among students is half of the Hungarian average. Narrative
interviews with headmasters, teachers, school pastors, parents and students show the ways of
preparation for family life and labour market.

Keywords/Kulcsszavak: Kolping, Kolping pedagogy, secondary education, preparation for labour
market, preparation for family life
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Petd Lilla (Nemzeti MUivel6dési Intézet). A haldzatelmélet megvaldsuldsa a kézmdivelGdésben.

Abstract/Absztrakt. A haldzatkutatas jelenleg az egyik legdinamikusabban fejl6dé tudomanyteriilet,
amely a matematika berkeib6l mar az 1970-s években kilépett, és a tarsadalomtudomdnnyal és
természettudomannyal foglalkozd kutatok érdeklédését is felkeltette. Napjainkban nem maradt szinte
olyan terilet, ahol nem indultak volna meg halézatkutatasok. A vizsgalddas alapja, kiinduldpontja a
haldzat megléte, mely egy olyan komplex rendszert takar, ahol az egységek a koztiik |évé kdlcsonhatds
kovetkeztében egységes viselkedési rendszert alakitanak ki. Ezt a komplex rendszert a csucsok és élek
alkotjak, melyekbdl [étrejon a haldzat, amit a matematika nyelvére leforditva grafoknak neveziink. Egy
haldzatban, ha véletlen valasztunk ki és kotlink 6ssze pontparokat, akkor bizonyos szintl kapcsolat
alakul ki. Ez a folyamat a kézm(ivel6dés rendszerére is relevans allitasként vehet6 at.

A kézml(ivel6dési feladatelldatok halézata nagyban hozzajarul a nonformalis tanulds terjesztéséhez. A
haldzat lehet6vé teszi a tudas, tapasztalat és az er6forrdsok megosztdsat, valamint az innovativ 6tletek
megvaldsulasat, a j0 gyakorlatok megosztdsat. A haldzatosodas szakmafejlesztési er6ként hat, igy
kutatasaval vizsgdlhaté a szakmai professzionalizacid és a tudasatadas ezen formdjanak szintje és erre
alapozva tovabbfejlesztési lehetlsége.

Keywords/Kulcsszavak: haldzat, kdzm(ivel6dés, nonformalistanulas, jo gyakorlatok, tudastranszfer
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Nagy Krisztina (Karolyi Istvan Gyermekkozpont). Kilénleges és/vagy specidlis elldtdsi
sziikségletii gyermekek a szakelldtds rendszerében: a gyermekek mindenek felett dllo érdeke
vs. az ,lres fér6hely elve”.

Abstract/Absztrakt. A gyermekvédelmi térvény 53. § értelmében az otthont nyujto ellatas keretében
kiilonleges ellatast kell biztositani a tartésan beteg, a fogyatékos, és a hdrom év alatti gyermek
szamara. Specidlis ellatast kell biztositani a sulyos pszichés tlineteket mutatd gyermekek szamadra, a
sulyos disszocialis tlineteket mutatd gyermekek szamdra, a pszichoaktiv szert hasznalé gyermekek
szdmara, valamint az emberkereskedelem feltételezett aldozatdva valt gyermekek szamara.
Kilonleges és specidlis ellatast egylttesen kell biztositani a kiilonleges és specidlis sziikségletet
egyidejlleg mutatd, kett6s sziikségletl gyermek szamara.

Blki (2023) hangsulyozza, hogy nem szabad(na) az ,lres fér6hely elvének” érvényesiilnie, hanem a
csaladbdl kiemelt gyermekeknek a szamukra legmegfelel6bb nevelést biztosité helyre kell(ene)
kerllnilik. A 2014-ben életbe Iépett jogszabalyi valtozasoknak kdszénhet6en a 12 év alatti gyerekek
szamadra a nevel6szil6 altal biztositott gondozds, nevelés preferdlt szakellatasba keriilés esetén.

A hazdnkban végzett gyermekvédelmi szempontu reziliencia kutatasok megerdsitik azt, hogy a
gyermekvédelmi gondoskodasban él6 gyermekek szocializacidjat, rezilienssé valasat jobban segiti a
csaladias kornyezet (Homoki, 2016, Racz, 2017, V. Gonczi, 2017, Bogacs, 2021, Racz, 2021). Areziliencia
multidimenzionalis jellegébél (Maté, 2015, Homoki, 2014) koévetkez6en a belsé és kilsé forrasok
azonositasakor nem hagyhatd figyelmen kiviil a gyermek fizikai allapota, fogyatékossaga, valamint az
a kornyezet, ahol nevelkedik (nevelGsziilé vagy gyermekotthon, lakdsotthon). (Racz 2012, V. Génczi—
Gortka-Raké 2011)

Ugyanakkor 2020-ban a nevel6szil6k szama Magyarorszdgon 6sszesen 5706 volt, koziilik csupan 14 a
specialis nevelGszilék, és 1413 a kilonleges (f6ként a 3 év alatti gyermekek ellatasat vallalo)
nevelGszilé. 2020-ban a gyermekvédelmi szakelldtasba vett 20 743 gyermek 70%-a élt
nevelGsziil6knél, 30%-a gyermekotthonokban. A gyermekotthonokban elhelyezett gyermekek 6%-a
volt specidlis sziikségletli, mig a nevelGsziil6knél él6 gyerekek csupan 0,5 %-a. (KSH, Szocialis
Statisztikai Evkonyv, 2020).

igy a specidlis nevelést, gondozast igényl6 gyermekek szamdra csekély az esély arra, hogy elhelyezésiik
soran a Biiki tétel érvényesiljon.

Kutatdsunk f6 célja, hogy a 2022-es naptari évben a Karolyi Istvan Gyermekkozpont latokorébe kerdilt
specialis és/vagy kilonleges ellatasi szikséglet(i gyermekek életutjanak, élethelyzetének azon
sajatossagit azonositsa, melyek a reziliencia meghatarozo tényezGi (belsd és kiilsé forrasok). Kérdés,
hogy hol biztosithaté szamukra leginkdbb a szlikségleteiknek megfeleld, sériilésspecifikus ellatas?

Az orszagos befogadasu intézmény mikodési engedélye szerint egyik egységében kilonleges ellatast,
masik egységében specialis ellatast igényl6 gyermekek szdmara biztosit otthont. A vizsgalt mintaba tiz
véletlenszer(en kivalasztott gyermek kerilt be azok koziil, akik szamara a kutatds idészakaban (2022.
évben) fér6hely biztositasat kérték e két gyermekotthonba (fliggetleniil attdl, hogy a befogadas
megtortént-e).

Hipotézislink szerint a specialis és/vagy kiilénleges ellatast igénylé gyermekek esetében a korabbi
vizsgalatokndl kedvez6tlenebb tendencia mutathatd ki a rezilienssé valdsra vald esély tekintetében.
Hidnyzik az 6sszhang az ellatérendszerben elérhet6 fér6helyek és a gyermekek ellatasi sziikségletei
kozott.

A kutatds mddszere dokumentumelemzés: esettanulmanyok bemutatdsan keresztiil azonositjuk
azokat a nehézségeket, amelyek tekintetében ezek a gyerekek halmozottan hatranyos helyzet(iek.
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Jelen vizsgdlat eredményei meger@sitik a kordbbi kutatdsok megallapitdsait, és tovabbi, az
ellatérendszerben tapasztalhatd fehér foltokra mutatnak ra. A kutatds a gyakorlatba is atlltetheté
tapasztalatokat eredményez: egyrészt rairanyitja a figyelmet azokra a teriiletekre, melyek a
gyermekvédelmi rendszerben megoldasra varnak, masrészt pedig jé gyakorlatokat mutat be.

A specidlis és/vagy kiilonleges, kett8s ellatasi sziikséglet(i gyermekek egyéni igényeinek megfelel
elldtasa, fejlesztése érdekében szakemberekre, jél felkésziilt, professziondlis és kreativ szakemberekre
van szlikség, akik szakszer( és jogszer(i megolddsokat alkalmaznak a legnehezebb helyzetekben is. A
multidiszciplinaris team-ek m{ikodése mellett nélkilozhetetlen a gyermeket segit6 szerepldk (sziil6k,
gyamok, gyermekvédelmi rendszerhez, kbzneveléshez tartozé szolgaltatd intézmények) kdzotti valds
egylttm(ikodések megvaldsitasa, és a lehetséges beavatkozdsi mdédok végiggondoldsa is.

Keywords/Kulcsszavak: gyermek- és ifjusagvédelem, kiilonleges szukséglet, specialis sziikséglet
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Dr. Szlics Timea (Debreceni Egyetem). Szimfdnia Program kiviil-beliil.

Abstract/Absztrakt. Mind a hazai, mind a nemzetkozi kutatasokban hangsulyos szerepet kapnak a
hatranyos helyzet( tanuldk helyzetével és segitésével foglalkozé tanulmanyok (Fejes-Jozsa 2005; L.
Riték 2010; Mollenhauer 2003). Jelenlegi kutatdsomban olyan programok vizsgalataval foglalkozom,
ahol a zenetanulas jelenti azt a motivald tevékenységet, amely révén specidlis kapcsolat alakulhat ki a
gyermekek, a pedagdgusok és az iskola kozott. Hazai és nemzetkozi szinten egyardnt, szdmos
tanulmany erdsiti meg a zenetanulas transzferhatdsait (Janurik 2020; Romdn-Caballero et al. 2022;
Szlics 2019), amely fontos szerepet jelenthet a hatranyos helyzetli gyermekek fejlesztésében,
tanulmanyi- és nem tanulmanyi sikereikben.

El6addasomban egy programra koncentralok, amely mind nemzetkézi, mind hazai szinten sikeresen
foglalkozik a hatranyos helyzetl gyermekekkel. Tobb orszagban talalkozunk a venezuelai El Sistema
programmal, pl.: Amerikai Egyesilt Allamok, Kanada, Kolumbia, Fiilop-szigetek, Eurépa szamos
orszaga. Magyarorszagon Szimfdnia Program néven indult el 2014 szeptemberében. El6adasom célja
bemutatni a hazai kontextust és koncepciot, valamint a kiilonb6z6 térszineken megvaldsulé munkat.

Korabbi kutatasi tapasztalataim alapjan vizsgalatomhoz kvalitativ mddszert vélasztottam, mert igy
alaposabban megismerhetem az okokat és dsszefliggéseket. igy félig strukturalt interjukat készitettem
a program minden vezetGjével és a kilonb6z6 terlletek szakembereivel.

Eredményeim azt mutatjak, hogy a szakemberek arnyalt probléma megkozelitése, valamint az egyéni
igények figyelembevétele és kezelése nélkilozhetetlen. A gyermekekkel valé személyes hangvétel, a
kozOsség megtartd ereje, a kozos zenélés és a sikerélmények egyarant fontosak a program sikerében.

Keywords/Kulcsszavak: Szimfonia Program, El Sistema Program, hatranyos helyzet, tarsadalmi status,
zenetanulas
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Szentes Erzsébet (Sapientia EMTE) és Horvath Zsdfia Irén (Sapientia EMTE). ,Amit tanit, dtad
torddéssel teszi.” Elsé éves tandrképzds hallgatok vélekedése a pedagdgusi pdlyadrdl.

Abstract/Absztrakt. A Sapientia EMTE Tanarképz4 Intézete harom mdveltségterilethez tartozd
alapképzési szakoknak (technolégia, nyelv és kommunikacio, ember és tarsadalom miiveltségterilet)
biztosit pedagdgusképzést, azon hallgatdk szamdra, akik fels6foku tanulmanyaik elkezdésekor az
alapszak mellett beiratkoznak a tanarképzésre is. A pedagogusjeloltek korében rendszeresen végeziink
kutatdsokat azzal a céllal, hogy hatékonyan tamogathassuk a hallgatdk szakmai fejl6dését.

El6adasunkban a Sapientia EMTE els6 éves tanarképzds hallgatéi korében, a 2020/21-es és a
2021/2022-es tanévben végzett vizsgalatunk alapjan bemutatjuk, hogy milyen elképzeléseik voltak a
mintat alkoté hallgatdknak a képzés kezdetén a pedagdgus hivatasrdl. Vizsgaltuk, hogy a hallgatdk
szerint, melyek a j6 pedagdgus tulajdonsagai. Felmértiik, hogy milyen mértékben tartjadk fontosnak azt,
hogy tanulmanyaik befejezése utan gyakoroljak a tandri hivatast, illetve mennyire vonzé szamukra a
tanari pdlya. Feltételeztik, hogy a tanari palyardl alkotott kép Osszefligg a tanitasi szandékkal, azaz
amennyiben vonzd egy hallgaté szamadra a pedagdgusi pdlya, inkdbb szeretne tanitani tanulmanyai
befejezése utan. Feltételezzik azt is, hogy a hallgaté inkdbb szeretne tanulmanyai befejezése utdn
tanitani, ha sajat tanari énképe pozitiv. Az eredmények elemzésével bemutatjuk, hogy a hallgatdk
honnan indultak a tandrképzés szempontjabdl a szakmai fejl6désben, valamint, hogy hogyan
gondolkodtak tanulmdnyaik kezdetekor a tanari hivatas gyakorlasarél.

Keywords/Kulcsszavak: pedagdgusjeloltek, tanitasi szandék, tanari énkép, tanari palyakép

193



Csonka Daniel és Naray Koppany. A Pedagogusok Hatdsa a Szakkollégistak Tanulmanyi
Elérehaladdsdra.

Abstract/Absztrakt. A 2001 6ta m(ikodé Wlislocki Henrik Szakkollégium, mint fels6oktatasi tamogatd
szervezet példajan keresztil tekintjik at a reziliencia kialakuldsat (Ceglédi, 2012 ; Rayman & Varga,
2015) az el6adasunkban. A bikulturdlis szocializacidval (Safa & Umana-Taylor, 2021) okozta
nehézségekkel vald megkiizdést, a tanar-didk kapcsolat (Fehérvari, 2022) szerepét és a didkok
akadémiai, szocialis fejl6désének tamogatdsdnak fontossdgat vizsgaljuk. Az el6adasban figyelembe
vesszik a negativ hatdsok megjelenését, a tobbségében hatranyos helyzetl cigany/roma fiatalok
korében. Mivel az iskola, mint szocializacids tér jelentGs befolyassal van a fiatalok életére (Nagy, 2013),
ezért fontosnak talaltuk ezen aspektus megvizsgdlasat. Mindezt egy komplex kutatas keretein beldl
valdsitottuk meg, melynek alanyai a Wlislocki Henrik Szakkollégium mar végzett szakkollégistai voltak.
A kutatds adatfelvételi szakasza 2022-2023-ban kezd6dott, ahol a legaldbb félév szakkollégiumi
tagsaggal rendelkez6ket (134 f6) kértiink fel interju felvételre, akik koziil ezt 50-en (22 férfi, 28 nd)
vallaltak. Az interjukat tartalomelemeztiik két fliggetlen személy kddoloval, el6re kialakitott
kddrendszer alapjan. Ezek kozil 6 darab interju kerilt bévebb kiértékelésre, amely relevans volt a
kutatasi témadnkat tekintve, melyekbdl jellemzé idézeteket emeltiink ki. Az életutinterjuk felvételével,
azok elemzésén keresztil kerestliik meg a pedagdgusok attitlidjeinek és gyakorlatainak hatasat a
tébbségében cigany/roma, hatranyos helyzet(i tanuldkra. Kutatasunk Gjszer(isége abban rejlik, hogy
husz év tavlataban vizsgaltuk meg széles kérben a volt szakkollégistak életutjait, azon belil fékuszalva
az oktatdsi szinterekre az évodatdl egészen a felsGoktatdsig, amelyek kardindlis szerepet jatszanak a
szocializacié folyamatdban. Eredményeinkben megjelenik a reziliencia, vagyis sikeres megkiizdési
stratégiak kialakuldsa a negativ hatasok ellenére, ezzel megcafolva olyan bizonyitott pedagdgiai
jelenségeket, mint a Pygmalion effektus. A tanuldk, bikulturdlis szocializacié altal kialakult
hatranyainak kezelésére a pedagdégusok nem minden helyzetben rendelkeztek megfelel6 eszkoztarral.
Ez az eszkdzhidny azt eredményezte, hogy bizonyos esetben a pedagdgus a tanuld készségei. Tovabba
kimutattuk, hogy az inkluziv iskolai kbrnyezet pozitiv hatdssal van a sikeres iskolai el6rehaladasra és a
tarsadalmi mobilitasra.

Hivatkozasok:

Ceglédi, T. (2012). Reziliens életutak, avagy A hatranyok ellenére sikeresen kibontakozé iskolai karrier.
Szocioldgiai szemle, 22(2), 85-110.

Fehérvari A. (2022). Journal for Multicultural EducationThe Role of Teachers’ views and Attitudes in
the Academic: Achievement of Roma Students. Journal for Multicultural Education, 1-10.

Nagy, A. (2013). Szocializaciés kozegek. REPLIKA, (83), 95-108.
Rayman J., Varga A. (2015). Reziliencia és inkluzid. Romoldgia 3. évf. 10. sz., 9-28.
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Laki Tamasné. "Szeretnék nem foglalkozni a kiilvilaggal" A tdborpedagogia kutatdsdnak
lehetdsége.

Abstract/Absztrakt. Kutatasunk azt hivatott vizsgalni, hogy milyen mdodszerekkel érdemes a taborokat,
azok kozosségformald, szocializacids, értékkozvetitd szerepét vizsgalni. Feltessziik a kérdést, hogy a
tdborok hol helyezkednek el a neveléstudomanyon beliil, mi a jelent8ségiik a pandémia kovetkeztében
atalakuléd kapcsolati kultdra, a szocialis haldk Ujraértelmezésében. Magyarorszagon Nagy Adam
vezetésével 2020-ban egy kutatdcsoport megkisérelte a tdborozaspedagdgiat neveléstudomdnyi
diszciplinaként értelmezni. Kutatasi beszamoldjuk elészavaban igy fogalmaznak: ,Az intenziv egyittlét
és annak kiils6leg kontrollalt 6nszabdlyozasa olyan pedagdgiai lehet6ségeket teremt, amelyek elérését
ezen intenziv egylttlétet nélkilozve csak nagyon hosszi és faradtsagos nevelési folyamatok
helyettesithetik, ha egyaltalan.” A diskurzust folytatva jelen kutatas két szempontbdl vizsgalja a
tdborokat. Egyrészt a résztvevik kozott kialakuld kapcsolati haldra fokuszal, masrészt a tébbnapos
egyuttlét adta kilonleges helyzetben haszndlhaté pedagdgiai eszkdzok kozil vizsgadl meg néhanyat.

Kutatasi mddszerként a résztvevé megfigyelést valasztottuk.

Egy egyhazi szervezésl taborban 2017 és 2022 kozott, évenkénti méréseket végeztiink. Az egyhetes
kozos programot kévet6en a résztvevik kérdGiveket toltottek ki. A megkérdezettek taborozdk 11-25
év kozottiek. A résztvevék 76-91%-a valaszolt a kérdésekre. Bar egy-egy évben 6sszesen csak 22-40
valaszt kaptunk, mivel valamennyi résztvevGnek volt lehet6sége kitolteni a kérdGivet, és ezt a
tdborozéknak legaldbb hdromnegyede meg is tette, a taborra vonatkozdlag a vizsgalat reprezentativ
és elemezheté.

2018-ban és 2019-ben valamennyi — a zardalkalmon részt vevé — fiatallal (27 és 29 f6) szociometriai
vizsgalatot végeztliink. A Moreno altal fejlesztett, majd Mérei Ferenc altal részletesen kidolgozott
tobbszempontu szociometriai vizsgalat rokonszenvi kérdéseivel dolgoztunk.

Résztvevé megfigyel6ként hat éven at részt vettlink a taborban, tobb fokuszcsoportos interjut
készitettink a tdborok kozben és azokat kovetSen, tovabba néhany mélyinterjut Baranya megyei
taborszervezGkkel és onkéntes segitéként dolgozo fiatalokkal.

A felrajzolt szociogram a hét végére mindkét évben a legfejlettebb kdzosségi format mutatja: tobb
kozpontu szerkezet zart alakzatokkal, amelyek egymdshoz lancokkal kapcsolddnak. A kélcsonosségi
index és a slrlségi mutatd a magyar atlaghoz képest magas értéket vesz fel, ami azt jelzi, hogy erés a
kozosségi tudat, a csoport szolidaritasa, és a tagok elkdtelezetten vesznek részt a kdzos ligyekben.

A kérdGives valaszok és az interjuk azt mutatjdk, hogy létezik a taboroknak olyan kdzosség- és
személyiségformald ereje, amit ezek a fiatalok mashol nem taldlnak meg, és amelyre sajat megitélésiik
szerint egyértelm(ien szikségik van.

Kutatasaink sordan megjelenik a Z generacionak egy olyan alcsoportja, amelyik kifejezi azon igényét,
hogy bar ideiglenesen, de szivesen kilép a virtualis térbdl, elényben részesiti a személyes talalkozast az
online kapcsolatokkal szemben. Megfigyelhetd példaul a csond iranti igény megfogalmazasa, a
kihivasok iranti vagy, a huszonéves dnkéntesek meghatdrozé szerepe.

2023-ban megkérdeztiink valamennyi 18 év feletti fiatalt, aki kordbban részt vett a tdborok
valemelyikében, milyen hatassal volt a személyes kapcsolataira (sziilei, parkapcsolatai) ez a k6z6sség,
az itteni élményei, az itt szerzett tudasa. A valaszok tanulsaga alapjan az egyhetes taborok és a
kapcsolédd programok a fiatalok megitélése szerint értékrendszeriikre és vilagszemléletiikre
jelent&sen hatottak.

Keywords/Kulcsszavak: tabor, kbzosség, értékrend
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Szabdoné Karman Judit (SAPIENTIA SZHF Budapest Pedagdgia Tanszék, Neveléstudomanyi
Intézet). A szegregdlt oktatds eredményei. A kisérletezés hatdrai.

Abstract/Absztrakt. Ma mar az  oktataskutatokon, a nevelésszociolégusokon, a
tdrsadalomtudomanyok mvel6in (Havas-Kemény-Liské 2002., Zolnay, 2005., KerilG, 2008., Szabdné,
2008., Fejes-Szlics, 2018) tul is, a felelGsségteljesen gondolkoddk koziil sokan tobbé-kevésbé tisztdban
vannak azzal, hogy az oktatasi szegregacid — barmilyen kdntosbe is csomagoljak (pl. ,a romaknak is
jobb kiilon tanulni”) — az esélyegyenl6tlenség ,,melegagya”, felerdsiti a tarsadalom polarizalédasat,
egyre magasabb falat emel a tobbség és a kisebbség kozé, megakadalyozza, hogy a roma/cigany
gyermekek sikeres és eredményes iskolai palyat fussanak be, piacképes szakmahoz jussanak, nagyobb
aranyban bekeriljenek a fels6oktatasba. A szegregacio tarsadalmi zsakutca. (Szabdéné, 2008) E tudat,
s a torvényi szabdlyozds (az egyenlé bandasmadrdl, az oktatasi esélyegyenl6tlenség megsziintetésérdl
sz010 jogszabalyok, a deszegregacids torvény) ellenére tovabbra is — torvénytelenil, olykor a torvényt
kijatszva — nagy szdmban tanulnak a tobbségtdl elkilonitve hatranyos helyzetl cigdny és nem cigany
gyermekek. Ugy tlinik, hogy a ,szeretetteljes szegregacidnak”, a reszegregacidonak tovabbra is van
helye hazdnkban. Mindennek kévetkezményei az egész orszagra nézve sulyosak, mégis hazank egyik
véleményformald, jelentGs olvasdtaborral bird irodalmi-kozéleti hetilapjdban megjelenhetett az
elkiilonitett oktatdst elfogadd, s6t, tamogatd iras: ,Lehetséges-e olyan szegregdlt iskolai oktatds,
amely elegendéen jol szolgdlja a tarsadalmi integraciét? Elkotelezett, taldlékony, hivatasuknak éI6
pedagdgusok nélkiil biztosan nem. Persze pénzis kell hozzd, és nem kevés. Vannak mar tartds, reményt
kelt6é példak. A Huszar telepi gorogkatolikus iskola mind a két feltételt teljesiti, és egyetlen jelentkezét
sem utasit vissza. Hagyni kellene, hogy bizonyithasson.” (Garay, 2022) Az irds pontosan tiz évvel a
reszegregalt iskola megnyitdsa utdn késziilt. A kisérletezésre, a ,bizonyitasra” tehat elegendd id6 allt
rendelkezésre. Tanulmanyom e ,tartds, reményt kelt6 példak” feltardsara vallalkozik.

Kutatasomban azt vizsgaltam, vajon milyen objektiv eredményekkel jar a szegregdlt oktatds? Az
oktatds eredményeit kvantitativ és kvalitativ moddszerekkel vizsgaltam szegregdlt és reszegregalt
intézmények esetében. Elemeztem az Orszagos Kompetencia Mérés soran 10 év alatt kapott adatokat
(2011-2022 tanévek), az Oktatasi Hivatalban a rajuk vonatkozd, hozzaférhet6 informacidkat (2011-
2022), az érintett iskoldk honlapjait. Osszehasonlité vizsgalatot végeztem az adott telepiilések iskoldi,
s az elkiilonitett oktatast megvaldsitd intézmények kozott. Fontosnak tartottam az orszagban sikeresen
deszegregalt iskoldk didkjait befogadd intézmények OKM eredményeinek vizsgdlatat és bemutatasat
is. Vizsgalataimat minden esetben tagabb kontextusba helyeztem; az iskoldk eredményeit minden
esetben Osszevetettem a kozségi, varosi, megyeszékhelyi, févarosi s orszagos iskoldk adataival.

Egy iskola pedagdgiai munkajaban, sikerességében meghatarozd tényezd a vezetés, a pedagdgusok
személye, a koncepcio, a vizid. Az oktatdseredményességi vizsgalatok (Széll, 2014) egyértelmiien
bizonyitjak, hogy a tanari kar fluktuacidja, gyakori cserélédése a teljesitmények romlasahoz vezet.

vizsgaltam.

A feltart adatok — 10 év eredményei — azt mutatjdk, hogy az elkiilonitett, szegregalt iskoldk OKM
eredményei meg sem kozelitik az orszagos atlagot, s jelentésen elmaradnak minden vizsgalt terlleten
az adott telepilésen lévé mads iskoldk eredményeitdl is. A reszegregdlt, 10 éve miikodd iskola
eredményei dobbenetesek; az alapszint alatt teljesité didkok aranya 8. osztdlyban 100%, 6. osztalyban
matematikdbol 100%, szovegértésbél 88,9 %. Iskolai eredményességrdl, tovabbtanulasi,
szakmaszerzési lehetGségekrél e gyermekek esetében bizonyosan nem beszélhetiink. Beszédes adat a
reszegregalt iskola esetében, hogy fenndlldsdnak 10 éve alatt 7 igazgatdja volt.

Kutatasom adatai szerint a szegregalt oktatas zsakutca. Olyan intézményeket fenntartani, ahonnan
tuddasukban, teljesitménylikben még az alapszintet sem eléré gyermekek kerilnek ki éveken keresztiil,
megengedhetetlen. Tovabbi kisérletezésnek e téren nincs helye.
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Magyar Agnes (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus). A kreativ-produktiv
szévegalkotdsban rejlé lehetbségek a személyes kompetencidk fejlesztésére.

Abstract/Absztrakt. Problémafelvetés és célkit(izés:

Az 6vodapedagdgus szakra jard hallgatdk szamdra fontos a produktiv fantazia fejlesztése, hiszen a
munkdjuk az egyik legtobb kreativitast igényld terilet a pedagdgian belil. Célom egy olyan kutatdsi
projektnek a kidolgozdsa és kivitelezése dvodapedagdgus szakos hallgaték kérében, mely kreativ-
produktiv feladatok megolddsa révén segiti a vizsgalatban résztvev6k személyes és szakmai
kompetencidinak fejlesztését.

Elméleti hattér és a kutatas kereteinek bemutatasa, gyakorlati jelent6sége, varhaté eredménye:

Kutatdsom a kognitiv pszicholdgia (Flower és Hayes 1980; de Beaugrande 1984; Bereiter 1980;
Bereiter és Scardamalia 1987; bazisan alapuld folyamatorientalt irds (Molnar 1996; Téth 2008)
koncepcidéjat tekinti kiindulépontnak és fokuszdnak.

A 2020-t6l hatdlyos Nemzeti alaptanterv (Nat) a kulcskompetencidk kdzott nevezi meg az anyanyelvi
és idegen nyelvi kommunikaciés kompetencidkat, valamint a kreativitas, a kreativ alkotds, onkifejezés
és kulturalis tudatossag kompetenciait is (Nat 2020:297). Ezen kompetenciak fejlesztéséhez sziikséges
részképességek fejlesztése mar évodaskorban is hangsulyos. Ahogyan az Ovodai nevelés orszagos
alapprogramja fogalmaz: ,a gyermek sajat vers- és mesealkotdsa, annak mozgéassal és/vagy
abrazolassal torténé kombinalasa az 6nkifejezés egyik médja” (363/2012:7).

Ahhoz, hogy az évodapedagdgus aktivan részt tudjon vallalni az évodaskoru gyermekek belsé
képalkotasanak, szébeli szévegalkotasanak, oOnkifejezésének, alkotd, kreativ készségeinek
fejlesztésében, fontos, hogy 6 maga is minél tobb kreativ-produktiv technikdt megismerjen és
alkalmazzon a sajat gyakorlataban, fejlédjon énképe, 6nismerete és 6nbizalma, akar a képzémlivészeti
vagy irodalmi alkotasok létrehozdsa terén is. El6adasomban egy olyan, dvodapedagdgus hallgatok
részvételével véghez vitt projektrél szeretnék beszamolni, melynek eredményeként bizom benne,
hogy igazolddik a hipotéziseim, miszerint feltételezem, hogy a projekt eredményeképpen a résztvevék
ugy itélik meg, hogy az egyes feladatok tamogattak a személyes kompetenciaik fejlédését. A projekt
sordn a produktiv fantaziat fejleszt6 gyakorlatok (asszociacidk alkotasa zenére, az asszociacidk képi
megjelenitése, képbdl szoveg, majd torténetalkotds folyamatalapu irdsstratégidval, a kész torténet
megjelenitése sajat készitésli gyurmabdl, majd az egyes jelenetek fotdn, végiil videdn vald rogzitése)
segitségével hozza létre minden hallgatd a sajat alkotdsat. A projekt hosszi tdvu hatésa
feltételezhetden a projekt elemeinek a leend6 évodapedagdgusok sajat szakmai gyakorlataba torténd
beépitése.

Hipotézisek:

Feltételezem, hogy a projekt eredményeképpen a résztvevék ugy itélik meg, hogy az egyes feladatok
tdmogattak a személyes kompetencidik fejlédését.

Feltételezem, hogy a résztvev6k motivaltan, kedvvel kapcsolddtak be a projekt feladatainak
elkészitésébe, 6rommel végezték azokat.

Feltételezem, hogy résztvevGk irasbatorsagra tettek szert a projekt sordn, és a jovGben
magabiztosabban vagnak bele sajat torténetek létrehozasaba.

Kutatasi médszerek és eszkdzok:

A kutatds sordn a kvantitativ és a kvalitativ kutatdsmetodoldgia eszkdztarabdl egyarant meritettem. A
kvalitativ kutatdsi eszk6zok kozé sorolom az aldbbi, a folyamatalapu irast tdmogatd technikakat:
asszociativ irds, irdnyitott képalkotas, kreativ-produktiv iras, illetve az elkészilt alkotdsok (asszociaciok,
képi megjelenités, irasbeli torténetvaltozatok, majd kisfilm) elemzését. A vizsgalat végén a résztvevik
kvantitativ mddon, irasbeli kikérdezés révén adtak visszajelzést a projekt eredményességérél. A
kvalitativ és a kvantitativ kutatasban is 32 f6 dvodapedagdgus hallgatoé vett részt.
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Molnar Akos (Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Oktatas és
Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola). Innovdcids kulcs a (test)nevelésben — Szabad
egy tdncra a hazai oktatdspolitikaban?

Abstract/Absztrakt. Hazafias és honvédelmi nevelés erGsitését a fiatal Z és Alfa generaciok
tekintetében mar tobb mint 10 éve célul tlizte ki Magyarorszdg Kormanya, igy ennek megvaldsitdsa és
fejlesztése érdekében megalkottak egy cselekvési tervet, amely mentén haladva az oktatasi
rendszerben valtozdsokat eszkozoltek. Ennek gyakorlati megvaldsitasara jo lehet&séget biztositott a
2012-ben bevezetett mindennapos testnevelés rendszere (2011. CXC. torvény) és a kiizd&sportok
oktatdsanak nagyobb draszdmban kotelezd jelleggel torténd megjelenése a tantervi strukturaban.
2012-ben az Uj Nemzeti alaptanterv megalkotdsakor az Emberi Er6forrdsok Minisztériumaban
felvet6dott egy innovativ javaslat, — a kiizdGsportokhoz hasonléan — egy Uj sportag és egyben
m(ivészeti 4g a tanc integralasa és rendszeres jelleggel torténé beépitése a mindennapos testnevelés
oktatdsi rendszerébe. Az oktatasi rendszer U] tartalmi szabdlyozdinak készitésekor a tanc testnevelés
6rdkba torténd integraldsaval kapcsolatban az EMMI két szaktarcdja az Oktatdsi, valamint a Sportért
és Ifjusagért FelelSs Allamtitkarsag egyeztetett. A minisztériumban a szakmai diszkusszié okat alulrdl
jovo kezdeményezésként a kdzoktatasi intézményekbdl beérkezett igények szolgaltattak, melyekben
aziskolak és ezen beliil a pedagdgusok —akik az oktataspolitika aktorai (Kozma, 2012) — valtoztatasokat
szerettek volna eszk6zolni az egyes tantargyak esetében és megfogalmaztak azokat a mddszertani
Ujitdsokat, amelyeket irdnyaddnak tartottak az oktatas fejlesztése érdekében. A testnevelés diszciplina
tekintetében orszagos szinten az iskoldk és mellette a tdncpedagdgusok egyik f6 javaslata és igénye az
volt, hogy a heti 6t testnevelés drabdl két éra a tanc oktatasara legyen forditva. Készil6ben volt egy
el6zetes tanccal kapcsolatos kerettanterv, amelynek az alkalmazasat meg lehetett volna oldani.
Komoly kiizdelem volt a kiilonb6z6 allaspontok Utkoztetése folytan, hogy mi legyen a mindennapos
testnevelés oktatdsan belil a heti 6t tandra f6 irdnyvonala és milyen mozgasformak kertljenek bele
hangsulyosan az (] tartalmi szabdlyozék megalkotasakor. A vita végeredményeként a Sportért és
Ifjusagért FelelSs Allamtitkarsag nem tdmogatta a tanccal kapcsolatos javaslatokat. Alldspontja az volt,
hogy nem szerencsés és semmiképp sem tdmogatott az atlétikai nevelés és fizikai alloképesség
novelése szempontjabdl, valamint nincs 6sszhangban az akkor kdzponti elemként megjelené hazafias
és honvédelmi nevelés stratégiajaval (2004. évi I. Torvény; 2007-es Nemzeti Sportstratégia; 2011. évi
CXIll. torvény), igy lekerilt az asztalrél. Sajnos hazdnkban a tanc alacsonyabb statuszu iskolai
diszciplinaként van minGsitve a tobbi tantadrggyal szemben, aminek megvaltoztatdsa id6 és
szlikségszerl lenne az oktatdsi rendszerben. Munkdm célja nem a kizd6sport oktatasanak
megszlintetésére vagy lemindsitésére iranyul. Az egyenl6 fontossagrdél irok, amit az egyes tantargyi
diszciplindk kozott kellene megteremtenie az oktatdspolitikdnak, igy a kiizddésportok mellett a
tancoktatasnak is van létjogosultsaga, szerepe és kiemelt funkcidja a hazai testnevelés rendszerében.
Céfolom azokat a gyakorlati feltételezéseket, miszerint a tdnc nem sport és nincs helye a kdzoktatasi
struktirdban. Néhany perspektivat bemutatva bizonyitom hazai és nemzetkdzi szakirodalmat
elemezve (Mikonya, 2013; Antal, 2008; Makai, 2016; Kraiciné, 2008; Domokos, 2013) valamint sajat
kutatdsaim dltal a tdnc beépithetdségének Iétjogosultsagat a mindennapos testnevelésbe és fejlesztd
hatasait, mind a fizikumra, mind a mentalis és lelki folyamatokra egyarant (Robinson, 2015). Kiemelten
hangsulyozom a tdnc fontossagat és sziikségességét a kdzoktatasban, valamint kiemelem, hogy a tanc
ugyanolyan fontos diszciplina a ,,ma” iskolaiban f6leg a testnevelés oktatdsaban, mint a hagyomanyos
testnevelés érakon alkalmazott kiizd6sportok vagy mas sportagak.
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Szalay Ignac (Szegedi Tudomanyegyetem). A Madsodik Vilaghdboru elétti magyar
tankényvkiadds sajdtossdgai.

Abstract/Absztrakt. El6adasomban a doktori témam jelenlegi progresszidjanak megfelel6en szeretnék
Osszefoglaladst nyujtani az 1932-1942-ig terjed6 id6szak magyarorszagi, kdzépiskolai, torténelem
tankonyvkiadasrdl, a kor torténelemszemléletérél és a képek szerepérdl az oktatdsban akkor és
napjainkban. Kutatdsomban a Héman Balint vallas- és kdzoktatasiigyi minisztersége alatt forgalomban
|év6 tankonyvekkel és azok illusztracidival foglalkozom igy be is mutatok harom darabot, mindegyik
haszndlatban volt a harmincas években és a negyvenes évek elején. Két konyvet a Szent Istvan Tdrsulat
egyet pedig a Magyar Kiralyi Egyetemi Nyomda kiadasaban. Eredményeim kozé tartozik egy komplex
szakirodalmi attekintés, ami magaban foglal ikonografiai elemeket a neveléstérténet mellett, ez képezi
az el6adds gerincét, valamint a harom konyv illusztracidinak bemutatdsa, szamszerUsitett dbrakon
bemutatdasa és a konyvek kiadvanyszerkesztési ismertetése, az adott kor tankdnyviigyének
reldcidjaban. Kiemelt szerepet tulajdonitottam annak, hogy mit abrazolnak a képek és milyen nyomdai
technikaval késziltek (metszet, rajz, fotdreprodukcié). Emellett érdekesség kérdést vet fel a
diszkusszidra, hogy melyek azok a torténelemkonyvek, amiket gazdagon illusztraltak, objektiven sok
térképpel és melyek azok amik kevésbé gazdag vizualitdssal birnak.

Keywords/Kulcsszavak: neveléstorténet, tankonykiadas, illusztracidk, Horthy-korszak,
torténelemtankdnyv
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Abraham Gréta (Pécsi Tudoményegyetem BTK "Oktatas és Tarsadalom" Neveléstudomanyi
Doktori Iskola). Tébbszords intelligencidk vizsgdlati mddszereinek elemzése a digitdlis
kérnyezetben.

Abstract/Absztrakt. Jelen kutatas célja a Mindenki Masképp Intelligens (MIMI) évodai nevelési
maddszer (Sdndor-Schmidt, 2016; 2019; 2022) implementdldsa a digitdlis kérnyezetbe egy mobil
eszkozon futd alkalmazas kifejlesztése altal. A MIMI médszer a Gardner-féle Tobbszords Intelligenciak
(Gardner, 1983; 2009) évodai nevelési kdrnyezetben (Sandor-Schmidt, 2019; Abraham, 2022) térténd
lehetséges megjelenési formdinak (DezsG, 2015; 2020; 2022) vizsgalatara és fejlesztésére szolgal.

A mobil eszk6zok és az internet elterjedésével, valamint a digitalis, tantermen kivili munkarend
kovetkeztében a digitdlis eszk6zok és az online tér kulcsfontossagu szerepet kapnak a gyermekek
életében. A megfizethetd és konnyen hasznalhaté mobil eszkdzok a digitalis bennsziilottek (Prensky,
2001) digitdlis vildaganak alapkellékei. Ezen gondolatokon elindulva a kovetkez6 kérdések
fogalmazddnak meg: A Gardner-féle Toébbszoros Intelligencidk fejlesztése megvaldsulhat-e a digitalis
térben? Alkalmazhatd-e a Mindenki Masképp Intelligens mddszer a digitalis kdrnyezetben? Milyen
mértékben vihet6 at a moddszer és milyen nehézségek meriilnek fel a digitalis térbe vald
implementalaskor?

A MIMI médszer a Harvard egyetemi Projekt Spektrum koncepcién alapuld (Gardner, Feldman, &
Krechevsky, 1998), de attdl szamos ponton eltér6, 6nallé adaptacidra éplilé metodika. A mddszer
tevékenységeihez el6re meghatarozott jatékeszk6zok, mddszertani eljarasok, jatékleirasok és mérési-
értékelési stratégiak tartoznak, amelyek alapjan a tevékenységeket végezzilk (Sandor-Schmidt, 2022).

A MIMI moédszer digitalizdlasanak folyamata a moddszer tevékenységeinek elemzésébdl és a
jatékleirasok, mddszertani eljdrdsok analizisébdl indult ki. Ezt kovette az alkalmazas mikodésének
meghatdrozasa és médiaelemeinek l|étrehozasa, valamint a felhasznaldi feliilet kinézetének
megtervezése. A szoftver tobbek kozott tartalmaz animilt, mozgathatd, hangot kiadd grafikus
elemeket, videodt, képet, illetve egyes targyak szimulalt fizikdjat. Mindezeknek kdszonhet6en a vizsgalt
kisgyermek kilonféle interakcidkba (koppintas, csusztatds, huzas és ejtés, forgatds) lép az
alkalmazassal.

A digitdlis térben torténé Tobbszoros Intelligencidk feltérképezése biztonsagos és semleges vizsgalati
kornyezetet biztosit. A digitdlis tér lehet6ségeinek kihaszndldsa segithet a vizsgalat szubjektiv
jellegének minimalizalasaban is.

A kutatds célja egyrészt az volt, hogy elemezze, hogyan lehet a MIMI mddszer nyolc gardneri
intelligencidn alapuld hét tudasteriiletéhez kapcsolddd tevékenységeit atlltetni egy szoftveres
megoldasba, masrészt pedig, hogy meghatdrozza a megfelel6 szoftveres és audio-vizualis elemeket.

Eredményképpen létrejott egy tablagépen vagy mobiltelefonon futd applikacié és megallapitast nyert,
hogy a MIMI mddszer tevékenységei, ha nem is egésziikben, de tobbségikben atvihet6k a digitalis
kornyezetbe. A kutatds a megvaldsult applikacio mellett egy atfogé elképzelést szeretne nyujtani a
Tobbszoros Intelligencidk szoftveres eszkdzokkel torténd vizsgalatanak lehetGségeirdl.
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Malatyinszki Szilard (Kodolanyi Janos Egyetem). Kompetencidk a csaladi vdllalkozdsok
generdciovdltdsdban.

Abstract/Absztrakt. Napjainkban torténik meg a rendszervaltas koril indult vallalkozdsok
generdcidvaltasa vagy e vallalkozasok megsziinése. A vallalkozdsok generaciévaltdsa megtorténhet
ugy, hogy eladjak a véllalkozast, atadjak egy csaladtagnak, dolgozénak, vagy felszdmoljak. Szeretnénk
elkeriilni a felszamolast, ehhez viszont tudatossagra van sziikség mind az atadd, mind az atvevé
részérél és egy olyan megtervezett — sokszor évekig tartdé — folyamat, melyhez sokszor megfelel6
mentoralas is szlikséges.

Magyarorszagon a csaladi vallalkozasok tobb, mint 90%-a mikro- vagy kisvallalkozds néhany f6
alkalmazottal, de vannak kimagaslo cégoridsok (koztlik szallodalancok, termelS dridascégek) is. Egy
dologban megegyeznek — csalddi vallalkozds koti 6ssze a tulajdonosok jelentésebb hanyadat annak
érdekében, hogy atorokitsék a megszerzett tudast és csaladi vagyont a kdvetkezd (vélhetSen csaladi)
generaciénak. E tudast azonban nem szerezték, nem is szerezhették meg a koz- vagy fels6oktatasban.
Kutatdsomban arra teszek kisérletet, hogy bemutassam azokat a kompetenciacsoportokat, melyek
sziikségesek ahhoz, hogy ez a generdciévaltds sikeresen mehessen végbe az egyes terileteken.
Els6ként bemutatom a csalddi vallalkozasok sajatossdgait itthon és kilfoldon, majd a sikeres
generdcidvaltashoz sziikséges folyamatot. Végil kiemelem azokat a kompetencidkat, melyek — akar
oktatdsi rendszerbe beéplilve — tdmogathatjak ezt a folyamatot és keresem azokat az akar oktatasi
strukturaba épiilt targyakat, fellleteket, ahol ezt a tudast meg lehet szerezni. E mellett megvizsgalom
azokat a jo gyakorlatokat, melyeket itthon vagy kulféldon sikerrel hasznalnak/hasznaltak.
Kutatdsomban felhaszndlom a fogalommeghatdrozasban és a jé gyakorlatok ismertetésében a
szekunder forraselemzést és a strukturalt mélyinterjut, mig mikro- és kisvallalkozdsok segitségével
felmérem a generacidvaltas sziikségességét, annak tudatossagat és az igényelt kompetencidkat a
folyamathoz.

Bizom abban, hogy kutatdsom elindit egy folyamatot, mely segitségével legaldabb néhany oktatasi
intézményben, oktatasi vallalkozasban e csaladi vallalkozasok konkrét gyakorlati segitséget kaphatnak
majd a sikeres generdcidvaltashoz és nem fog elveszni az altaluk l1étrehozott toébb évtizedes munka,
kapcsolati t6ke és felépitett vagyon.

Keywords/Kulcsszavak: csaladi vallalkozasok, generaciok, generacidvaltas, kompetencia
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Markus  Edina  (Debreceni Egyetem  Bolcsészettudomanyi  Kar  Nevelés-  és
Mdvel6déstudomanyi Intézet), Herczegh Judit (Debreceni Egyetem Bdlcsészettudomanyi Kar
Nevelés- és M(ivel6déstudomanyi Intézet) és Mikldsi Marta (Debreceni Egyetem Nevelés- és
Mvel6déstudomanyi Intézet). Szabadidb-felhaszndlds és kulturdlis részvétel a V4
orszdgokban.

Abstract/Absztrakt. Sagi (2010) megallapitasa szerint a kulturalis fogyasztas témakoére az elmult
id6szakban kiemelkedd szerepet kapott. E témakorben (a kulturdlis fogyasztas, izlés, a kulturalis
aktivitas) harom f6 elméleti megkozelités versenyez egymadssal: (1) a homoldgiakat feltételezd, (2) az
individualizacié-elméleti és (3) az ,,omnivore-univore” modell (Sagi 2010:288). A homoldgidkat
feltételezs, Pierre Bourdieu elmélete, az individualizacidra hangsulyt helyez6, az individualizacié
posztmodern elmélete (Beck, 2003; Giddens,1991; Bauman, 2002), a kulturalis
sokoldalisag/mindenevés (omnivore-unimore) ellentétre éplls, a két masik elmélet egységbe
foglaldsanak is tekinthet6 (Peterson-Kern, 1996, Peterson, 2005; Mrva-Beke 2022).

A kordbbi, 1989-1990 elG6tti eurdpai kultura-fogyasztasi kutatdsok a nyugat-eurdpai orszagok
lakossagat vizsgaltak, a vizsgalt dllamok korében nem jelentek meg a volt szocialista orszagok (Katz-
Gerro 2011). 1989 utdn szamos kutatd vizsgalta a kelet-k6zép eurdpai orszagok lakossaganak
kulturafogyasztdsi szokasait, igy példaul De Graaf (1991), Kraaykamp and Nieuwbeerta (2000). Sebova
és Révészova 2020-as tanulmanyaban megallapitja, hogy az elmult években a posztszocialista orszagok
kulturafogyasztasi szokasait vizsgdlandd mind a mai napig nem sziiletett 6sszehasonlitd tanulmany a
V4 orszagok vonatkozasaban (Sebova — Révészova 2020, 2).

El6adasunk célja, a szabadid6 és kulturdlis fogyasztas elméleti vonatkozasainak és az ehhez kapcsolédd
kutatdsok eredményeinek bemutatasa Magyarorszagra és a visegradi orszagokra fékuszalva. Tovabba
a jovedelmi és életkorilményekre vonatkozd unids statisztikdk (EU-SILC adatbazis) kulturdlis
részvételrdl széld 2006-os és 2015-6s adatain alapul az elemzésiink. Ez az adatbazis a kulturalis
tevékenységekben vald részvétellel kapcsolatban tdrsadalmi-gazdasagi jellemzék szerint pl. nem,
életkor és iskolai végzettség nyujt adatokat. Munkankban f6ként a visegradi orszagokra
Osszpontositunk, egyes esetekben haszndljuk az eurdpai orszdgok és az EU atlag adatait, leginkabb
Osszehasonlitasi célbol.

Az adatok alapjan a kulturalis fogyasztast jelentGs mértékben befolyasolja az iskolai végzettség, de
erételjes demografiai meghatarozottsaga is van. A rendelkezésiinkre allé adatok alapjan lathaté, hogy
az iskoldzottsdag meghatdrozé tényezd. Ezek a makroadatok jelent6s hasonldésdagot mutatnak a
témaban végzett hasonlé kérdGives vizsgalatok eredményeivel. A demografiai meghatédrozottsag is
viszonylag erds. Az életkor legtdobb a témadaban végzett kutatdsban egy fontos valtozénak mindsil, ez
lathaté ez EU-SILC adatbdzis adatai esetében is. Az idGsebb életkor és a nem (férfiak) is jelent6s
mértékben valdszinlsiti azt, hogy valaki alacsonyabb kulturalis fogyasztast mutat.

A hasonlé térsadalmi és kulturalis fejlédésre vonatkozéan megallapithatjuk, hogy van hasonldsag a
visegradi orszagokat tekintve, a kelet-kdzép-eurdpai orszagok szamos tekintetben hasonld képet
nyujtanak.
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A tanulmdny ,A sport és a testmozgds szerepének vizsgdlata az egészséges és biztonsagos
tdrsadalomért a munkaképesség, valamint a munka- és életmindség egyéni és tdrsadalmi
fenntarthatdsagaért (multidiszciplinaris kutatasi program)” cimi projekt tdmogatdasaval készilt.
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Megyesi Erzsébet (QTC Kft.). A felnéttkori tanulds sajatossdgai és kiemelt valtozdsai 2001-
2023.

Abstract/Absztrakt. A felnGttképzés a gazdasagi és tarsadalmi mobilitdsban kulcsszerepet tolt be,
ugyanakkor a gazdasdg mikods- és versenyképességének is alapvetd, a demografiai folyamatok
eredményeként egyre inkabb fokuszba keriilé eszkoze.

A felnGttkori tanulds jogszabdlyi keretei az elmult 3 évben jelentds mddositasokon estek at, melyek az
oktatds valamennyi szereplGje szamara kihivasokat jelentettek és jelentenek, ugyanakkor uj irdnyokat
és lehetdségeket is nyitottak.

A kutatas a jelenlegi helyzet bemutatdsa mellett 0sszehasonlité elemzést tartalmaz a demografiai
adatok, valamint a feln6ttképzés bemeneti feltételrendszerének valtozasait tekintve, kiemelve a
sajatos tanulasi igényl felnSttek tanulasi Gtjait. Bemutatja a feln6ttképzés maédszertandban és
eszkozrendszerében a digitalizacid altal az utdbbi években generalt véltozasokat és az alkalmazott
gyakorlatokat, szak- és feln6ttképzésben dolgozd szakemberekkel készitett interjuk/kérdGivek
segitségével. Statisztikai adatok elemzésével dbrazolja a felnGttkori tanulds sajatossagait és annak
alakulasat a képzés célja, formdja és résztvevdi adatok tikrében.

Keywords/Kulcsszavak: felnGttkori tanulas, jogszabalyi keretek, bemeneti feltételrendszer, statisztikai
elemzés
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Bekk Timea (Obudai Egyetem), Takacs Eva (Obudai Egyetem), Tarsoly Péter (Obudai Egyetem)
és Pogatsnik Monika (Obudai Egyetem). Motivdcid lehetéségei felsGoktatdsban oktatdi
nézépontbdl.

Abstract/Absztrakt. A bemutatott kutatdasunkban azt vizsgaltuk, hogy mely mddszerek alkalmasak
arra, hogy a hallgaték tanuldsat segitsék, hogy sikeriiljon felkelteni az érdekl6désiiket, és kell6en
motivalni 6ket, egy nehéz id&szak utdn, visszatérve az online oktatdsbdl a jelenléti oktatdsi
kornyezetbe. A kordabban hallgaték korében végzett kutatdsunkat most egy madsik aspektusbdl
szerettiik volna megvizsgalni. Azt térképeztiik fel, hogy az oktaték milyen post-Covid hatast (Bartal,
Kolacsek, 2021; Déri, Szabd 2021) tapasztaltak, a hosszu online oktatdsi id6szak utan, a jelenléti
oktatdsi kdornyezetben. Hogy tudjak elérni, hogy a hallgatdk motivaltabbak legyenek, milyen tanitdsi
maddszereket alkalmaznak, miben kellett valtoztatniuk a Covid 19 el6tti oktatasukhoz képest (UNESCO,
2020). A mély interjuk soran arra is kerestiik a vdlaszt, hogy miként lehet egy oktatét motivalni?

Hipotézisként allitjuk: hogy: , Egy motivalt tanar tudja motivalni a diakokat.”
A kutatasunkat az Obudai Egyetem Alba Regia M(iszaki Kardn végeztiik Székesfehérvaron.

Az interjuk soran feltett kérdések korét igyekeztiink széles korben 6sszevdlogatni, tobb témakort
érinteni, melyek szlikségesek ahhoz, hogy az oktaték lelkiismeretesen, kelléen motivaltan, a mai
technolégianak megfeleld szinvonalas oktatdast tudjanak folytatni.

A megkérdezett oktatok kivalasztdsanal fontos szempont volt, hogy minden szakrdl kérdezziink olyan
oktatdt, aki nappali tagozaton is tanit, kilonboz6 szakokon tanitsanak, kilonb6z6 évfolyamokon
tanitsanak, és kiilldnbdz8 korosztalyt képviseljenek. Osszesen 13 oktatét megkérdezésére keriilt sor,
ebbdl 4 néi és 9 férfi (Mérnoki Intézetbdl: 6 f6, Természettudomanyi és Szoftvertechnoldgiai Intézet:
2 {6 és Geoinformatika Intézet: 5 f6).

A beszélgetések sordn kirajzolddott, hogy kik azok az oktatdk, akik fels6bb éves hallgatdokat tanitanak
és kik azok, akik els6 évfolyamon oktatnak. Mds motivacidéjuk és nézeteik vannak a kilénb6z6
évfolyamon oktatéknak. Osszesen 14 kérdést tettiink fel, melyek kozétt szerepel, hogy milyennek
latjdk a hallgatokat az oktatdk, milyen oktatdsi moédszereket haszndlnak, a szdamonkérés miként
torténik, mi az, ami jol mikodik vagy nehézséget okoz és mi az, ami az oktatot motivalja az oktatasban?

Megallapithatd, hogy a hallgatdk igényeit az oktatdk tobbsége igyekezett figyelembe venni, valtoztatni
az oktatasi modszereken. Tobben emlitették fontos szempontként, hogy céljuk az oktatast gyakorlat-
orientdltabba tenni, figyelni az elmélet — gyakorlat ardnyara, a kiilonb6z6 motivacids lehet&ségekre,
példaul a megajanlott jegy, tesztek, videdk, interaktiv érak tartasaval.

Keywords/Kulcsszavak: motivacid, post-Covid oktatas, felsGoktatas, oktatoi nézGpont
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Titz-Mohéacsi Vanda (E6tvos Lordnd University, Central European University). Edes- és
sorstestvérek a gyermekotthonban: A testvéri kapcsolatok és a gyermekotthon
kélcsénhatdsai.

Abstract/Absztrakt. A hazai és nemzetkozi szakirodalom szerint a testvérek szerepe nagy jelentGségli
a szocializacié szempontjabdl (Balint, Hodi és Gal, 2018; Dunn, 2000, Noller, 2005; Pike, Coldwell és
Dunn, 2005), a testvéri kotelék kiilonleges tdmogatast jelent traumdk atélésekor (Noller, 2005). Az
egyik legnagyobb trauma, amit egy gyermek atélhet, a csalddbdl vald kiemelés.

A gyermekek 3ltaldban sulyos megrazkddtatasokat kovetSen kerililnek a szakelldatd rendszerbe. A
kornyezetiikbGl valé kiszakadaskor a testvérek jelentik szdmukra az érzelmi biztonsagot (Rako, 2014).
A gyermekotthonbdl felnSttként kikerlil6k tobbségében arra emlékeznek, hogy testvériik tamasz volt
gyermekotthonban toltott éveik alatt (Tarren-Sweeney és Hazell, 2005).

A testvértdmogatas csokkenti az internalizdlé problémak megjelenését, és erGsiti a proszocidlis
viselkedést (Pike, Coldwell és Dunn, 2005). Ezzel ellentétben a gyakori testvérkonfliktus korrelal a
kamaszkori externalizalé magatartas és a depresszio kialakulasaval (Stocker, Burwell és Briggs, 2002).
Kevesebb informacio all rendelkezésre arrél, mennyiben masok e mechanizmusok sulyos nehézséget
atéls testvérek esetében, ugyanis a traumak befolyasoljdk a kapcsolatokat és a szocializacid menetét
(Conger, Stocker és McGuire, 2009). Kutatdsomban ezt a kérdéskort vizsgaltam tagabb perspektivaban.

A szakellatdsba vett gyermekek nagy részénél a csalddi szocializacidbol hidnyoznak a szabalyok, és a
szil6k gyakran mentdlis problémakkal kiizdenek (Hajduska, 2008). Egyes gyermekek sériilt
személyiséggel keriilnek a szakellatdsba (V. Gonczi, 2017). Biehal (2014) kutatdsaban a csaladd
jelentését vizsgdlta. A gyermekek tobbségénél a csalddi életet a bizonytalansag jellemezte. Miranda,
Tadros és Molla (2019) azt vizsgalta, milyen hatdssal volt a csaladbodl valé kiemelés a felnGttkori
kotédésekre. Ha nincs jelen sziil6, a gyermek gyakran valaszt egy feln6ttet, aki jéindulattal van felé,
érdeklédik irdnta és elvarasokat tamaszt felé (Komldsi, 1997). Gyermekotthonban a nevelSk és
gyermekek k6zott sajatos viszony alakul ki (Zsubrits, 2011). Reimer és Wolf (2012) interjusorozataban
a gyermekek gyakran hivjdk egymdst bioldgiai kapocs nélkil is testvéreknek. Barber és Delfabbro
(2005) nevelGszll6knél él6 gyermekek fejlédését vizsgalta. Két év utan magaviseletik, érzelmi
stabilitasuk és szocialis kapcsolddasuk javult, ami iskolai teljesitményiikre is hatassal volt. Rausch
(2014) felmérése szerint a szakellatasban nevelkedd gyermekek nagy része sikeresen beilleszkedik az
iskolaba.

Kutatasom soran gyermekotthonban, interjuk segitségével vizsgaltam a korai szocializacid és a
testvérkapcsolatok jelent6ségét, illetve a szocializacidos terek kolcsonhatdsait a gyermekek
perspektivajabol. Kutatasi kérdéseim a szocializacids agensekhez kapcsolodtak: (1) az édes- és
sorstestvérek a gyermekek legkdzelebbi gyermek-agenseit, (2) a sziil6k, nevel6k és az iskola a feln6tt
vagy intézményes agenseket képviselték. Ahhoz, hogy a gyermekotthonban é16 gyermekek szocidlis
haldzati rendszerérél pontosabb képet kapjak a gyermekek és nevel6k nézépontjat kombindltam.
Modszerem etnografiai jellegli résztvev6-megfigyel6 kutatds volt, ami a mélyebb megismerést
szolgdlta. Interjuk soran az interjualany, az interju készitGje és a kdrnyezet kapcsolatai és percepcidi is
formalédnak (Docherty és Sandelowski, 1998), mikdzben megértjik egy jelenség valodi természetét
(Deatrick és Faux, 1991). Pedagodgiai etnografia esetében a feln6tt koncepcidkat félretéve kell
értelmezni a gyermekekrél gydjtott adatokat (Kirk, 2007). Mintdmban 3 testvércsoport 7 tagjaval, a
feln6tt perspektiva érdekében pedig 5 nevel6vel készitettem félig strukturdlt interjukat, melyeket
kotetlen beszélgetések, megfigyelések és hivatalos iratokba vald betekintés egészitett ki. A
megalapozott elmélet (Charmaz és Belgrave, 2019) alapelveit kovet6 elemzési eljaras soran tematikus
rendezést alkalmaztam.
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Eredményeim alapjdn a testvéri kapcsolatokat gyermekotthonban a szil6i hattér befolyasolja. Szeretd
szlil6k mellett er6s a testvéri kotédés és kiegyensulyozottabbak a kapcsolatok. Elutasitas, bantalmazas,
elhanyagolas esetén ambivalens a testvéri kapcsolat és pszichés problémak jelentkeznek A
sorstestvérek, azaz benti baratok szerepe kisebb, mint feltételeztem, mig a nevel6k sorsformalé
kotSdésszemélyek. Altaluk kapcsoléddnak a gyermekek sziileikhez és a kinti vilagot képviseld iskoldhoz,
ami pozitiv szocializaciés agensként jelenik meg, ugyanakkor stresszforrast is jelent a tanulmdanyi
sikertelenségek miatt.

Kutatasom pedagdgiailag tobb szocializacids térben is relevans. A jé testvérkapcsolat pszichés védé
funkciét mutatott egy testvérsor esetében, ahol a tanulasi motivacid is megjelent, nevel6knek és
tanaroknak koszonhet6en. Az iskolak és a laikus tarsadalom gyermekotthonokhoz kapcsolddd
elGitéleteit sziikséges volna kapcsolatteremtési lehet6ségekkel mérsékelni.

Egy tovabbi kutatasban hasznos lenne a mintat b&viteni. Szorosabb személyes kapcsolatra alapozva a
szliletési csalddrdl is arnyaltabb képet kaphatnank.

Keywords/Kulcsszavak: gyermekotthon, testvéri kapcsolat, gyermekkutatas, etnografia
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Krisztidan Jézsa (University of Szeged, J. Selye University), Tun Zaw Oo (Hungarian University of
Agriculture and Life Sciences; MTA-MATE Early Childhood Research Group), Didna Borbélyova
(J. Selye University), Gabriella Zentai (Hungarian University of Agriculture and Life Sciences;
MTA-MATE Early Childhood Research Group), Alexandra Nagyova (J. Selye University) and
Judit Podraczky (Hungarian University of Agriculture and Life Sciences; MTA-MATE Early
Childhood Research Group). Psychometric Properties of Cognitive Ability Tests for Young
Hungarian Children in Hungary and Slovakia.

Abstract/Absztrakt. Cognitive abilities such as combinatorial thinking skills and systematizing abilities
are crucial for children's (4-8 years) academic and social development. Combinatorial thinking is a
cognitive skill that involves the ability to explore and analyze all possible combinations or
arrangements of elements in a given problem or situation. It requires individuals to consider multiple
options, permutations, or variations when approaching a problem, and to assess the potential
outcomes of each option before making a decision (Hidayati et al., 2020). Another ability
accompanying children's combinatorial thinking skill to solve problems is their systematizing ability,
which is a drive to be able to comprehend systems of constructs or things governed by rules and laws
(Edward, 2018). Several recent studies dawned upon the importance of combinatorial thinking skills
for young children’s mathematical problem-solving abilities (Lachance & Mazzocco, 2018), advanced
mathematical concepts in later years (Kim & Lefevre, 2019), and better executive functioning and
memory (Chang, Adams, & Chung, 2019). Systematizing ability, on the other hand, promotes young
children’s language and reading abilities (Brosnan et al., 2021), their numerical and mathematical
thinking skills (Duncan et al., 2007), and their social skills such as cooperation and self-control
(Burchinal et al., 2019). Therefore, it is essential to assess and nurture these skills in young children to
promote their academic and social development. To evaluate cognitive abilities among varied groups,
such as those from Hungary and Slovakia, it is essential for educators and researchers to investigate
the consistency of the tests used to ensure their measurement invariance. Therefore, the present
study aimed to investigate the measurement invariance of two cognitive ability tests (Jézsa et al.,
2017); the Combinatorial Thinking Skills Test (24 items) and the Systematizing Ability Test (34 items)
for the assessment of young Hungarian children who live in Hungary and Slovakia. The novelty of this
research lies in its focus on young children from two different countries, which allows for a comparison
of the psychometric properties of the tests across diverse populations. The research method involved
collecting data from a sample of 1530 young children (4-8 years) who were randomly selected from
kindergartens and primary schools in Hungary and Slovakia. The data were analyzed using multi-group
confirmatory factor analysis to examine the measurement invariance of the two tests. The study found
that there was a measurement invariance of both the combinatorial thinking skills and systematizing
ability tests for young Hungarian children living in Hungary and Slovakia, regardless of their gender,
age, or country of origin. In other words, the results showed that both tests were equally valid and
reliable for measuring these cognitive abilities in all subgroups of the population and that any
differences observed in test scores could be attributed to actual differences in cognitive ability rather
than biases in the testing instruments. The study also examined the construct validity of both the
combinatorial thinking skills and systematizing ability tests for young Hungarian children living in
Hungary and Slovakia.
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The findings suggested that both tests demonstrated good convergent validity, meaning that they
were positively correlated with other measures of cognitive ability, indicating that they were indeed
measuring the intended constructs. Additionally, both tests showed good discriminant validity,
measuring that they were not highly correlated with measures of other unrelated constructs,
suggesting that they were unique measures of the specific cognitive abilities being assessed. The
findings supported the construct validity of these tests for young Hungarian children living in Hungary
and Slovakia. The research results are sound and novel, as they provide evidence for the psychometric
properties of the Combinatorial Thinking Skills Test and the Systematizing Ability Test for young
Hungarian children living in Hungary and Slovakia. The practical significance of this research is that it
confirms the measurement invariance, validity, and reliability of these tests for assessing the cognitive
thinking skills of Hungarian young children in both countries. In conclusion, this study provides a strong
verification for the measurement invariance of the Combinatorial Thinking Skills Test and the
Systematizing Ability Test for assessing the cognitive thinking skills of Hungarian preschool children
living in Hungary and Slovakia.

Keywords/Kulcsszavak: combinatorial thinking skills, systematizing ability, measurement invariance,
construct validity, 4-8 year-olds
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Petzné Dr. Téth Szilvia (Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Pedagdgiai, Human- és
Tarsadalomtudomanyi Kar) és Dr. Lampert Balint (Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere
Janos Pedagodgiai, Human- és Tarsadalomtudomanyi Kar). Kérforgdsos gazdasdg miik6désének
megértetése LEGO robotokkal.

Abstract/Absztrakt. A Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Karan lév6 LEGO
Elménypedagdgia terem szamos foglalkozasnak ad helyet. Az dvodapedagdgus képzésbe bevezethetd
STEAM oktatdstél az altaldnos iskola alsé tagozatan szervezett LEGO robotika szakkoron keresztil a
tanitd, gyoégypedagdgia, szocidlpedagdgia szakos hallgaték személyiségfejlesztéséig szamos
alkalmazasi méd adédik kihaszndlni a LEGO mddszertan adta lehetGségeket.

2022-ben egy U] projekt vette kezdetét, amelyben a LEGO eszkdzbket a fenntarthatdsagra nevelés
teriiletén kivanjuk bevezetni. A Karon oktaté kollégdkkal és egy kils6 ipari partner tdmogatasaval
erdsiteni kivanjuk fenntarthatdsdgra nevelés teriletén a gyakorlati tapasztalatok bevonasat és a
gazdasagi szerepl6kkel valé egylttmikodést. Cél, hogy a LEGO Education komplett oktatasi rendszeren
keresztll szervezett képzések, didkoknak sz6lé oktatdsi programok és a kutatdsok soran még
hangsulyosabban megjelenjenek a kornyezetvédelmi, komplex hulladékgazdalkodasi tevékenységek,
kornyezetvédelemhez kapcsolédé szemléletformalas, didkok felelds dllampolgarként vald viselkedésre
nevelése.

A projekt keretében kidolgoztunk egy kerettorténet koré felépitett, négy foglalkozasbdl allé
foglalkozassorozatot, ahol a tanuldk az életkoruknak megfelel6en megismerkedhetnek a kdrforgdsos
gazddlkodds elvi alapjaival, a hulladék keletkezésének megel6zésével, a szelektiv hulladékgyjtés
gyakorlataval, valamint az, Ujrahasznalat-ujrahasznositds témakorével.

A foglalkozasok sordn a didkok a Lego WeDo2. és Spike Essential robotok és a mikodtetésiikhoz
szlikséges Blokk programozas segitségével oldalnak meg feladatokat. Két foglalkozdas soran folyamatok
modelleznek (hulladékfeldolgozé modell, korforgasos gazddlkodas modellje. Az udjrahasznositas
témakorben pedig az egyes anyagfajtak Ujrahasznositasat bemutaté akadalypalydkat tervez és oldanak
meg.

A 2023-as év célkitlizése a foglalkozdsok hatékonysagméréséhez kapcsoldédd mérési metddus és
eszkozok kidolgozasa, és kiprébalasa.

A poszter szekcidéban a 2022-es év eredményeit szeretnénk bemutatni.

Keywords/Kulcsszavak: fenntarthatdsag, kérforgasos gazdasag, LEGO robot
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Kods Ildiké (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar). Kreativ-
produktiv szévegalkotds a pedagdgusképzés anyanyelvi tantdrgypedagdgidja keretében.

Abstract/Absztrakt. A pedagdgusképzés magyartanar és tanitd szakjain az anyanyelvi
tantargypedagogia szovegalkotds- és szovegfeldolgozas mddszertanok célja napjainkban a hallgatok
megismertetése olyan tanitasi technikakkal, miknek birtokaban majdani tanitvanyaik oktatdsakor
eredményesen tudjak alkalmazni a konstruktiv pedagdgia szemléletét. A szakmddszertanoknak be kell
hozniuk az oktatasba azokat a jatékos és heurisztikus tanitdsi-tanulasi munkaformakat, amik
mozgason, stratégiai és taktikai tarsas élmények, kreativ, akar mivészeti tevékenységeken alapulnak
(Aczél 2015; Jesztl-Lencse 2018). Ez a tanitasi — tanulasi munkaforma erdsiti a kritikai gondolkodast;
problémamegoldd- és stratégiai képességet; személykozi kommunikacidt (Mayer—Harris 2010). A
pedagogus a tanuld meglévd ismereteit elGhivja/aktivalja, azokat felhasznalva valtozatos és kreativ
tanulasi helyzetekbe teszi tanitvanyat. Ebben a folyamatban a tanuld alternativaként éli meg sajat
véleményeit, produktumait, és opponalja azokat ujabb, a tarsaitél megismert jelentésdarabokkal. A
tanuldk tarsaikkal k6zos aktivitasban(!) jutnak el egy-egy tézishez. A lejatszodo kognitiv folyamatok a
megteremtett Uj ismereteket egésszé, majd metakognitiv tuddssa szervezik a tanuld eddigi
reprezentacidéi kozé (Nahalka 2002). A net-generdcidhoz tartozéd tanuldk szovegalkotasi és
szovegfeldolgozdsi folyamatait segiti, ha tobb érzékszerv egyszerre kapcsolddhat be a nyelvi
folyamatokba; a befogadas, a beszédprodukcid és a figyelemkoncentracid ébren tartasa konnyebb, ha
képpel és hanghatdsokkal blokkokba rendezett informaciddarabokat kap a tanulé a tanul3si
folyamatban (Oblinger—Oblinger 2005; Steklacs 2014). Kutatasok hangsulyozzak az oktatasban a
jatékossag szerepét (Hartyanyi (szerk.) 2010).

A vazolt keretben a felsGoktatds pedagdgusképzésében az anyanyelvi tantargypedagdgiai kurzusok
szovegalkotas és szovegfeldolgozds szakmoddszertandhoz kototten INSERT technikdkat, kreativ-
produktiv eljarasokat (Pet6fi S. 1992) alkalmaztunk ,learning by doing” mddszertant hasznalva a teljes
oktatdsi modul alatt (2x45perc/26hét). A kurzusokon 82 hallgatdé vett részt. Célunk volt, hogy a
hallgaték figyeljék meg, tapasztaljak meg és sajatitsak el a fenti technikak alkalmazdsanak médszertani
fogdsait, valamint sajat tanuldsi Utvonalaik tudatositdsa soran éljék meg a tuddskonstrualds flow-
élményét, tegyenek kisérletet a kritikai gondolkodds, a metakognitiv tanulds megjelenésének
értelmezésére. A kurzusok zardsa utan egyrészt a konstruktiv pedagdgia mddszertani néz6pontjanak
megjelenése szempontjabdl elemeztik a hallgaték szeminariumon készitett szévegproduktumokat
(sajat alkotasként késziilt verseket, prézakat, kotetlen irdst; hidnyos vehikulum/relatum alapjan krealt
szovegeket; kozos tablaképeket, hallgatdi oratervezeteket); valamint a kritikai gondolkodas és a
metakognitiv tanuldas megjelenése szempontjabdl a pedagdgusképzés zard szakaszaban a kurzusokon
kordbban résztvevé hallgatok zard portfélidinak e kurzusokra vonatkozo részeit. Jellemz6 volt, hogy a
kurzus el6rehaladtaval er6s6dott a kritikai attitlid, valtozatosabba valt a sajat szovegalkotdsaikban a
nyelvi kreativitas (ok-okozati Osszefliggések, szdasszociacids lancok, konnotativ jelentésegységek,
képek és szoveg-jelentésmezbk 0sszekapcsoldsa); a hallgatdk 84%-a valasztotta portfélidja elemének
az anyanyelvi tantargypedagodgia szovegalkotas és szovegfeldolgozas szakmaodszertana kurzust.

Kovetkeztethetilink arra, hogy a fels6oktatasban a hallgaték nyitottak a ,learning by doing” tanul3si
utvonalra, ami jelenti, hogy sajat élményeken keresztiil megismerik a technikat, reflektalnak arra, az
oktatéval médszertani szempontbdl elemzik a tanulasi sajatélményt. Ezzel parhuzamosan valtozatos
feladatadasi-sémakat sajatitanak el, azok tdmogatjdk a jatékos, kreativ-produktiv tanitasi orak
tervezését és vezetését. Az anyanyelvi nevelés el6adasban targyalt szinterei a tanité és magyartanar
képzésben, majd abbdl ered6en a kozoktatasban hozzdjarulhatnak a tanuldsi tevékenység
megkedveltetéséhez, a koz0s tevékenység és a tanulds 6sszekapcsoldsdba vetett bizalomhoz, az egyéni
érdekl6désének megfelel6 iskolai tevékenységek biztositasahoz.

Aczél Z. 2015. A tarsasjaték-pedagdgia filozofiaja. Tani-tani Online
http://www.tanitani.info/a_tarsasjatek_pedagogia_filozofiaja

Hartyanyi M. 2010. A Net Generaci6 kihivasa. Tanarok a halén. Budapest: TeNeGEN

215



Jesztl J.—Lencse M. 2018. Tarsasjaték-pedagdgia. Budapest: Demokratikus Ifjusagért Alapitvany
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Krisztina Gy6rossy (Eszterhazy Karoly Catholic University, Doctoral School of Education).
Climate Action Beyond the Borders of Hungarian Classrooms.

Abstract/Absztrakt. Nowadays, a diverse variety of environmental education methods have been
considered as adequate tools to develop students’ environmental attitudes as well as their behavior
towards sustainability. Environmental education outside the classroom enables favorable learning
opportunities for exploring our natural world and raising awareness of environmental problems (Fang
et al., 2022). Recent studies have focused mainly on early childhood or primary education (Collado,
2020; Sukma et al., 2020), however, secondary school education should also offer such alternatives
that promote environmental education for young adults.

Since 2014, the Erasmus+ Programme has been providing fundings for a great variety of activities
within the European Union. The essence of these programs is to gain experience and a transformative
learning potential in international environments (Nada & Legutko, 2022). For instance, strategic
partnerships focus on the exchange of good practices and innovative approaches as well as
multilingualism (Donne, 2016). Such co-operations ensure outstanding opportunities where students
and teachers can collaborate in environmental activities. Unfortunately, education for environmental
sustainability at a secondary school level is less enhanced, only 26 such KA2 case studies were
presented in the final report of the Erasmus+ projects from the past eight years by the European
Commission (2022). Non-formal education methods, for instance project-based learning activities
might offer those values for secondary school students that promote their "twenty-first century skills”
(Binkley et al., 2011; Gimbuta, 2016) while considering environmental issues.

The aim of our strategic partnership program was to emphasize the importance of 'Climate Action’
regarding the 17 Sustainable Development Goals created by the UN Assembly in 2015. The project was
carried out by four teachers as project coordinators and comprised around 50 secondary school
students from three European schools located in the Czech Republic, the Canary Islands and Hungary.
During the implementation of the project the three schools were engaged in collaborative activities
through the three R’s of waste management focusing on recycling, reducing and reusing practices.

During the course of the first two student mobilities, that took place in the Czech Republic and on
Tenerife in 2022, students and their teachers carried out activities concerning environmental issues.
The main outcome of these two mobilities was to exchange effective practices regarding secondary
school environmental education. The one-week programs in both locations included visits to local
companies such as a recycling centre or a company focusing on renewable energies, short trips to
natural parks, beach cleanings and workshops. By the end of the mobilities, students had to prepare
brochures and videos on what they had studied during the week in international teams.

In conclusion, these programs not only developed the cooperation, communication and language skills
of secondary school students but also provided practical activities for raising environmental awareness
and broadening their attitudes as well as knowledge concerning environmental issues.
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Sz6cs Almos (Eotvés Lorand Tudomanyegyetem, Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar,
Neveléstudomanyi Doktori iskola, Budapest), Angyal Zsuzsanna (Eotvos Lorand
Tudomanyegyetem, Természettudomanyi Kar, Kornyezettudomanyi Centrum) and Varga
Attila (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar, Ember-Kérnyezet
Tranzakcié Intézet). A tanuldsi kérnyezet értelmezése az iskoldn kiviili kérnyezeti nevelésben.

Abstract/Absztrakt. Kutatdsunkban a tanuldsi koérnyezetet olyan komplex, dinamikusan valtozd
rendszerként értelmezziik, amelyben a tanuldsi célok, és az azok mentén leirhatd tanulasi eredmények
meghatarozzak és alakitjak a tanuldsi kornyezetre hato tauldsalakitd tényez6ket. Azaz a tanuldsi célok
és eredmények mentén olyan, a tanulasi folyamatot alakitd tényez6ket irhatunk le, amelyek akar
mérheté mddon és minéségileg is elkiilonitik az egyes tanuldsi kornyezeteket egymastol. A kérnyezeti
nevelés jol definidlt tanulasi céljai és eredményei sziilkségszerlien 6sszekapcsoldédnak az iskolan kivali
terekkel, igy a tanulds folyamata kiegészil és kolcsonds viszonyba keril annak tanuldsalakitéd
tényezGivel. A tanulas tamogatdsa és annak eredményessége ebbdl adéddan azon is mulhat, hogy a
kornyezeti nevel6 pedagdgusok milyen mddon, milyen részletességgel értelmezik az iskolan kivdli
tanuldsi kornyezetet. Vizsgalatunk az értelmezések mintazatait irja le és elemzi. Az elemzés kvantitativ
és kvalitativ egységekbdl all 6ssze és célja, hogy az értelmezések mintazatai mentén olyan fejlesztési
iranyokat tudjunk meghatdrozni, amelyek érdemben segitik az iskoldi kivili kdrnyezeti nevelés
tevékenységeit. A kutatas adatgydijtési fazisa jelenleg is zajlik, igy az el6zetes eredmények alapjan az
adatfeldolgozas mddszertanadt és mintazatok vizualizdlasanak lehetGségeit, az ebbdl levonhatd
kovetkeztetési |épéseket mutatjuk be. A vizualis abrazoldsunk alapja az egyéni tanari értelmezések
megjelenitésére torekszik. Olyan pdkhalé-diagram, amelyben a tanuldsi eredmények elérését alakitd,
vagyis a tanulasi kdrnyezetet aktudlisan befolyasold tényez6k jelennek meg. Az egyéni értelmezések
okan minden dbrazolt mintdzat eltéré. Azonban ezek mentén olyan mintazati hasonldsagokat irhatunk
le, amelyek alapjan kidertl, hogy az iskolan kivili kérnyezeti nevelés soran melyek azok a tanulas
alakité tényez6k, amelyek megjelennek a legtdbb kérnyezeti nevelS gyakorlataban. Azaz melyek azok
a tényez6k, amelyeket kifejezetten figyelembe vesz a megvaldsitds soran, és melyek azok, amiket
kevésbé.

Keywords/Kulcsszavak: kdrnyezeti nevelés, tanulasi kdrnyezet, iskolan kivili tanulasi kornyezet
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Vizeli Maté (Pécsi Tudomanyegyetem). Erdélyi adatkézl6 brdacsdsok hangszertanuldsi
modozatai.

Abstract/Absztrakt. A 2000-es évektSl kezdédben folyamatosan névekszik Magyarorszagon az
intézményes népzeneoktatasban részt vevd altalanos iskolai alsé tagozatos gyerekek szdma. Ebbdl
adddodan egyre tobben vannak kozottik, akik a bracsat valasztjdk hangszerikként. Az 1998-ban
elkészilt alapfoku tanterv mostanaig (bdr hivatalosan atesett azéta egy atdolgozason) Iényegében
nem valtozott. Az 1. osztaly tananyagdnak azéta is részét képezi a széki tanczene, ami a fent emlitett
kora tanuldk szamara fizikailag kivitelezhetetlen, mivel méretiikb6l adéddan nem lehetnek képesek
megtartani egy minimum 38 cm testhosszUsdgu bracsat, illetve az ujjaik atlagos hosszabdl adéddan a
hangszer menzuraja is tul nagy nekik. Ez a mddszertani probléma korilbelll tiz éve foglalkoztat és
azoéta folyamatosan gondolkozom és dolgozom a lehetséges megolddsain. Lassan meggy6z6désem,
hogy e korosztaly tanitasanak a szdmara szikséges lenne korilbelll az elsé két év tananyagat a
klasszikus metodikabdl integralni, vagyis a tanulas elején legalabb ennyi id6t hegeditanuldssal tolteni.
Kicsit jobban konkretizdlva, a Dénes-Lanyi Hegeddliskola elsé két kotetének megfelel§ tartalmu
tananyag elvégzése lehetne az irdnyadd, abban a tekintetben, hogy a névendék képes legyen a bal
kezének minden ujjat minden alteraciénak megfelel6en billenteni, illetve alapvetdé vonasnemeket
(detaché, legato, martelé) kivitelezni, amelyek stilustdl és minden kés6bb tanulandd jatékmdédtdl
fliggetlenil hozzatartoznak a hangszer alapvet6 kezeléséhez. Tapasztalataim szerint a népzenész
koztudatban elterjedt egy olyan altaldnosnak vélt adat, miszerint a vonds adatk6zl6 muzsikusok a
tanulasi folyamat alatt végigjartak alulrdl felfelé a hangszerek hierarchikus ranglétrajat, vagyis elGszor
mindenki b6gbzni, kés6bb bracsdzni, majd esetleg hegediilni is tanult. Egy zenész csaladba sziiletett
kisgyereket viszont rendszerint mar akar 6-7 éves kora koril elkezdhet érdekelni gyakorlatban is a
zenetanulas. Olyan terileteken, ahol hasznaltak csellot vagy kisb6g6t (Szék, Kalotaszeg), elképzelhetd
lehet, hogy valdban azt fogtdk el6szor a keziikbe, mas tdjegységeken viszont, ahol csak nagybdg6 volt,
fizikai korlatok miatt nem tartom ezt valdszinlinek. Sokkal életszer(ibbnek gondolom, hogy el6sz6r
hegeddlni prébaltak, mert —bar az egészes méret(i még szintén egy kicsit nagy lehetett nekik —azt meg
tudtdk szdlaltatni 6ner6bél és sokkal egyszerlibb lehetett beszerezni, mint egy b&g6t. Ezért
elhataroztam, hogy interjukat készitek a még elérhet6 és megszdlithatd adatkdzlé bracsasokkal, és a
lehetGségekhez képest megprobdlom feltérképezni a hangszertanuldsi mddszereiket, szokasaikat.
Ezek az informacidk azért lehetnek nagyon fontosak, mert ha beigazolddik, hogy a falusi gyakorlatban
is tobbnyire heged(n kezdtek tanulni, akkor ez megergsitheti a fenti megoldasi javaslatomat, miszerint
ezt a példat az intézményes oktatasban is érdemes lenne kovetni. Eddig hét zenésszel sikeriilt
beszélgetnem; fontosnak tartom, hogy a fiatalabb és az idGsebb korosztaly is képviselteti magat
kozottik. Ez a szam az szocioldgiai kutatasok altaldnos méretéhez képest nagyon kevésnek tiinik, de
figyelembe véve, hogy napjainkban hany ilyen elérheté adatk6zl6 muzsikus van, egészen soknak
tekinthet6. Mindannyian erdélyiek és egyarant haromhuros bracsan jatszanak, illetve jatszottak. A
hipotéziseim egyelGre igazolddni latszanak, ugyanis kozilik 6ten is heged(in kezdtek és csak egyikik
azonnal bracsan. Metodikai szempontbdl is sok érdekesség deriilt ki a tanulasi szokasaikbdl, pedig erre
alapvet6en autodidakta, falusi zenészek részér6l kevésbé lehetett szamitani. Az interjuk f6bb,
visszatérd kérdései a kdvetkez6k voltak:

Mikor kezdett el zenélni?

Els6sorban G szeretett volna zenélni, vagy masok 6sztonozték ra?
Ki(k)tél tanult?

Tanult-e mas hangszeren a bracsan kivil?

Honnan szerezték a hangszereket?

Alakitottak-e at gyerekek szdmdra heged(t haromhuros bracsava?

Mikor lett el6szor sajat hangszere?
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Gyakoroltak-e a csaladtagjaival otthon, ha igen, hogyan?

Volt-e a "tananyagoknak" sorrendje? Mit kellett el6sz6r, mit kés6bb megtanulni?

Mondtak-e vagy csak mutattdk, hogy hogyan kell tartani a hangszert, hogyan kell fogni a vonét?
Adtak-e sajat nevet a vonasnemeknek, harmdniaknak, mieltt nem ismerték azok hivatalos nevét?
Felhasznalt irodalom (az interjukon kiviil):

BABBIE, Earl (2008): A tarsadalomtudomanyi kutatds gyakorlata (Balassi Kiadd, Budapest)
DENES-KALLAY-LANYI-MEZO (1966): Heged(iskola I, Il (Editio Musica Budapest)

GERLE Rébert (1987): A heged(igyakorlas m(ivészete (Zenemd(ikiadd Vallalat, Budapest)

KONYUSZ J. E. (1952): Heged(gyakorlatok és kis etlidok. KettGsfogasok az elsé fekvésben (Editio
Musica Budapest)

KOZMA Tamas (1991, 2001): Bevezetés a nevelésszocioldgiaba (Nemzeti Tankdnyvkiadd Rt., Budapest)

Alapfoku mivészetoktatasi tantervek / népi bracsa

Keywords/Kulcsszavak: bracsa, hegedd, adatk6zI8, tanterv, metodika
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Juhasz Erika (Debreceni Egyetem BTK, Nevelés-és Mdlivel6déstudomanyi Intézet
Mdvelédéstudomanyi és Human Tanulmanyok Tanszék) és Fintor Gabor (Debreceni Egyetem
BTK, Nevelés-és M(ivel6déstudomanyi Intézet Mivel6déstudomanyi és Human Tanulmdanyok
Tanszék). Kulturafogyasztdsi és szabadidbeltéltési szokdsok vizsgdlata Magyarorszdgon.

Abstract/Absztrakt. Paviuska Valéria vizsgalta az 1980-as évek kozepét6l a 2010-es évek kdzepéig tartd
id&szak kutatdsainak tikrében azt, hogy milyen kultirafogyasztdi tipusok jellemz6ek Magyarorszagon
Ezek alapjan kijelenthet6, hogy a legnagyobb csoportot minden esetben a kulturdlis
intézményhaldzatot nem hasznaldk alkotjak a kulturafogyasztdi palettdn, akik a passziv otthonilé
fogyasztok. Orszagos reprezentativ kutatdsanak eredményei azt is mutatjak, hogy a leglatogatottabb
kulturalis szinterek a fesztivalok, a mozik és a konnylizenei koncertek. Alacsony a konyvtdrba és a
m(ivel6dési hdzba jarok szama, de az olvasasi szokasok alakuldsa sem mutat kedvez6 képet (Pavluska
2016 ). Ezeket a megallapitdsokat arnyalja a kulturdlis statisztika adatai, amely szerint még a
pandémiaval sujtott 2021-es évben is kozel 40 millid latogatasi alkalma volt a kdzmiivel6désnek
orszagosan, és a konyvtari beiratkozott olvasdk és programlatogatdk szama is meghaladta a 4 millié
fét (Kultstat 2022).

A Szazadvég (2018) 6tvenharomezer f6t magaban foglald vizsgalatabdl az deriil ki, hogy a szérakoztatd
m(ifajok a legnépszer(ibbek. A magaskultira (opera, komolyzenei koncert, balett) a tarsadalom
mindossze 1-2 szazalékat tudja havi rendszereséggel megszdlitani.

A Magyar Ifjusagkutatas (2020) adataibdl is az rajzolddik ki, hogy legkevesebben az elitkultdrahoz
tartozd szintereket latogatjak. Ezek az el6zetes kutatasok jelentik kutatdsunk és el6addsunk
kiinduldpontjat.

A keresztmetszeti kutatasunk alapjat egy orszdgos reprezentativ survey felmérés adja, amelyet a
Tdrsadalomkutatasi Intézet végzett a megbizasunkbdl telefonos megkérdezéssel 2022 julius és
augusztusban. A minta a magyar lakossag 18 éves, vagy ennél id6sebb tagjaira érvényes. Az elemzéshe
bevont minta nagysdga 1018 f6. A minta tobblépcsds rétegzett valdszinliségi mintavétel
eredményeként jott |étre, amely alapjan a kapott eredmények 3ltaldnosithaték a teljes magyar
populacié hasonld csoportjaira nézve kiilénbdz6 valtozdk (nem, telepiiléstipus, iskolai végzettség)
mentén.

Kutatasunk célja legaldbb harom megkozelités tartalmaz. Egyrészt, hogy feltérképezzik a
szabadidGeltoltés aktiv és passziv formait. Masrészt, hogy megvizsgaljuk a lakossag kulturafogyasztasi
szokasait. Harmadrészt pedig kivancsiak voltunk arra is, hogy a pandémia mennyiben befolydsolta a
kulturalis aktivitast a megkérdezettek szemiivegén keresztiil.

Eredményként kaptuk, hogy a szabadidd eltltésének legnépszerlibb mddja a vizsgalt id6szakban a
kocsmaba/kavézoba vagy (hazi)buliba jards. A legkisebb ardnyban operaba, komolyzenei
koncertre/hangversenyre jarnak a valaszadok.

Altalanossagban az aktiv és a passziv tevékenységek kozott szignifikans kilonbség van: mig az aktiv
szabadid@s tevékenységek esetében a lakossag kétharmada (63 szazalék) egyet sem gyakorol, addig
ennek az aranya a passziv szabadidds tevékenységek esetében szinte elenyész6 (6 szazalék).
Altaldnossagban kulturdlisan aktivabbaknak tekinthetSek a fiatalok, a magasan iskolazottak, a
budapestiek, illetve azok, akik nagyobb telepliléseken, valamint j6 anyagi kortilmények kdzott élnek.

Az aktiv és passziv szabadid6-eltoltési formak segitségével klaszteranalizist végeztiink, és harom
szignifikdnsan eltéré informdcidtartalmd Uj valtozét csoportositottunk: a klasszikus kultura és a
szabadidd, passziv tomegkultira, kénnyed szérakozds, amelyeket el6addsunkban részletezlink,
bemutatunk.

A COVID-19 virus tovabbi csokkenést eredményezett a kulturafogyasztasban, kifejezetten a kordbban
aktivak korében. A pandémia hatasara tobben fogyasztanak olyan passzivnak tekintheté kulturalis
forrasokat.
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Kutatasunk ndévumnak tekinthet6, hiszen orszdgos reprezentativ a felmérés, aktudlis és Ujszerl a
vizsgalat. Ugyanakkor csak altaldnos orientaciét nydjt a kulturalis érdekl6désrél és szabadidé
eltoltésrél a kulturalis szféra dontéshozdi szamara, ezaltal nem ad konkrétumokat a tendenciak
megvaltoztatdsdhoz. Ehhez mélyebb, tovabbi és dsszehasonlitd, valamint longitudinalis vizsgalatok
szlikségesek, amelyekkel a kulturdlis intézményrendszer és a kulturalis fogyasztdi oldal vizsgalatara
parhuzamosan kertlhet sor.

Felhasznalt irodalom
Kultstat (2022): Kulturalis statisztika adatai. Elérhet6: www.kultstat.oszk.hu

Pavluska Valéria (2016): Milyen kulturafogyasztok a magyarok? — A hazai kulturafogyasztds atfogd
mintazatai In: Fehér Andras, Kiss Virdg Agnes, Sods Mihaly, Szakaly Zoltan (szerk.): EMOK XXII. Orszagos
konferencia 2016 Tanulmanykotet: Hitelesség és értékorientdcid a marketingben. Debrecen,
Debreceni Egyetem Gazdasdgtudomanyi Kar, pp. 435-445.

Szazadvég Politikai Iskola Alapitvany (2018): Kulturafogyasztas Magyarorszagon, 2017. lrodalmi
attekintés és primer kutatds. ElérhetS: https://szazadveg.hu/2022.%20j%C3%BAlius%2011-
ig%20R%C3%89GI/tarsadalomtudomanyi-kutatocsoport/szazadveg-kutatas-kulturafogyasztas-
magyarorszagon-2017.pdf. Utolso letoltés: 2023. 02. 27.

TARKI (2020): Magyar Fiatalok 2020. Kérdések és valaszok — Fiatalokrdl, Fiataloktdl. Elérhetd:
https://tarsadalomkutato.hu/

Keywords/Kulcsszavak: kultirafogyasztas, szabadid&eltoltés, a kultira és pandémia kapcsolata
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Andl Helga (Pécsi Tudomanyegyetem) és Beck Zoltan (Pécsi Tudomanyegyetem). ,Mennyi id6
és mekkora tdvolsdg...” — Regényhlsék az iskolapadban.

Abstract/Absztrakt. Kutatdsunkban — melynek egy szegmensét mutatjuk be el6adasunk soran —
magyarorszagi cigdny, roma kortars szerz6k szévegei keriilnek fékuszba oly médon, hogy az irodalmi
alkotdsra az iskola és a tarsadalom komplex viszonyrendszere fel6l tekintlink. A nevelés-oktatas
formalis tereit mint rogzitett szovegtereket értelmezziik: kutatdsunk célja, hogy feltarjuk, milyen
iskolaképek termel6dnek meg, és ezen keresztiil miféle iskolai (tarsadalmi) karrierutak rajzolédnak
meg a prozaszovegekben.

A fikcids szoveg kutatasi terepként — id6ben és térben lehatarolt térként — van jelen kutatasunkban. A
fikcids szbvegre egyuttal olyan komplex én-narrativaként tekintiink, amelynek nem diszlete, hanem
elvdlaszthatatlan eleme a szOvegesitett tarsadalmi kontextus. (Az én-narrativdak mara kilondsen
hangsulyos helyet foglalnak el a laikus, mivészeti és tudomdanyos nyilvdnossagterekben, vo: Jakab —
Keszeg — Keszeg, 2007: 7.) A fikcids szbveg kutatdsi terepként valé elgondoldsa az erre vonatkozo
el6zetes tudomanytorténeti, f6ként nevelésszocioldgiai tapasztalatok mozgdsitasat tette sziikségessé.
Kiemelten azon — els6sorban magyarorszagi — tapasztalatokét, amelyek a cigdnyok, romak és iskola
Osszefliggésrendszerével foglalkoznak (pl. Réger, 1978; Kemény, 1996; Havas — Kemény — Lisko, 2002;
Forray — Heged(is, 2003; Zolnay, 2015; Ohidy, 2016).

Szovegmegkodzelitésiinket a diskurzus-analizis és a Grounded Theory inspiralta és tobbek kozott a
Multiliteracies Model (Cope — Kalantzis, 2015) arnyalta. Ezzel szandékaink szerint az esztétikai-poétikai
megkozelitést tavol tudjuk magunktél tartani gy, hogy a szoveg kellGképpen kdzel maradjon. A
legf6bb mddszertani kihivasunk a valésagra vonatkoztatdsbdl kdvetkezett, hiszen a széveget nem
illusztracioként gondoljuk el. Ahogy Hunyady Gyorgyné fogalmaz: az ilyen leforditas ,,kénnyen sértheti
a mU mivészi értékeit, trividlissa teheti tanulsdgait, moralizdlassa silanyithatja a katartikus hatasokat,
arra csabithat, hogy a kivilrél (a neveléstudomany teriiletérél) megfogalmazott szempontokkal az
autonom miuialkotasok lényegétdl idegen tartalmakat véljiink felfedezni.” (Hunyadiné, 2006: 18) Hogy
elkerljik ezt a csapdat, interpretacios sémat dolgoztunk ki.

El6adasunkban els6sorban a kutatas eredményeinek gyakorlati — f6ként a pedagdgusképzésben valo —
hasznosithatdsagdra fokuszalunk, elemzési példakat mutatva arra, hogy a vizsgalt szévegkorpusz
esetében miként van jelen a ,pedagogikum a szépirodalomban” (Hunyadiné, 2006), mivel a kortars
cigany, roma irodalom elemzett szovegeire a ,(tudomanyos) megismerés eszkdze”-ként és az ,oktatas
eszkoze”-ként (Hunyadiné, 2006) is tekinthetlink. Bemutatjuk a szévegekbdl kirajzolddd hés-tipusokat,
amelyek azonosulast kindlnak fel és lehetséges karrierutakat mintaznak. Ezekre a sorstorténetekre a
reziliencia fel6l tekintlink. A szovegek olvasasa soran formalédd tipoldgia behivta a relevans
nevelésszocioldgiai tapasztalatot mint kontextust, életutinterjukra alapozott kutatasokat (Forray —
Heged(s, 2003; Ohidy, 2016), amelyek reziliencia-tipusokrdl referalnak. Hangsulyozzuk azonban, hogy
nem reziliencia-tipusokat konstrualtunk, hanem a szovegek hoztak létre hdstipusokat, reziliencia-
eséllyel.

Az elemzésiinkbe bevont szovegek a kdvetkez6k: Holdosi Jozsef: Fogoly, Cigdnymdzes (1987); Csemer
Géza: Sz6gény Dankd Pista (2001), Digesztor (2001); Lakatos Menyhért: Flistos képek (1975), Tejeskavé
(1998); Szécsi Magda: Cigdnymandala (2007); Jonas Tamas: Ciganyid6k (1997), Apaimnak, fiaimnak
(2005), APUAPUAPU anyu (2013).

Felhasznalt irodalom:
Cope, B. — Kalantzis, M. (2015). A Pedagogy of Multiliteracies: Learning By Designe. London: Palgrave.

Forray, R. K. & Hegedds, T. A. (2003). Ciganyok, iskola, oktataspolitika. Budapest: Oktataskutatd Intézet
— Uj Mandatum.

Havas, G., Kemény, |. & Lisko, I. (2002). Cigany gyerekek az altalanos iskoldban. Oktataskutaté Intézet
- Uj Mandatum.
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Hunyady, Gyorgyné (2006). Pedagogikum a szépirodalomban. In: Hunyady, Gy-né, M. Nadasi, M. &
Trencsényi, L., Pedagogikum a hétkdznapokban és a m(ivészetekben. (pp. 15-35) Bolcsész Konzorcium.

Jakab, A. Zs., Keszeg, A. & Keszeg, V. (2007). Emberek, életpalyak, élettorténetek. Mire hasznalhato az
élettorténet? In: Jakab, A. Zs., Keszeg, A. & Keszeg, V. (Eds.), Emberek, életpalyak, élettorténetek (pp.
7-11). Kolozsvar: BBTE Magyar Néprajz és Antropoldgia Tanszék, Kriza Janos Néprajzi Tarsasag.

Kemeény, I. (1996). A romdk és az iskola. Educatio, 5(1), 71-83.

Ohidy, A. (2016). A halmozottan hatranyos helyzetbdl a diplomdig. Pécs: PTE BTK NTI Romoldgia és
Nevelésszocioldgia Tanszék.

Réger, Z. (1978). Cigany osztaly, ,vegyes” osztaly — a tények tlikrében. Valdsag, 8, 77-89.

Zolnay, J. (2015). A roma didkok esélyei a kdzoktatdasban. In: Orsds, A. (Ed.), A romoldgia alapjai (pp.
249-270). Pécs: PTE BTK NTI Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszék — Wlislocki H. Szakkollégium.

Keywords/Kulcsszavak: cigany, roma, iskola, fikcios szbveg
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Jancsak Csaba (Szegedi Tudomanyegyetem). Demokrdciaiskola? Papiron létezés?
Buliszervezés kézépfokon? — Tanuldk vélekedései a didkénkormdnyzatok funkcidirdl,
szerepérdl, szerepmegvaldsitdsadrdl.

Abstract/Absztrakt. A didkdnkormanyzatok (DOK-6k) a hatdlyos kdznevelési jogszabalyok szerint
szamos, az intézmények életvilagdt, szervezeti személyiségét jelent6sen meghatdrozé kérdésben
rendelkeznek kezdeményezési, javaslattételi, véleményalkotdsi, véleményezési jogkorrel. Ezek kdzul
altaldnosan ismert, hogy a didkdnkormanyzat véleményét ki kell kérni: az iskolai SZMSZ jogszabalyban
meghatarozott rendelkezéseinek elfogadasa elStt, a tanuldi szocidlis juttatdsok elosztasi elveinek
meghatarozasa el6tt, az ifjusagi célokra biztositott pénzek felhasznaldsakor, illetve a hazirend
elfogadasa el6tti vélemény megalkotasa kapcsan. A didkonkormanyzat képviseli a tanuldk érdekeit az
intézmény vezetése felé, az intézmény fenntartd felé, tovabba a sziil6k, a nevel6testilet, az iskolai
diakdnkormanyzat azonos szamu képviselGjébdl allé iskolaszékben, de a szintér mds szerepli felé is
(pl. telepiilési didk- vagy ifjusagi 6nkormanyzat). Kevéssé ismert és a hétkoznapi praxisban kevésbé
megjelend, a didkdnkormanyzatot illets javaslattételi jog, amely szerint a DOK véleményt nyilvanithat,
javaslattal élhet a nevelési-oktatasi intézmény m(ikodésével és a tanuldkkal kapcsolatos valamennyi
kérdésben. A jogszabdlyokbdl levezethet6, hogy csak a m(ikodd didkonkormanyzat tudja biztositani
annak lehet&ségét, hogy a tanuldk (kozvetlenll vagy képviselet atjan) élhessenek a toérvényben
biztositott jogokkal, és az is, hogy az adott intézmény jogszer(i mikodése csak valdoban m(ikodé
diakdnkormanyzattal biztosithatd. A hazai oktataskutatds az ezredforduldn e témaban arra hivta fel a
figyelmet, hogy ezen hozzdadott értékek és értékatadasi folyamatok kevésbé vannak jelen az
intézmények hétkéznapi mikédésében (Szabo&Orkény 1998; Ligeti 2000, 2006; Ligeti&Marton 2001,
Milicz 2005; Baracsi&Hagymasy&Marton 2009; Jakab 2020). Az el6adas alapjat jelentd kutatasunk
célja részben az, hogy mélyebb ismereteket szerezziink a diakbnkormanyzatisag jelenérél. Ugyanakkor
a didkonkormanyzat nemcsak az intézményi oktatasi szinpad aktora, nemcsak egy képviseleti rendszert
jelent, hanem a gyermek és ifjusdgi korosztalyok esetében demokrdcia-iskola is, az allampolgari
nevelés szintere, az aktiv és cselekvé allampolgari mentalitaskultdra kialakitasanak, fejlesztésének
tere, az enkulturacié vonatkozasaban olyan nemformalis személyiségformalé nevelési tér, amely
tulmutat a torténelem és allampolgari ismeretek tantargy kereteiben folyd ismeretnyujtd és
értékszocializaciés folyamatokon. Kutatasunk kiindulé allitdsa, hogy a ,|étez6” didkénkormanyztaisag
igen polarizdlt a mai Magyarorszagon, a diakonkormanyzatok napjainkban elvesztegetett
lehet6ségként léteznek/vannak (amennyiben a létezés jelentésmezeje egyaltalan tulmutat a ,,papiron
|étezés” fogalman). A fiatalok referenciakerete a vilag, amelyben élnek. Az utébbi évtizedben tértént
— targyunk szempontjabdl nagyléptékld — valtozasok Uj tipusu sebezhetdségeket jelentenek az
iskolapadban formalddé fiatalok szempontjabol: az értékvalsag/értékvaltas jelensége, a hagyomanyos
értelmez8 kozosségek (pl. csalad, valds kortdrsi kozosségek) véleményformald szerepének hattérbe
szoruldsa, a globalizacid magas behatolasi szintje, a tomegmédia-manipulacionak valé kitettség, a
transztorténelmi humanista, illetve demokratikus értékek vonatkozasaban megjelend instabilitas.
Mindezek alapjan masodik kiinduld allitasunkban azt feltételezziik, hogy a didakdnkormanyzat (mint az
iskola szervezeti személyiségének formaléja, mint demokraciaiskola, mint az aktiv participacio szintere
—hasonléan az egyetemi hallgatéi 6nkormanyzatisdgban kordbban lezajlott tortént demokracia-deficit
jellegli valtozasokhoz; Jancsak 2014) kevésbé van jelen a srceenager nemzedék (Horkai 2004), a
torténelemtél elidegenedett/elidegenitett nemzedék (Jancsak 2020) gondolkodasaban, demokraciardl
vallott vélekedéseiben, értékorientacidiban. Az el6adas alapjat jelent6 kutatasunk adatfelvétele 2023.
marcius hénapban zajlik magyarorszagi kozépiskolak 11 és 12 osztalyos tanuldi korében, onkitoltés
papiralapu kérdGivekkel (N=300). Az el6adasban a kutatas elsé eredményeit mutatjuk be.

Keywords/Kulcsszavak: didkénkormanyzat, tanuldk, allampolgari nevelés
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Noémi Szabé (Multilingualism Doctoral School, University of Pannonia, Veszprém). Assessing
pupils’ multilingual awareness in the Transdanubian region of Hungary.

Abstract/Absztrakt. Multilingual approaches to teaching and learning are linked to significant benefits
at the linguistic and metalinguistic levels (Jessner et al 2016; Hofer&Jessner, 2019b; Jessner et. al,
2022). Learning and teaching English or German as a second foreign language (L3) is becoming
increasingly popular even in the Hungar-ian educational context (Bodcz-Barna,2007; Horvath&
Jessner, 2020; Szab6& Failasofah, 2022). However, there has been little discussion about third
language acquisition and only a few studies have focused on multilingual proficiency in the Hungarian
context so far (Navracsics, 2009, T.Balla, 2013; Berkes&Flynn, 2012; Kecskes, 2015).

This pilot study provides an opportunity to advance our knowledge of Hungarian pupils’ multilingual
proficiency and metalinguistic awareness in the primary school context. The main theoretical
framework of the study is the Dynamic Model of Multilingualism (Herdina & Jessner, 2002). Pupils
learning either German as an L3 or English as an L3 stand at the centre of this current research. A small
sample (N=44) was chosen because of the expected difficulty of obtaining data after COVID-19 in the
Transdanubian region (May-June, 2021). 8 C-tests (Dornyei& Katona, 1992) and a multicompetence
test (Hofer&Jessner, 2019a) were applied in the investigation. Data management and analysis were
performed using SPSS 22. Although the current study is based on a small sample of participants, the
findings suggest that 8th grader students (M=43; M=86) achieve greater results in proficiency tests
than their 7th grader peers (M=31; M=76). 8th grader pupils (M=78, 2) have a higher level of
multilingual awareness than their younger peers (M=68.2). Pupils learning German as their L2
achieved greater results in L3 (M= 77.6 and M=85.6) than learners of English in L2 (M=43.2 and
M=30.5). English as L3 group performed better in multilingual- and metalinguistic awareness (MS,
M=78.2 and MV, M=14.9).
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Horvath Anett (Soproni Egyetem). Téri fordulat a gyermekkortérténet kutatdsdban, a
gyermekszoba térténete tiikrében.

Abstract/Absztrakt. A bolcseleti- és tarsadalomtudomanyokban az elmult évtizedekben a kutatdi
érdekl6dés fokuszaba kerilt a tér kategdridja, és mas diszciplindk mellett a nevelés- és
gyermekkortorténet kutatdsaban is hatast gyakorolt ez, a térbeli fordulat (Spatial turn). (Gyani 2007)
A gyermekkortorténet vizsgalata esetében ez kiilondsen jelentds fordulatot hozott, hiszen az id6ben
tortént események térben valé kutatasa Uj nézépontokat, Uj eredményeket tart fel, rdadasul mindez
lehetévé tette a diakrén néz6pont mellett a szinkrdn szemlélet érvényestilését. Az 6sszehasonlitd
kutatdsok ma mar nem csupdn id6ben, hanem térben is folynak, és korabban alig vizsgalt
problématorténeti csomdpontok meriilnek fel. Ezek kdzo6tt egy, a hazankban mindeddig alig kutatott
téma, a gyermekszoba toérténete, melyrél kilféldén mar tobb fontos mu sziiletett. (PI.: Perrot 2009) A
kutatashoz nem csupdan a neveléstorténet adja a kereteket és az elméleti alapokat, hanem fontos a
varosépitészet, a butor- és jatéktorténet, a csaladtorténet, a mivészettorténet, a sajtétorténet és a
néprajztudomany, valamint a kultur-antropolégia eredményeinek a felhaszndlasa is.

Az el6adas szakirodalmi alapokra tdmaszkodva bemutatja, hogy melyik torténeti korszak és hogyan
hozta el az eurdpai csalddok életében azt a valtozast, ami a gyermekszoba kialakuldasahoz is elvezetett,
és vazolja, hogy miként valt mai értelemben vett csaladda az egyitt él6k kozossége, valamint azt is,
hogy mi volt az a fordulépont, amely kbvetkeztében a gyermek sajat teret és sajat targyakat kapott. Ez
a sajat tér, a gyermekszoba, lehet egy egyfajta szimbdélum, amely kifejezi azt a valtozast, amely a
gyermekkor jov6je szempontjabdl is fontos. Az el6adas hatterét ado kutatds torténeti forrdselemzésre
és képelemzésre tdamaszkodik. Kbzéppontban all az, hogy a 19. szazadi magyar nyelvi sajtétermékek,
illetve egyes, a magdanszféra korébe tartozd irott forrdsok (példaul néi napldk és levelek) miként
vélekedtek a gyermekrdl, illetve az 6t otthondban korilvevs térrél, targyi kornyezetrél. Vizsgdlat
tdrgya volt tovabbd az, hogy egyes festmények vagy Ujsagképek hogyan jelenitették meg a gyermeki
vilagot, a gyermek sajat és egyéni terét, a gyermekszobat és annak berendezési targyait. Az el6adas és
az alapjat add kutatas megteremti a tovabbi 6sszehasonlitd kutatasok lehet6ségét: egyrészt a magyar
tarsadalom kiilonb6z6 rétegeinek térhaszndlatat illetéen, masrészt pedig nemzetkodzi értelemben.
Fontos emellett az is, hogy napjaink gyermekfelfogasat arnyaltabban tudjuk értelmezni akkor, ha
annak torténeti fejlédését jobban ismerjlik.

Felhasznalt irodalom:
Gyani Gabor (2007). ,, Térbeli fordulat” és a varostorténet. Korunk, 3(18), 4-14.

Perrot, M. (2010). La chambre d’enfant dans I'espace familial. Journal francais de psychiatrie, 37(2),
25-28

Keywords/Kulcsszavak: gyermekkor-torténet, téri fordulat, gyermekszoba, gyermekbutor, ego-
dokumentumok
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Vatai Soma (Pécsi Tudomanyegyetem), Vidak Gabor (Pécsi Tudomanyegyetem), Szirtes Tanko
Tinde (Pécsi Tudomanyegyetem), Jakab Natalia (Pécsi Tudomanyegyetem) és Bognar Maria
(Pécsi Tudomanyegyetem). ,,POSZT® COVID”.

Abstract/Absztrakt. Jelen posztereladasunkkal egy komplex, atfogd képet szeretnénk nyujtani a
COVID-19 vilagjarvany hatasara bekovetkezett oktatasi rendszerben tortént valtozasokrdl, kiemelten
a hatranyos helyzet(i tarsadalmi csoportokra, a kozépiskolai populaciéra valamint a felnSttképzés
terliletére fékuszalva. A COVID-19 vilagjarvany elterjedése a vilag lakossagat ez idaig nem tapasztalt
kihivasok elé allitotta. A pandémidra tehat tekinthetiink Ugy, mint egy hatdrhelyzetre, olyan dtmeneti
allapotra, amelyben stabil kdzegiink meginog, nem mi(ikddnek a korabbi tapasztalatokra épilé
magatartasformak.

A szocialis kiildnbségek szoros dsszefliggést mutatnak a digitalis kompetencidkkal, az online oktatas
soran pedig a didkok és felnSttek szocidlis kiilonbségei még hangsulyosabba valtak. Munkankban két
kulcsfontossagl problémat irunk koril abbdl a szempontbdl, hogy hogyan prébdl alkalmazkodni a
jelenkor digitdlis kihivdsaihoz az oktatdsi rendszer, a feln6ttképzés, egy hatranyos helyzetd telepiilés.
Tanulmanyunkban a pandémia idején tortént online térben megvaldsult oktatds mentdlis hatdsait is
bemutatjuk,tovdbba a digitalis esélyteremtés lehet6ségeit és akadalyait. Ehhez szorosan kapcsolddva
prezentdljuk Koml6 Kozségben végzett hatdselemzésiink eredményeit — f6 fokuszban a COVID idézte
korlatozott lehet6ségek tekintetében - a hatranyos helyzetd tarsadalmi csoportokra vetitve. Tovdbba
poszter-el6adasunkban szintén hangsulyos figyelemmel mutatjuk be azt, hogy a felnSttképzésre
milyen hatast gyakorolt a pandémia.

A helyzetelemzés eredményeit, elsGsorban online térben kitoltott, anonim kérdGivek elemzésén,
személyes interjukbdl illetve kvantitativ kutatasi médszereken alapulé vizsgalatokra flzzik fel.
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Bredacs Alice Maria (Pécsi Tudomanyegyetem). Mikrotanitds-kutatds fejlemények a vizudlis
mlivésztandr képzésekben, a vegyes térben: bevonddds és kollabordcio.

Abstract/Absztrakt. A pandémia utan uj kihivasok jelentek meg a tanarképzésben (Molnar, Turcsanyi-
Szabé, Karpati 2020, Trentinné Benkd, Kovacs 2021), kiilondsen a vizudlis mlivészeti tanarképzésben
valt szlikségessé az innovativ mddszerek feltarasa. 2015-t6l a PTE MUvészeti Kar egyik kurzusan a
hallgaték mikrotanitasi feladatsorokat készitenek, prébalnak ki és értékelnek. 2019-t6l ez vegyes
formaju tanuldsi kisérleté valt. A jelenléti 6rakba a hallgaték a TEAMS fellleten is bekapcsolddnak. A
madszertan kombinalt, 6tvozi mindkét tér modszereit (Fodorné 2020).

A kisérleti sokasag: Képz6muivésztanar és design- és vizudlism(ivészet-tandr szakos hallgatdk
csoportjai.

Hipotézisek: Hogyan illeszthet6 be a mivésztanarképzésbe a vegyes tér haszndlata, hogy a két térben
egyforman fejlédjenek a hallgaték? Milyen mddszerekkel lesz a két térben egyarant aktiv és interaktiv
a tanulas?

A kisérlet mddszerei, eszkozei: 1) Hallgatoi foglalkozastervek, folyamatleirasok elemzése. 2) Hallgatoi
tevékenységek és modszerek gy(ijtése. 3) Medialt megbeszélés vegyes formaban. 4) Szébeli / irdsos
hallgatdi tars- és onreflexidk.

Eredmények: A miivésztanarképzésekben a vegyes tipusu 6rdk allanddsultak. Mddszertanuk
Osszetettebb, mint a csak online, csak kontakt éraké. A vegyes tipusu 6rdk kisérletezést igényelnek,
nem tervezhet6k készre. A mdodszertan csak a hallgatdkkal egyiitt alakithato ki, ezért alkalmas a tanari
kreativitds fejlesztésére, Uj tartalmak, mdodszerek felfedezésére. A hallgatdk a tanari tervezést is most
tanuljak, hibazhatnak, reflektdlhatnak, javithatnak. A tervek kiprébalasa hozza létre a fokozott
,bevonddast”. A munkatérben a csoport tagjai folyamatos kapcsolatot tartanak egymassal, segitséget
adnak, kapnak, sikereket, kudarcokat osztanak meg és beszélnek meg 6ket érintS dolgokat , mindegy,
hogy melyik térben dolgoznak. A hallgaték konnyebben elmélyitik elméleti tuddsukat, batrabban
alkalmazzdk a gyakorlatban. Az oktatdé is ,bevonddik”, valamilyen szerepben vesz részt a
kollaboracidban. A hallgatok az oktaté munkajat is segitik. Uj tanari kompetenciak fogalmazédnak meg,
mint a tandri rugalmassag, nyitottsag, az intencionalis kapcsolatformalas, és a pedagdgiai kreativitas.
Az el6adasban bemutatok néhany hallgatoi produktumot.

Bacsi K. (2017) Miért és mikor j6 a bevonas? Vezetléstudomany (67)8-9.

Fodorné Téth K. (2020) E-learning modellek felsGoktatdsi kornyezetben, kurzustervezés és IKT-
haszndlat az elektronikus tanuldstamogatasban. PTE, Pécs.

Dorner H.-Major E. (2008) A kollaborativ interakcidk kialakuldsdnak folyamata egy vegyes oktatdsi
formaju tanarképzési kurzus keretében. Iskolakultura, 11-12.

Molnar Gy.-Turcsanyi-Szabd M.-Karpati A. (2020) Digitalis forradalom az oktatasban — perspektivak és
dilemmak. Magyar Tudomany (181)1.

Trentinné Benkd E.- Kovacs M. (2021): A tanitdsi gyakorlat alternativ megkozelitései: jelenléti, tavolléti
és hibrid megoldasok a koronavirus-jarvany idején. Gyermeknevelés, (9)2.

Keywords/Kulcsszavak: kollaboracid, bevonddas, vegyes tér, miivészeti oktatds, pedagdgiai
kreatoldgia
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Imre Néra (Pannon Egyetem) és Kophdazi-Molnar Erzsébet (Pannon Egyetem). Ovoda-iskola
dtmenet intézményi néz6pontbdl.

Abstract/Absztrakt. Az elmult évtizedben nemcsak a koragyermekkori nevelés jelentGsége
fogalmazddott meg a szakmai diskurzusokban, hanem az évoda-iskola dtmenet folyamatara is egyre
nagyobb figyelem iranyult (Chan 2012; Correia and Marques-Pinto 2016). Ezeknek a térekvéseknek egy
része fejlesztéspolitikai eredetli, melynek elsédleges célja az esélyegyenlGség, a méltdnyossag
biztositasa, valamint az alap- és kozépfoku oktatds szakaszdban a tanuldi eredményesség novelése
(OECD 2017, 2020). Kutatasi eredmények bizonyitjak, hogy azok a 15 éves tanulék, akik legaldbb egy
évig dvodai nevelésben részesiiltek, jobban teljesitettek a PISA-teszteken, mint azok a didkok, akik nem
vettek részt koragyermekkori nevelésben (OECD 2017). Az évodaban eltoltott évek szama és a
koragyermekkori nevelés mindsége mellett fontos tématerilet az évoda-iskola atmenet folyamatanak
jellege, annak sikeressége vagy éppen sikertelensége. Az, hogy ez az dtmenet mennyire harmonikus,
szorosan Osszefligge nemcsak az iskolaérettséggel, hanem a kilénb6z6 oktatdsi szerepldk
(6vodapedagodgus, tanitd, szulG) szakmai munkajaval, egylittm(kodési készségével, az intézményi jo
gyakorlatokkal (Fabian and Dunlop 2007; Curby et al. 2018; Dockett et al. 2017). A nemzetkozi és a
hazai szakirodalom szerint a harmonikus atmenetben nemcsak a gyermek a jov6beli tanulmanyi sikerei
lesznek fontosak, hanem a szocialis készségei, az érzelmi érettsége, a kommunikacids készségei is (Besi
and Sakellariou 2019; Gyurcsik,2020).

Kutatasunk az dvoda és az iskola kozotti atmenetre fokuszal, arra a szakaszra, amikor a gyermek az
d6vodai nevelés és gondozasbdl atlép az iskolai nevelési és oktatdsi folyamatba. A kutatas célja, hogy
feltarja az intézményvezetdk, az dvodapedagdgusok és a tanitdék nézeteit az dvoda-iskola atmenet
jelent6ségérdl, azokrdl a tényez6krél, amelyek el6segitik vagy hatraltatjdk ennek a folyamatnak a
sikerességét. A kutatds sordn elsésorban az alabbi kérdésekre kerestik a valaszt: (1) Hogyan értelmezik
a kilonboz6 oktatasi szerepl6k az dvoda-iskola dtmenet fogalmat? (2) Melyek a harmonikus évoda-
iskola atmenet intézményi feltételei? (3) Mi a szerepe a szil6knek az dévoda-iskola atmenet
folyamataban? Kvalitativ vizsgalatunk 2022 6sze és 2023 tavasza kdzott zajlott, melynek soran félig-
strukturalt interjukat készitettlink altalanos iskoldk alsds igazgatdhelyetteseivel (N=10), tanitdkkal
(N=17), évodavezetSkkel (N=20) és dvodapedagdgusokkal (N=17). A hozzaférés alapui mintank nem
reprezentativ, de a négy kilonb6z6 célcsoporttal lefolytatott vizsgdlat — tartalmi szempontbdl -
széleskor( elemzést tesz lehetévé. A kvalitativ felmérés el6zetes eredményei azt mutatjak, hogy az
intézményi szerepl6k szerint Iényeges -a Covid jarvany korlatozé intézkedéseit kbvetben - az 6voda és
az altalanos iskola kozotti egylittm(ikodés tartalmi elemeinek kialakitasa, a szakmai kapcsolat erésitése
els6sorban az 6voda szinterén, valamint az iskolaérettségre vonatkozé elvardsok azonositdsa a
gyermek dvoda-iskola dtmenetének tamogatdsa érdekében. A korabbi jé gyakorlatok életre keltése,
megosztasa, a szakmai egylttmikodés szorosabbra flizése megfelel§ alapot nyujthat az dvoda-iskola
atmenet harmonikussa tételéhez.
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Kuthy-Megyesi Judit (IV. doktorandusz, Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori
Iskola Neveléstudomanyi Doktori Program). Kulturdlis tanulds a magyar kézmlivelédés
alapdokumentumaiban.

Abstract/Absztrakt. A kozmdvel&dést intézményi jellegébdl eredden univerzalis kulturdlis intézményi
tulajdonsagok jellemzik Magyarorszagon: a szaktertleti hagyomanyok és a mindenkori jogszabalyok
(1997. évi CXL. tv.; 2017. évi LXVII. tv., 20/2018. évi EMMI r., keretezik m(ikodési feltételeit. Emellett
sajatos jellemzGje a helyi kdzosségek igényeire és szikségleteire reflektald, flexibilis, szolgaltato,
szektorkozi vonas (vo. Juhdsz 2016).

A kozmivel6désben megvaldsuld sajatos nem-formalis, illetve informalis tanulasi forma a kulturalis
tanulds jelensége (Juhasz és Szabd 2016). Ezt a tanuldsi format a kézmdivel6dés paratlanul gazdag
tanulasi eseményei, valamint annak sajatossagai miatt csak komplex (kvantitativ és kvalitativ) vizsgélati
modszerek otvozete mentén eredményes megvizsgalnunk. Ezt a célt szolgalja a ,Kulturalis tanulas
Magyarorszag kdzmlivel6dési intézményrendszerében” cim( vizsgalatunk, amely soran a kulturalis
tanulas kozmUvel6désben valé megvaldsulasanak hazai sajatossagait tarjuk fel és mutatjuk be.

Jelenleg is folyamatban lévé vizsgalatunk kombindlt mddszertani elemeket alkalmaz. Elséként
kvantitativ (l.) vizsgalati résztevékenységeket végeztiink: a statisztikai mdsodelemzés (1.), illetve
hattérkérddives adatelemzés (2.) soran a kulturalis tanulds szamszerUsithet6 mutatait vizsgaltuk meg.
A vizsgdlat kvantitativ szakasza 2022-ben lezarult. A kvalitativ mérési szakasz (1l.) 2022-ben indult el,
jelenleg folyamatban van. Els6é mérési alkalmanak tapasztalatait kivanjuk bemutatni
konferenciael6adasunk soran, amely a dokumentumelemzés (1.) eredmény foglalja 6ssze. A kutatas
soran a teljes mintabdl (N=197) részmintavétel alapjan kivalasztott hat mintaintézmény fGbb,
nyilvdnos dokumentumainak (18) dokumentumelemzését végeztik el ATLAS.ti program segitségével,
a megalapozott elmélet (grounded theory) (Glaser & Strauss, 1967; Feischmidt 2007; Gelencsér 2003)
mddszerének szemlélete mentén, a kulturalis tanuldas mutatdéi alapjan. Az elemzés soran kozel 800
oldalnyi szoveges tartalmat kddoltunk és elemeztiink. A kutatasi résztevékenység alkalmdval 6t
témakor mentén, 6t KODCSALADba rendeztiink a fébb vizsgélati témakoéroket: 1) tanulds, képzés; 2)
atalakult kozmUvel6dés; 3) humaneréforras; 4) kapcsolati haldzat; 5) hatranykompenzacid.
Legfontosabb eredményiink, hogy a vizsgalt 6t kddcsalad mentén univerzalis és lokalis sajatossagok is
azonosithaték, ugyanakkor vannak olyan szakmai feladatok (pl. egyes hatranyos helyzet(i csoportok
bevonasa) amelyek nem vagy alig azonosithaték a dokumentumokban. Eljarasrendeket az 6t kddcsalad
vonatkozasaban a TANULAS, KEPZES egész életre kiterjedd tanulds és a felnSttképzés kddjaiban,
valamint a HUMANEROFORRAS kédcsaldd mindkét kédjaban (munkatdrsak foglalkoztatdsa és
tovabbképzésének rendje) azonositottuk.
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Szlits Zoltan (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem) és Vaughan Geoffrey (Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem). Egy lehetséges forradalom kiliszébén. A mesterséges intelligencia oktatdsi
kihivdsai.

Abstract/Absztrakt. A mesterséges intelligencia a ChatGPT formajaban 2023 végén robbant be az
oktatasi szintérre, és egyre népszer(ibbé valt mind a tandrok, mind a didkok kérében. Tébb kutaté is
vizsgdlta a mesterséges intelligencia és az algoritmusok alkalmazasat az oktatasban (Chen at al, 2020;
Sz(its 2020, Csepeli 2020). El6adasukban a szerz6k az oktatdsban vald felhasznalas el6nyeire és
kihivdsaira mutatnak ra technorealista szemszogbdl. Az egyik legfontosabb kihivds a Perrotta et.al.
(2022) altal felvetett aggdly, miszerint egy Ml-rendszer "kis vildgban" nyudjtott kommunikacios
teljesitményét gyakran félreértelmezik dgy, mint ami a nagy vildgban nydljtott potencidlis
teljesitményére utal.

A mesterséges intelligencia alkalmazasa Uj hatarterilet a pedagdgidban,ezért meg kell vizsgalni azokat
a lehet6ségeket, amelyeket ez a technoldgiai fejlédés a tanulds és tanitds szamadra jelenthet. A szerz6k
a ChatGPT oktatasban valdé hasznalatat jarjak korul, bemutatjdk a kiilonb6z6 allaspontokat. Legfébb
allitasuk, hogy egy nyitott, tényeken alapuld, technorealista kutatdsi fokusz kialakitasara van sziikség
az MI pedagdgidhoz vald viszonydnak megvitatasahoz, kiilondésen a tanari kommunikaciéban, az
értékelésben, a tanari szerepekben (Buda, 2017), az eddigi kutatasi mddszertanok Ujragondoldsaban
és az egyéni tanulasi utak kialakitadsaban (Molnar, 2023).

Keywords/Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, chatgpt, technorealizmus
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Anita Fleisz-Gyurcsik (University of Szeged, Hungary Doctoral School of Education). What
practices are used in Hungary to support the transition from kindergarten to school?

Abstract/Absztrakt. Transition from kindergarten to primary school is widely recognised as the most
critical transition in the early childhood phase, as it poses several difficulties for children, families and
schools (Britto, 2012). In Hungary, kindergarten education is compulsory for all children past the age
of three, for four hours a day. Early childhood education pedagogy has movement and play as its core
elements. In the year when children turn six years of age by 31 August, they reach the age for
compulsory school education. The transition for future first-graders into the school system takes place
in a critical stage of child development. It has long been known that there are very significant
development gaps between children entering primary school (Nagy, 1980). Furthermore, the two
types of educational institution (i.e. kindergarten and primary school) differ, inter alia, in their core
activities, settings and academic expectations, and some stakeholders involved in the transition to
primary school do not cooperate satisfactorily. International and Hungarian literature describes a
number of practices to ease the transition from kindergarten to school, but the reactions of Hungarian
researchers to these are as yet unknown. The purpose of my review is therefore to systematically
collect and analyze published Hungarian kindergarten-to-school transition-assisting practices. In my
study | identified 42 practices published in the Hungarian literature and | analyzed them from 7 angles.
Thus, it became evident that most of them were developed by professional educators and were
published in the mid-2000s. They are mainly intended to inform new institutions and future educators.
The most characteristic feature is that the authors do not embed their work in a theoretical context.
They emphasize personal factors rather than instrumental-environmental conditions. The practices |
found encompass various time intervals of the transition; most commonly they encompass an entire
year in the last year of kindergarten. In the case of most practices | found no reference to an impact
study. The research will offer a space for educators, teachers and researchers to reflect upon the
findings, thereby facilitating the transition into compulsory schooling.

Keywords/Kulcsszavak: kindergarten-school transition, starting school, systemic review
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Szlics Boglarka (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, BTK, Teremtésvédelmi Kutatdintézet),
Kiss Barbara (Debreceni Egyetem, BTK, Pszicholdgiai Intézet), Béres Tamas (Debreceni
Egyetem, BTK, Neveléstudomanyi Doktori Program), Huszdr Zsuzsanna (Pécsi
Tudomanyegyetem, BTK, Neveléstudomanyi Intézet), Tliinde Polonyi (Debreceni Egyetem,
BTK, Pszicholdgiai Intézet) és Mdnus Ferenc (Debreceni Egyetem, BTK, Pszicholdgiai Intézet).
Kérnyezeti nevel6k és a kérnyezetvédelemben aktiv fiatalok pszichés veszélyeztetettségének
vizsgdlata: motivdcid, kiégés, megkiizdés és szocidlis izoldcio.

Abstract/Absztrakt. A kornyezeti nevelSi munka masok viselkedésének megvéltoztatasara iranyuld, az
élet szamos terlletét érint6 komplex tevékenység, amelynek hatasa, eredményessége azonban
tobbnyire csak hosszutdvon és mozaikosan érhet6 tetten. A gyors visszacsatolas hidanyan tul tovabbi
nehézséget okoz, hogy a kornyezeti problémak mérsékléséért, a természeti értékek megbrzéséért
dolgozo, aggddd szakemberek és onkéntesek a tarsadalmi atlagnal gyakrabban szembesilnek a
természeti kbrnyezet allapotromlasanak jelzGivel, rendszergondolkodasukndl fogva jobban atlatjak a
tdrsadalmi-, gazdasagi-, és természeti folyamatok Gsszefliggéseit, negativ hatdsmechanizmusait. A
folyamatok megvdéltoztatdsat célzd szemléletformald tevékenységilik ugyanakkor nyilvanvaldan tul
lassan érvényesiilnek a degradalé folyamatok sebességéhez képest, igy munkajukat gyakran kiséri
frusztracid, eredménytelenség érzés, a meg nem értettség motivuma és a szakmai tuddsuk
elismerésének hianydbdl fakadd csalddottsag. Mindekdzben a természethez vald szoros érzelmi
kot6désbél fakaddan folyamatos aggodalommal, veszteségérzéssel, s ezen problémak irdnt kevésbé
érzékeny tobbségi tarsadalomtdl vald izolacidval is meg kell kiizdenitk (Mihdk et al. 2021). A terileten
lezajlott kutatas szerint az emlitett tényez6k egylittesen a poszttraumas stressz tiinetegylitteshez
(PTSD) hasonl¢ allapotot idézhetnek el6 az érintett szakemberekben és 6nkéntesekben és fokozottan
fenyegeti 6ket a kiégés veszélye (Fraser et al. 2013). Tevékenységiik azonban vitan felll hasznos és
nélkiilozhetetlen a tarsadalom egésze szdmdra, mentalis egészségiik tamogatasa kozligy kell, hogy
legyen.

A Debreceni Egyetem, Pécsi Tudomanyegyetem és a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem kozos
fokuszcsoportos kutatdsaban a hazai kornyezeti nevel6 szakemberek valamint kérnyezetvédelemhez
kothetd tevékenységek kapcsan aktiv szerepet vallalé egyetemi hallgatok esetében vizsgaltuk, hogy
milyen primer motivaciok inditottak és tartjdk &ket a palydan (illetve a kornyezetvédelmi
aktivitasokban), mennyiben veszélyezteti 6ket a kiégés, és milyen megkiizdési mechanizmusokat
alkalmaznak a megel&zésére.

A kutatdsban két online fékuszcsoportos interjut készitettlink 5-5 fével. Az egyik csoportba tapasztalt
(tobb évtizedes szakmai eléélettel rendelkez6) kornyezeti nevelGket, a masikba kornyezeti problémak
irant fokozottan érzékeny egyetemi hallgatdkat hivtunk meg. A fokuszcsoportos interjuk kérdései a
kornyezetvédelemmel kapcsolatos attitlidre, motivaciéra, a hatékonysag gatjaira, a szakmai és a
maganélet egyensulyara, a szakmai kiégésre vald veszélyeztetettségre és a szemléletformald
tevékenységek soran felmerilé problémakkal valé megkiizdésre irdnyultak, az interjukat ugyanazon
két kutaté moderalta. Az interjuk feldolgozasa tartalomelemzéssel tértént. Az interjuk soran készilt
videofelvételt tobb izben végighallgattuk, majd tobbszori egyeztetés utdn alakitottuk ki a megfigyelés
és a tartalomelemzés végleges szempontjait.
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Kutatasunk alapjan elmondhatd, hogy a fent leirt el6feltételezések mindkét csoportban beigazolddtak.
A kornyezetvédelemmel kapcsolatban aktivan tevékenykeddk esetén hangsulyos az izolacié érzése,
illetve a negativ érzelmek invaliddlasa a tdrsadalom részérél és a szlikebb csaladi, barati szocialis
kozegben egyarant. EgyértelmUen kirajzolddik a szakmai és maganéleti hatdrvonal definialasabdl
kovetkez6, és a kétféle egzisztencia kozotti hasadas. Dominans motivumként jelentkezik a kérnyezeti
problémak el6rejelzésével kapcsolatos ambivalens érzés is: pszichésen megterhelS, szocidlisan
hatraltatd szerepkor a szikségszerlien bekovetkez6 rossz események el6hirnékének lenni. A kutatas
soran feltdrtuk a hallgatéi és a szakérti csoport értelmezési kontextusdnak hasonldsagait és
kilonbségeit is. Tovabbi terveinkben szerepel a nevelési tevékenységgel nem foglalkozo,
kornyezetvédelmi, ill. természetvédelmi teriileten tevékenyked6 szakemberek esetében is
megvizsgdlni, hogy az eddig kirajzolédott jelenségek mennyire altalanosithatéak a kilonb6z6,
kornyezetvédelemhez kot6d6 szakmak esetében.

Mihdk, B., Fekete, M., Franké, L., Martos, T., Pataki, Gy., Sallay, V., & Baldi, A. (2021). Természet és
lelki egészség. ELKH Okoldgiai Kutatokdzpont, Vacratét-Budapest.

Fraser, J., Pantesco, V., Plemons, K., Gupta, R., & Rank, S. J. (2013). Sustaining the conservationist.
Ecopsychology, 5(2), 70-79.

Keywords/Kulcsszavak: kornyezeti nevel6k, kornyezetvéddk, kiégés, megklizdés
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Sz6cs Almos (Eotvés Lorand Tudomanyegyetem, Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar,
Neveléstudomanyi Doktori iskola), Angyal Zsuzsanna (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem,
Természettudomanyi Kar, Kornyezettudomdnyi Centrum) és Varga Attila (E6tvos Lorand
Tudomanyegyetem, Pedagodgiai és Pszicholdgiai Kar, Ember-Kérnyezet Tranzakcid Intézet). A
tanuldsi kérnyezet értelmezése az iskoldn kiviili kérnyezeti nevelésben.

Abstract/Absztrakt. Kutatdsunkban a tanuldsi koérnyezetet olyan komplex, dinamikusan valtozd
rendszerként értelmezziik, amelyben a tanuldsi célok, és az azok mentén leirhatd tanulasi eredmények
meghatarozzak és alakitjak a tanuldsi kornyezetre haté tauldsalakitd tényez6ket. Azaz a tanuldsi célok
és eredmények mentén olyan, a tanulasi folyamatot alakitd tényez6ket irhatunk le, amelyek akar
mérheté maddon és minéségileg is elkiilonitik az egyes tanulasi kérnyezeteket egymastdl. A kérnyezeti
nevelés jol definidlt tanulasi céljai és eredményei sziilkségszerlien 6sszekapcsoldédnak az iskolan kivali
terekkel, igy a tanulds folyamata kiegészil és kolcsonos viszonyba keril annak tanuldsalakito
tényezGivel. A tanulas tamogatdsa és annak eredményessége ebbdl adéddan azon is mulhat, hogy a
kornyezeti nevel6 pedagdgusok milyen mddon, milyen részletességgel értelmezik az iskolan kivdli
tanuldsi kornyezetet. Vizsgalatunk az értelmezések mintazatait irja le és elemzi. Az elemzés kvantitativ
és kvalitativ egységekbdl all 6ssze és célja, hogy az értelmezések mintazatai mentén olyan fejlesztési
iranyokat tudjunk meghatdrozni, amelyek érdemben segitik az iskoldi kivili kérnyezeti nevelés
tevékenységeit. A kutatas adatgydijtési fazisa jelenleg is zajlik, igy az el6zetes eredmények alapjan az
adatfeldolgozas mddszertanadt és mintazatok vizualizdlasanak lehetGségeit, az ebbdl levonhatd
kovetkeztetési |épéseket mutatjuk be. A vizualis dbrazoldsunk alapja az egyéni tanari értelmezések
megjelenitésére torekszik. Olyan pdkhalé-diagram, amelyben a tanuldsi eredmények elérését alakitd,
vagyis a tanulasi kdrnyezetet aktudlisan befolyasold tényezdk jelennek meg. Az egyéni értelmezések
okan minden dbrazolt mintdzat eltér6. Azonban ezek mentén olyan mintdzati hasonlésagokat irhatunk
le, amelyek alapjan kidertl, hogy az iskolan kivili kérnyezeti nevelés soran melyek azok a tanulas
alakité tényez6k, amelyek megjelennek a legtobb kérnyezeti nevel6 gyakorlatdban. Azaz melyek azok
a tényez6k, amelyeket kifejezetten figyelembe vesz a megvaldsitas soran, és melyek azok, amiket
kevésbé.

Keywords/Kulcsszavak: kdrnyezeti nevelés, tanulasi kdrnyezet, iskolan kivili tanulasi kornyezet
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Pusztai Gabriella (Debreceni Egyetem; MTA-DE- CSAladok és TanarOK Kooperacidja
Kutatécsoport), Demeter-Karaszi Zsuzsanna (Debreceni Egyetem; MTA-DE- CSAladok és
TanarOK Kooperacidja Kutatdcsoport), Major Eniké (Debreceni Egyetem Human Tudomdanyok
Doktori Iskola Nevelés- és Mdvel6déstudomanyi Doktori Program) és Puskas Marcell
(Debreceni Egyetem; MTA-DE- CSAladok és TanarOK Kooperdcidja Kutatdcsoport). Felekezeti
és nem felekezeti iskoldk sziil6i bevonddds mintdzatainak 6sszehasonlitdsa.

Abstract/Absztrakt. A nem allami szervezetek altal miikodtetett intézmények allami intézményekhez
hasonlitott népszerliségének és eredményességének kérdését a vildg minden tdjan jelentés vita dvezi.
Ezen szervezetek altal mikodtetett iskoldk, igy a felekezeti, a valldsos szervezetek és az alapitvanyok
iskoldinak hatékonysagat gyakran magyardzzak azzal, hogy ezen intézmények a magasabb statusu, a
gondosabb otthoni nevelésben részesitett gyerekeket valogatjak ki, vonzzdk be (Gibbons et al., 2006),
illetve az iskolai személyzet szorosabb kapcsolatot alakit ki a sziil6kkel, egyfajta koz6sség jon létre az
iskola kortl (Coleman et al., 1987; Morris, 2010). Természetesen az allami és a felekezeti szektorok
kozotti minGségi rangsor orszagonként, s6t akar térségenként is valtozatos, s ez tobbek kozott az
oktatdsi rendszer hagyomdnyaitdl, a feladatmegosztastdl, valamint a regionalis, lokalis tarsadalmi
kornyezettdl, a vallasos sziil6k tarsadalmi statusatodl is fligg. A csalddok szdmos maédon befolyasoljik a
tanulék iskolai eredményességét, s az oktatadsi rendszer legnagyobb kihivasa, hogy az ebbdl adédo
hatranyokat kompenzalja. A tdrsadalmi egyenlGtlenségek iskolarendszerbeli csdkkentését célzd
oktataspolitika hangsulyozza a sziil6k gyermekeik iskolai életébe, tanulmanyaikba valé bevonédasanak
fontossagat (Epstein, 2010). Korabban a sziilGi bevonddas hagyomanyos mintazatai dominaltak, a
szll6k szerepét adomanygyljté kezdeményezések és rendezvények tdmogatdjaként képzelték el
bevonddas korabbi modelljeit. Az epsteini megkozelités szerint viszonylag kevés figyelmet kap a
jelenség kutatdsa az egyes felekezetek altal fenntartott iskolakban. Elemzésiinket azon kutatasi kérdés
megvalaszolasa érdekében végeztiik, hogy alapul véve az epsteini tipoldgiat a felekezeti iskolakban
kimutathaté-e az allami szektortdl eltéré vondsa a sziil6kkel valé kapcsolattartasnak. ElGzetes
feltevésiink az volt, hogy a felekezeti iskoldkban a sziil6i bevonddas, valamint a sziilGi-iskola kapcsolat
specialis, az allamitdl eltér6 mintazatai lesznek kimutathatok.

Kutatasi kérdésiink megvdlaszolasa érdekében kvalitativ kutatast végeztiink, mely adatbazisat 45
altaldnos és kozépfoku iskoldban tanitd pedagdgussal késziilt, félig strukturalt interju szévegkorpusza
adja, melyek 2021 6szén késziltek egy sajat fejlesztésli interjuvdazlatra tdmaszkodva az MTA-DE-
Csaladok és Tanarok Kooperacidja kutatdcsoport, a Pedagdgusok sziilGi elkotelez6dést erGsité
képességének fejlesztése ciml kutatdsa keretén beliil. A kutatdst Magyarorszdg legelmaradottabb
régidjaban végeztik, ahol magas a hatranyos és a halmozottan hatranyos tanuldi kompoziciéval
rendelkez§ iskoldak ardnya. Az alapsokasdgot dltalanos- és kodzépiskoldk pedagdgusai képezték
valamennyi intézményi szektorbdl. Jelen kutatasban a sziil6i bevonddas és az egyes intézményi
szektorok  Osszefliggéseire fokuszalunk. A  hanganyagok szoveggé alakitott valtozatat
szovegelemzésnek vetettiik ald az ATLAS.ti program segitségével. A szévegkorpuszok egyes szakaszait
tematikus kédokkal lattuk el. A kédolds soran hibrid eljarast, deduktiv és induktiv kédoldst egyarant
alkalmaztunk. A kédolas sordn Epstein sziil6i bevonddas hat tipusa alkotta a f6kddokat, mig az induktiv
kddolas soran tovabbi nyolc dimenziét azonositottunk. Eredményeink szerint inkabb hasonldsag van a
két iskolafenntartd szektor kozott a szilS-iskola kapcsolat tekintetében, mely magyarazataként
szolgdlhat, hogy a vizsgalt térségben tobbségben vannak a hatranyos helyzetl sziilék, akikkel a
pedagdégusok nehezen tudnak kapcsolatot tartani. Mindemellett megfigyelhet6, hogy a kialakult
kultdraval rendelkez6, régebbi felekezeti iskolak és a jelenleg formalddo, Uj felekezeti iskolak kulturdja
eltér6 hatdssal van a szil6kkel vald egyltttm(ikodésre, valamint, hogy a felekezeti iskoldk esetében
gyakoribb a szUl6i kozosségteremtd programok szervezése, ritkdbban fordulnak el6 a szllGi
kapcsolattartasba befasult pedagogusok.
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Stummer Krisztina (Pécsi Tudomanyegyetem). A Pécsi Naplo a ndi fels6 kereskedelmi
iskoldkrol.

Abstract/Absztrakt. A mult szazad els§ felében a filk fels6 kereskedelmi iskolainak mintéjara
megalakult a n6k fels6 kereskedelmi szakképzése is. Az els6 intézmény 1909-ben Pozsonyban nyitotta
meg kapuit, majd ezt kovetGen orszagszerte évrél-évre nétt a szamuk. A néi iskola koranak egyik
legmegosztdbb intézménytipusa volt, mivel szervezetében és tantervében a kezdetektdl fogva teljes
mértékben igazodott a fiuk iskolajdhoz. A tdrsadalom az intézményt illetéen alapvetGen két részre
szakadt: egyik része hevesen birdlta a tanintézetet amiért a ,nGi természetnek megfelel6” tantargyak
nem kaptak helyet az drarendben és amiért nem a klasszikus anyai, haziasszonyi és feleségszerepre
készitette fel névendékeit; mig masik része tdmogatdsat fejezte ki az azonos tanterv és azonos képzés
tekintetében, tamogatta a szakmai ismeretek atadasat, melyet a ldnyok a munkaerépiacon
kamatoztatni tudnak.

Jelen el6adas célja megvizsgalni, hogy a Pécsi Napld 1909 és 1938 kozotti lapszamaiban megjelenik-e
a nGi felsé kereskedelmi képzés koril kialakult tarsadalmi vita. A lap sajat meghatdrozdsa szerint
els6sorban Pécs és Baranya megye Ugyeivel foglalkozik, de orszdgos torténésekrdél is beszdmol. Ennek
tukrében el6zetesen feltételeztiik, hogy ha tematizdlja a ndi felsé kereskedelmi iskoldkat, akkor
mindenekelStt pécsi viszonylatban. A kutatast nagyban el&segitette, hogy a napilap online formaban
elérheté az Arcanum Digitalis Tudomanytarban. Az adatbazis keres6funkciéjanak kdszonhetéen
kulcsszavas keresés alapjan jutottunk el a vonatkozd irdsokhoz. A téma szempontjabdl relevans
irdsoknak kizarélag azokat tekintettiik, amelyek véleményt kozbltek vagy biralattal illették a néi felsd
kereskedelmi iskolak m(ikodését és létjogosultsagat.

A kutatdi kérdések, amelyek alapjan a témakort korbejartuk: (1) A vonatkozé irasok esetében fel van
tlintetve a szerzd? (2) Milyen a férfi és n6i szerz6k megoszlasa? (3) A cikk iréja milyen kapcsolatban all
a fels6 kereskedelmi iskolakkal és a szakoktatdssal? (4) Milyen véleményt kdzvetitenek a kdzlemények
az iskolatipusrdél? Az irasok feldolgozasat a dokumentumelemzés mddszerével végeztiik el. A napilap
attekintése soran nyolc vonatkozd kozleményt taldltunk. Ezeket tartalmuk alapjan ,tdmogatd”,
,biralé” vagy ,,nem foglal allast” kategéridkba soroltuk be.

Keywords/Kulcsszavak: neveléstorténet, szakoktatas, felsd kereskedelmi iskola
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Szlits-Novak Rita (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem). A Nemesné Miiller Mdrta-hatds a
korabeli sajto és késébbi egodokumentumok tiikrében.

Abstract/Absztrakt. A pedagdgiai reformmozgalmak hatasara Magyarorszagon 1915-ben mésodikként
nyitotta meg kapuit Nemesné Miiller Marta Csaladi Iskoldja, amelynek alapjait Miller Marta mar
harom évvel korabban, akkori brisszeli lakéhelyén fektette le. A 6-14 éves koru tanitvanyoknak nyitott
koedukalt iskoldban szigord tanmenet nélkili, szabad kisérletezés zajlott. Miutan az |. vildghaboru
kitorésekor Nemes Marta csalddjdval visszatért Budapestre, a Naphegyen, a Tigris utca 41. szamu
villaéplletben, sajat anyagi forrdsbdl folytatta a tanitast (Pukdnszky, 1996). Az iskola tanitéi mind
elkotelezett, lelkes szakemberek voltak.

Kozilik tobben kés6bb 6nallé iskolateremtésbe fogtak. Kvalitativ, f6ként korabeli sajtéorgdnumokra
és késbbbi visszaemlékezésekre tdmaszkodo kutatdasom ezen része hianypétld vallalkozas, amely, noha
nem torekszik teljességre, de annak bemutatasa, hogy kik, - és miként vitték tovdbb Miller Marta
reformpedagégiai 6rokségét, eddig nem képezte vizsgalatok targyat.

Baloghy Maria példaul mar az 1900-as évek elejét6l kiizdott a n6k képzéséért, a nGi munkahelyek
|étrehozdsdért és a munkakorilmények javitasaért. Mar a szazad elején kapcsolatba kerilt Nemesné
Miiller Martéval, és kdzosen szerkesztették a JovS Utjain cimi reformpedagdgiai folydiratot az Uj
Nevelés Vilagligdja (New Education Fellowship) tdmogatdsdaval. A tanlgyi folydirat - amelynek Baloghy
Maria nemcsak szerkesztGje, hanem felelSs kiaddja is volt - a kezdetekben évente négyszer, kés6bb
hatszor jelent meg (Sziklay, 1939). Az 1930-as évek elején megalapitotta a Budapesti Szocidlis NGi
Iskolat. 1933-ban pedig elinditotta a gyargondozdondi tanfolyamot, mely a jelenlegi foglalkozas-
egészségligyi szakapoldi képzés el6djének tekinthetS. 1944-ben a Magyar Kirdlyi Allami Védéndi
Intézet felkérésére a gydrgondozond tevékenységével kapcsolatos ismeretek a védéndi tantervbe is
beépitésre kertiltek. Szintén ebben az évben az Iparligyi és Honvédelmi Minisztérium is felkérte a
Honvédelmi Gondozéi Tanfolyam megszervezésére (Hirdi, 2015).

Leveleki Eszter (Lowentritt Eszter) tanulmanyai befejezése utan 1936—-1938-ban Nemesné Miiller
Madrta Csaladi Iskoldjadban dolgozott, majd a Csalddi Iskola pedagdgiai elvei szerint 1938-ban
magandvodat nyitott és elkezdte a Vidam Vakacié elnevezés( nyari nyaraldsokat (kezdetben Méreiné
Molnar Veraval, 1938-1978). A Il. vildghdaboru utdn 1945-1949-ben, Burchard-Bélavary Erzsébet
mellett a budapesti 6vodahaldzatban is dolgozott. Az 1950-es években azonban a Rakosi-rendszerben
nem kapott munkat (alkalmi munkakat vallalt: es6kabatokat hegesztett otthondban, a budapesti Ganz
utcdban). Csak az ,enyhiilés éveiben” térhetett vissza, 1962-1976-ban a Pest Megyei
Csecsemdotthonok Kdzpontjaban allami gondozott gyermekekkel foglalkozott. O igy emlékezett
Miuller Martara: ,,Pedagdgiai elvem sarkalatos tételei kozé tartozik az apré dolgokra valé odafigyelés.
Ennek fontossagat egész életemben tapasztaltam, de erre tanitottak legkedvesebb nevel6im is,
példaul Nemesné Miiller Marta vagy Mérei Ferenc pszicholdgus. A gyakorlatban is azt tapasztaltam,
hogy a nevelés sordn nagyon kell figyelni minden apré mozzanatra. Arra példaul, hogy ha a gyerek
konyokol az éra alatt, ez azért van-e, mert faradt, vagy mert szomoru, mert gondja van. Valdban dgy
vélem a pedagdgia a kis dolgok m(ivészete.” (Leveleki, 2019).

Zador Anna kés6bbi Kossuth-dijas magyar mivészettorténész, egyetemi tanar, a mivészettorténet-
tudomanyok doktora jé kapcsolatot dpolt a Csaladi Iskola tobb tandraval is, ezért mdsodéves koraban
megengedték egyszer neki, hogy hospitdljon az iskoldban: , EImentem oda, és el voltam 3julva - és ma
is el lennék 3julva -, hogy milyen hangulat uralkodott abban a tanteremben, hogy mennyire vidam és
egyenrangu volt az egész tarsasag, az oktatd és a gyerekek egyarant, pedig a gyerekek éppolyan
sokfélék és mihasznak voltak, mint 6 és 12 éves kor koz6tt mindig. Akkor jottem rd arra, hogy a tanitas
eredményességének az egyik alapfeltétele, hogy j6 atmoszféra legyen, hogy a hangulat kellemes
legyen. [...] Ezt én alapjaban véve Nemes Marta iskoldjanak készéném, az tudatositotta bennem, hogy
az olyan rettenetes mihasznakkal, mint amilyen egy kisgyerek, altaldban husz kisgyereket glédaban
tartani borzaszté feladat tulajdonképpen, plane csak nemes szavakkal és mosolyokkal, rettenetes
feladat -, hogy azt el lehet érni. Erre rajottem ott” (Mojzer-Zwickl, 2008).
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De kevesen tudjak, hogy példaul egy a romak altal lakott telepiilés kezdeményezése, az 1988-as
Csetényi iskolaprogram is nagyban tdmaszkodott a szdzad eleji magyar reformpedagdgia
értékrendszerére. Miillerék gyakorlatanak Ujragondoldsa természetessé tette szamukra, hogy a vegyes
életkoru, szélsGségesen eltérd fejlettségli gyerekekbdl allé 6sszevont osztaly kereteit ne hatranyos,
hanem el6nyoket kinalo fejl6dési és fejlesztési helyzetnek lassak (Kereszty, 2002).

Keywords/Kulcsszavak: Nemesné Miiller Marta, reformpedagdgia, egodokumentum
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Tomory lbolya (PhD.). A pedagdgia interdiszciplindris hatdrai - Kulturdlis antropoldgia és
pedagdgia metszéspontjai.

Abstract/Absztrakt. A neveléstudomany az embert, mint tarsadalmi és kulturalis lényt egyarant
vizsgdlja, az antropoldgiai perspektiva mar rendelkezik bizonyos elismertséggel és hagyomanyokkal a
pedagdgidban. A kulturdlis perspektivak tanarképzésben valé megjelenitése ennek mindig megujuld,
id&szerl szegmense, ami a legklilonb6z6bb megolddsokban talal utat maganak.

A kulturdlis antropolégia lehet6vé teszi szamunkra, hogy megismerjik és megértsik a kilénbozé
kulturdk értékrendjét, hagyomdnyait és szokasait, mig a pedagdgia az oktatdsi folyamatokra és a
tanuldk fejl6désére fokuszal. Emellett olyan tartalmi elemekkel és szemléleti alapokkal gazdagitja
tudasukat, amely napjainkban mar a mdszaki/mérnoki palyan is egyre inkdbb hangsulyozott soft skillek
fejlesztését és a jov6beni tudatosabb oktatasi gyakorlatot is szolgalja.

A tanulmdny bemutatja, hogy a mérndk-és miszaki tanarképzésben megvaldsitva hogyan lehet az
interkulturalis készségeket fejleszteni. A kutatas ezt a gyakorlatot kbveti végig megvizsgalva az oktatasi
anyagokat, valamint oktatdi és hallgatdi tapasztalatok Osszegy(jtésével. az adatgydjtés mddszerei:
megfigyelés, napldzas, interju és kérdGiv.

Keywords/Kulcsszavak: pedagdgia, kulturalis antropoldgia, interkulturalis kompetencia, adaptacio,
soft skills
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Vigh Kristof (Magyar ZeneszerzGk Egyesilete). Dodekon Elmélet - A miivészet, az emberi
alkotds és gondolkodds 12 tagu, strukturdlt egymdsra éplil6 rendszerének modellje.

Abstract/Absztrakt. A jelenkorban az emberi tevékenységekben, a human és redl szféra minden
teriiletén hatalmas informacidbdéviilést tapasztalhatunk. A rengeteg Uj tudomanydg, agazat és
szakterilet, valamint a human és real szféra sajatos keveredése komoly gondolkodasi, rendszerezési
problémakat jelent. Az emberi agy, ha meg is birkdzik valahogyan ezzel az informacié arammal,
Ohatatlanul egyre toéredékesebben és szervetlenebbiil képes a megszerzett tudas egymasra épitésére,
Osszekapcsoldsara. Az Uj kor, az informacid és tudas bdévilésének kora tehat nagy kihivas, mert
hatalmas feladat elé allitja az embert, hogyan tegye tudasat szervessé, atlathatéva, egyszer(ivé az
egyre fokozddd informacidozénben.

Az elmélet folfedezése, Ujitasa, hogy a tudds szervesitését ugy érhetjik el, ha az emberi gondolkodads
stacidit modellezzilk, mégpedig az emberi tudatfejlédés mintdjara, a globdlis képi befogadastdl a
szervesen kialakuld részteriiletek stacidinak feltarasadig. Az igy kialakult, logikailag Osszefligg6,
atlathatd és attekinthet§ stacidrendben feltdrhatjuk az emberi agy és gondolkodds Gsszes
részteriiletét. Ez hozzdsegit minket az emberi agytevékenység egészének és kilonboz6 aspektusainak
egységes, 0sszefliggb és hianytalan atlatdsdhoz. Az elmélet a gondolkodds egyensulybomlasanak okat
a gondolkodas részterileteinek szétcsuszasaban, s azok szerves Gsszekapcsolédasanak hidnydban
|atja. Ezt a problémat kivanja egy helyreallité tudatrendezéssel megoldani, s ezt a gondolkodas, tanulds
és oktatds szolgdlataba dllitani. Bemutatja, hogy az agyi részteriletek Osszekapcsoldsaval a
gondolkodas szétcslszasa megallithatd, s6t, az eddiginél is szervesebbé tehetS. Eszerint a
gondolkodasi stacidkat egy korpalyan modellezziik, s a 0 ponton inditott univerzum hatderé tengelytdl
szamitva, az éramutatd jarasanak megfelel6en az elsé félkorben kialakulé 6 stacid éppen kiadja a
,kilsé” realszféra, a természet birtokbavételének szemléleti stacidit, aspektusait: 1.
Kreativitds 2. Epitészet 3. Szobraszat 4. Festészet 5. Iparm(ivészet, mig a 6. ponton, a félkdrnél az
univerzum hatderd a ,lélektengelyen” visszaforditja a gondolkodast a ,belsé”, tudati megismerés
Zene. A 12. ponton az emberi tudat visszaérkezik az univerzum hatéeré tengelyhez, a kor bezarul,
ennek teljestlése az Onmegvaldsitds. Az univerzum hatderd tengely egybe esik az emberi
|élektengellyel, amely vev6készilékként is funkcional, ez transzformdlja at az univerzum hatéerét az
emberi tudatot iranyité gondolkoddssa. A modell valdsagat és hitelességét bizonyitja, hogy a real és
human szféra két félgémbje pontosan kirajzolja a bal és jobb agyfélteke munkajat, amely a tudomany
szamara ismert, modellezi és megmagyardzza a két agyfélteke 0Osszekapcsolddasat és
egyuttmikodésének modjat. A Dodekon elmélet megalkotdsdnak kutatasi alanyai mindazok a tanulék,
novendékek voltak, akik a zenetanulas révén a legszellemibb mivészet, a zene aspektusan keresztil
voltak képesek aktivalni az emberi agy legszellemibb természet( tevékenységét. Ezzel és az Gsszes
tudati régié szerves 6sszekapcsolasaval segithetjiik az univerzum hatderé tengelyhez vald visszatérést,
s a gondolkodasi spektrum szellemi egészként megjelené hianytalan teljességét.

Keywords/Kulcsszavak: Emberi gondolkodds modellezése, 12 tagu strukturdlt rendszer, Univerzum
hatéeré tengely, Human és redl szféra, Jobb és bal agyfélteke 6sszekapcsoldsa
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Molnar Gyorgy (Obudai Egyetem, Kandd Kalman Villamosmérndki Kar) és Orosz Beata (Meta
Don Bosco Szakképz6 Intézmény, BME GTDI). Innovativ szakképzés fejlesztési tendencidk és
hatdsuk a tanuldsi folyamatokra.

Abstract/Absztrakt. Az elmult években az oktatasi rendszer szamos véltozasa volt megfigyelhetd, ami
kiilonosen igaz a kozépfoku szakképzésre, melynek teljesen rendszere és szerkezete teljesen atalakult
felmend rendszerben, 2020 szeptember 1-t6l. Az Orszagos Képzési Jegyzéket a Szakmajegyzék valtotta
fel, a szakmai és vizsgakdvetelmény helyébe a képzési és kimeneti kovetelmények, mig a szakképzési
kerettanterv helyébe a programtantervek léptek. El6bbi dokumentum az allami szakképzettség
megszerzésének feltételeit, a megvaltozott vizsgarendszer (interaktiv vizsga és projektfeladat)
részleteit és feltételeit tartalmazza, mig utdbbiban az egyes tantargyak témakorei, és a tanuldk elvart
kompetencidi szerepelnek. A dokumentumok elemzése soran szembet(in6 a digitalis kompetencidk
fejlesztésének novekvé igénye (interaktiv vizsga, digitdlis portfélid), melyet erésitenek és segitenek az
egyre javuld és elterjedd tanuldstamogatd rendszerek és e-platformok, melyek — f6ként az online
oktatds ideje 6ta — mar teljes mértékben a rendszer részévé valtak (Benedek, 2019). A megvaltozott,
aktualizalt képzési tartalmak és a piaci igények alapjan meghatdrozott, elvart kompetencidk
hozzdjarulnak a szakképzés teljes atalakuldasahoz azzal a céllal, hogy a képzés egyre inkdbb képes legyen
lekdvetni a munkaerdpiaci valtozdsokat, valamint fel tudja késziteni a szakképzésben tanuldkat a rajuk
vard, folyamatosan valtozd kihivasokra és feladatokra, melyek kovetkeztében a végzett tanuldk
elhelyezkedési esélyei és feltételei javulnak, tarsadalmi presztizsiik er6sddik és munkaerépiaci értékiik
né. Bar a rendszer — tobbek kozott a személyi feltételek hidnya miatt — még nem kiforrott, a dudlis
képzés fejlesztése is a munkaerdpiaci felkészilést és gyakorlatszerzést hivatott biztositani, ami
azonban csak akkor lesz eredményes, ha az elméleti és gyakorlati képz6hely egymdssal szorosan
egyuttmikodik és a programtantervnek megfelel6 kompetencidkkal ruhazzdk fel a tanuldkat. A
szakképzés fejlesztésének régi-uj elemei a kiilonféle anyagi juttatdsok bevezetése (Molnar, 2017), mely
értelmében a tanuldk 6sztondijra jogosultak (ennek mértéke a képzésben toltott id6tél és a tanulmanyi
eredménytél fligg) az elméleti képzés alatt, abban az id6ben pedig, amikor a dudlis képzGhelyen
gyakorlati képzésben vesznek részt, a szakképzési munkaszerz6désiikben foglaltaknak megfelelGen
munkabért kapnak, valamint egyéb juttatasokban (cafeteria) részesiilhetnek. Tovabbi anyagi 6sztonzés
a szakmai vizsga utan kaphaté egyszeri palyakezdési juttatds, valamint kidolgozasra keriltek olyan
osztondijak is (Ut a Szakmahoz!), amelyek szocidlis alapon pélyazhaték, azonban tanulmanyi
feltételekhez kotottek. Mindezek a fejlesztési tendenciak azt a célt szolgaljak, hogy a tanuldk képesek
legyenek dgy elsajatitani a munkaerdpiaci igényeknek megfelel6 szakmai tudast, hogy a
tanulmanyaikon tuli munkavégzésre, didkmunkdra nincsenek feltétlenil raszorulva, képesek teljes
mértékben a képzésre koncentralni, igy tanulmanyi eredményeik javulhatnak (Buda, 2017).

A piaci tendenciak a szakképzésben is leképezGdnek tehat, azonban az Gzleti szféraval ellentétben, a
kozépfoku szakképzési rendszerben nem a vezet6k fejlesztése, hanem a rendszer atalakitasa torténik,
mely rendszer — szandék szerint — alkalmas arra, hogy a benne 1évé szereplSk (a tanulékon tul az
oktatok, szakoktatok, dualis partnerek dolgozdi) egyarant fejl6djenek, egymastdl tanuljanak, igy az
oktatdas hatékonyabbd, eredményesebbé véljon. El6adasunkban egyrészt az oktatas hatékonysaganak
vizsgaljuk meg a kilénféle tényezdit, Ugy mint a korszer( digitélis platformok integralasi lehet&ségei,
a tanuldi és oktatoi garda digitalis kompetencidinak fejlesztési megoldasai, valamint a mddszertani
kultira megujitasanak lehetséges irdanyvonalai (Orosz, 2020). Mindezt ezt esettanulmanyokra
alapozott empirikus vizsgalattal kivanjuk bemutatni, amelyet 2022 &szén tartunk fel 2-3 szakképzési
célcsoportban. Az eredmények nagyon pozitivak voltak a tanuléi nyitottsag és digitalis
kompetenciafejlesztés tertletén. A digitalis platformok terén egy szlikebb de intenzivebb hasznalat
jellemzé.

Keywords/Kulcsszavak: agazatai képzés, gyakorlati képzGhely, dudlis képzés, munkaerépiac, IKT,
digitalis platformok
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Kenyeres Attila Zoltan (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem) és Sz(its Zoltan (Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem). Szempontrendszer az dlhirek felismerésére kdzépiskoldsok és dltaldnos
iskoldsok szdmdra.

Abstract/Absztrakt. Az infokommunikacids eszkozok fejl6dése, ezzel egyitt a kdzdsségi média
megjelenése a 2000-es évek elsé felét6l addig sosem latott mértékben alakitotta at az emberi
kapcsolatrendszereken felll az informacidk aramldasat. Mint minden jelent6s innovacié esetében, a
kozosségi média platformok relaciéjaban is jelen van a disruptivitas, tehat az elényok mellett
megjelentek a technoldgia artalmas céld felhasznaldsi mdédozatai (Kenyeres — Szlits, 2023). Ezek egyike
az alhirek terjesztése, amelyet elsGsorban politikai, és/vagy Gzleti haszonszerzés motival (Kreko, 2021).
Az dlhirek komoly hatdssal azokra vannak, akik még nem alakitottak ki a megfelel6 védekezési — sz(irési
és ellen6rzési mechanizmusokat, ezért az oktatasra komoly feladat harul.

Fontos szempont, hogy az alhirek esetében léteznek olyan visszatéré formai, nyelvi és egyéb tematikus
jelek, amelyek alapjan nagy valészinliséggel megallapithatd, hogy atverésrél van szé. Bar tobb kutatas
is arra az eredményre jutott, hogy az id6sebb korosztaly —a digitalis bevandorlék — nagyobb veszélynek
van kitéve, de az alhirekkel kapcsolatos kritikai érzéket mar iskolds korban — a digitdlis bennszilottek
kozott (Buda, 2019) célszerd kialakitani, fejleszteni. Ehhez jarul hozza az a szempontrendszer, amelyet
egy magyarorszagi és erdélyi altaldnos- és kozépiskolds diakok médiatudatossagat fejleszt6 kutatds
soran dolgoztunk ki. El6addsunkban konkrét példakkal illusztralva mutatjuk be, melyek azok a
visszatéré jelek, amelyek felfedezhet6k az &lhirek esetében, és amelyeket mérlegelve nagy
valdszinlséggel beazonosithatdk az ilyen karos tartalmak.

Keywords/Kulcsszavak: Ujmédia, alhirek, médiamdveltség, pedagdgia, IKT
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Hetesi Edit (Pécsi Tudomanyegyetem). Kérnyezet- és teremtésvédelemre neveld jatékok
alkalmazdsa a hit-és erkélcstan foglalkozdsokon.

Abstract/Absztrakt. Az emberi tevékenység hatasa egyre nyilvanvalébba valik a bolygéra, ezért az
utdbbi évtizedekben kiemelt jelentGséggel bir az emberiség szamara, hogy felel6s mddon
gondoskodjon a Foldrél. Az oktatas és a nevelés egyik fontos feladata, hogy a jov6 generacidit
felkészitse a kornyezettudatos gondolkoddsra és cselekvésre. A kérnyezetpedagdgia és a hittanos
foglalkozasok két olyan teriilet, amelyekben a gyerekek a tudatos és felelds cselekvésre tanito jatékok
segitségével érthetik meg, és sajatithatjdk el a kornyezet- és teremtésvédelemmel kapcsolatos
értékeket.

Azért valasztottam ezt a témat, mert Ggy gondolom, hogy a kdrnyezettudatossagra nevelés és a
fenntarthatd fejl6dés elémozditasa kiemelkedd fontossaggal bir a jelenlegi globalis kornyezeti
kihivasokkal szemben. Az egyhazi kbzosségeknek jelent8s szerepiik van az értékek, az erkdlcsi értékek
és a felel6sségvallalas atadasaban, ezért fontos feladatuk a kdrnyezettudatos életmddra nevelés is. A
jatékok alkalmazasa pedig olyan interaktiv és szérakoztatd format kinal, amely segithet a gyerekeknek
a témaval kapcsolatos ismeretek és értékek elsajatitdsaban.

A kutatas elméleti kereteinek kidolgozdsa soran attekintettem és elemeztem a relevans szakirodalmat.
Szamba vettem mindazokat a konyveket és cikkeket, melyek foglalkoznak a kérnyezetpedagdgia és a
jatékok alkalmazasanak kapcsolataval az oktatasban. Az elméleti keret része volt az is, hogy hogyan
kapcsolddik Gssze a koérnyezet- és teremtésvédelem témdja az egyhazi neveléssel, illetve a hit- és
erkdlcstan oktatassal.

Feltérképeztem a kutatasi el6zményeket, megvizsgdltam a kordbbi kutatdsokat, amelyek a kérnyezet-
és teremtésvédelemre nevel6 jatékok hatékonysdgdt vizsgaltdk az oktatasban. Az eredmények azt
mutatjak, hogy a jatékok interaktiv és tapasztalati alapu alkalmazasa lehet6vé teszi a kritikus
gondolkodas és a problémamegoldd képesség fejlesztését is.

A kutatds céljanak pontos meghatarozasa soran azt a kérdést tliztem ki, hogy milyen hatékonysaggal
alkalmazhatdk a kdrnyezet- és teremtésvédelemre nevelG jatékok az egyhazi nevelési programokban
és hogyan hatnak a gyerekek kérnyezeti tudatossagara és cselekvési szandékara.

A kutatasi kérdések/hipotézisek Ujszerlisége abban rejlik, hogy az egyhazi nevelésben alkalmazott
jatékok hatékonysagat vizsgdltam.

A kutatasok kimutattak, hogy a jatékok segitik a tanuldsi folyamatot, kiilondsen akkor, ha azok aktiv,
interaktiv és tapasztalati alapuak. A kornyezet- és teremtésvédelemre nevel6 jatékok kivald
lehetdséget kindlnak a tanuldk szamara, hogy elsajatitsak a kérnyezeti problémak megértésének és
megoldasanak készségét. Az ilyen jatékok jol illeszkednek a hittanos foglalkozasok keretébe is, mivel a
keresztény tanitasok er6sen hangsulyozzak a természetvédelem és a kérnyezetvédelem fontossagat.

A kornyezet- és teremtésvédelemre nevelS jatékok szamos formdban jelenhetnek meg a hittanos
foglalkozasokon. A jatékok kozé tartozhatnak szerepjatékok, szimuldcidk, problémamegoldd jatékok
és sok mas interaktiv tevékenység. Az ilyen jatékok segitségével a gyerekek megismerhetik az
él6lényeket, a kdrnyezeti kihivdsokat és a fenntarthatd fejl6dést. Ezen jatékok alkalmazasa nemcsak
az ismeretek megszerzését szolgalja, hanem segit a gyerekeknek a kritikus gondolkodds, a
problémamegoldas és az egylittm(ikodés fejlesztésében is.

Az kornyezeti neveléssel kapcsolatos jatékok alkalmazasa nemcsak az iskolai oktatasban, hanem az
egyhdazi kozosségekben is lehetGséget ad a gyerekeknek a kornyezet- és teremtésvédelem
fontossaganak megértésére és a tudatos cselekvésre: A gyerekeknek lehet6sége nyilik arra, hogy
egyutt dolgozzanak a kozos célokért és az értékekért. Az egyhazi kozosségek szamos lehetGséget
kinalnak az ilyen jatékok alkalmazasara, példaul hittan foglalkozasokon, ifjusagi taborokban és mas
egyhazi rendezvényeken.
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A kornyezet- és teremtésvédelemre neveld jatékok hasznalatdval az oktatds és a nevelés lehetévé
teszi, hogy a gyerekek megtanuljak, hogyan lehetnek felel&s feln6ttek a bolygd és a kornyezetiik irdnt.
Az ilyen jatékokkal vald foglalkoztatasuk segiti a kdrnyezettudatossag, az érdekl6dés és az aktiv
cselekvési készségek kialakuldsat a gyerekekben. Ezen tulmenéen az ilyen jatékokkal vald
foglalkoztatas lehetGséget ad arra, hogy a gyerekek egyitt dolgozzanak kozos célokért, az értékekért
és a fenntarthato jovéért.

Osszefoglalva, a kérnyezet- és teremtésvédelemre neveld jatékok alkalmazasa a hit- és erkdlcstan
foglalkozasokon kivalé lehetGséget kindl a gyerekeknek arra, hogy megtanuljak a kdrnyezeti problémak
megértését és megoldasat, valamint a felelSs és tudatos cselekvést. Az interaktiv kdrnyezeti jatékok
lehetévé teszik a kritikus gondolkodas és a problémamegoldd képességek fejlesztését is. Az egyhazi
kozosségeknek és az oktatdsi intézményeknek egyardnt lehetGsége van arra, hogy alkalmazzak ezeket
a jatékokat az oktatds és a nevelés sordn, és ezdltal hozzajaruljanak a jov6 generdcidinak kornyezeti
tudatossdganak és felelsségvallalasanak fejlesztéséhez.

Keywords/Kulcsszavak: kérnyezeti nevelés, hittan oktatas, jatékok és jatékos tanulas
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Dan Beata (Debreceni Egyetem) és Kovacs Karolina Eszter (Debreceni Egyetem). A kollektiv
tanulds felerdsitése énkéntességen keresztiil- A fenntarthatd innovdcio szakosztdly.

Abstract/Absztrakt. A kollektiv tanulas egyik alappillért képzi az 6nkéntes munkaba vald bevonddas,
mely jelen esttanulmany keretében tobbletértéket is képvisel, hiszen innovativ tarsadalmi mozgalmat
inditott Utjara. Annak ellenére, hogy Romanidban az 6nkéntesség igen népszerltlen, az Eurostat adatai
szerint a populdcid csupan 3,2%-a vallal 6nkéntes munkat, a Nagyvaradon miikédé Zold Tanya Non-
profit Egyeslilet munkassaga egyedi vonulatot vezet fel. Az 6nkéntesség, valamint a kollektiv tanulas,
mint tarsadalmi mozgalom hatdsat vizsgdlva a fenomenografia mddszerét alkalmaztuk, mellyel az
adott helyen és az adott szituacidban, kozosségen/kozosségeken belll (kétnyelv( kulturdlis kozeg,
roman és magyar) vizsgaltuk az 6nkéntesség, mint szakmai gondolkoddsméd (professional entity)
megjelenését, valamint a kollektiv/non-formalis tanulds erejét. Az egyesiilet munkajaba bevonddd
Onkéntesek 4altal vezetett reflektiv napldkat induktiv tartalomelezésnek vetettiik ala (N=17), a
Kvalitativ Komparativ Analizis (Qualitative Comparative Analysis-QCA) mddszertani ajanlasat kovetve,
mig az elméletgeneraldst az Atlas.ti szoftver Maps funkcidja segitségével prébdltuk meg vizualizalni.
Az eredmények ravilagitottak az 6nkéntesség kozosségformalo erejére, valamint a kollektiv tanulds és
tuddsatadas fontossagara.

Keywords/Kulcsszavak: kollektiv tanulds, dnkéntesség, romaniai kisebbség
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Maisch Patricia (Pécsi Tudomanyegyetem BTK). A mdsodik olvasdsi forradalom és hatdsa az
olvasdvd nevelésre.

Abstract/Absztrakt. A masodik olvasdsi forradalom a 18-19. szazad forduldjanak jelentés
m(ivel6déstorténeti mozzanata, melynek indikatora a korszak szellemi, tdrsadalmi és technikai
valtozasai. A nevelésligy el6mozditasaval, az alfabetizdcié novekedésével parhuzamban az olvasas
egyre tobbek ismeretszerz§ és/vagy szabadidds tevékenységévé valt. A nék, a gyerekek és az alsdbb
tdrsadalmi rétegek is ebben az id6szakban csatlakoztak az olvasékozonség soraihoz, s megjelent az
atlagolvasé fogalma. A technikai vivmanyok, a nyomdatechnika fejl6édése lehet6vé tette az
olvasnivaléhoz valé konnyebb hozzaférést, az irodalmi m(ifajok szinesed6 palettdja pedig igyekezett
kielégiteni az egyre gyarapodd és sokrétli kozonség igényeit. A korszak gondolkoddi — f6ként a néi
olvasdk esetében — megprébaltdk az olvasdi szokdsokat a helyes mederben tartva befolyasolni,
melynek férumaként gyakorta a folydiratokat hasznaltak.

A kutatas célkitlizése kett8s. Egyrészt hazai és nemzetkozi szakirodalmak (Guglielmo Cavello, Jesper
Svenbro, Johann Gottlieb Fichte, Keszeg Vilmos, Matthew H. Birkhold, Ropolyi Laszld, Roger Chartier,
Rolf Engelsing) feltarasaval kivanja korbejarni és egybevetni az olvasasi forradalmak eltéré korszakolasi
metddusait, s ehhez kapcsoldddan az olvaséi 1az (Lesewut, reading fever) terminusanak fogalmi
kereteit. A kutatds mdsodik fékusza pedig a masodik olvasasi forradalom és az olvaséi laz hazai
tendencidit és nemzetkozi bedgyazddasat vizsgalja, egyrészt a mar emlitett szakirodalmak
feltérképezésével, masfeldl pedig 19. szazadi folydiratok véleménycikkeinek
dokumentumelemzésével. A vizsgalt folydiratok kdzott szerepel a Tudomanyos Gydjtemény, a Felsé
Magyar Orszagi Minerva, a Honm(ivész, a Regéld Pesti Divatlap, a Néptanitok Lapja, illetve az Uj Id6k.
A kutatds hipotézise, hogy a Nyugat-Eurépaban mar a 18. szdzad mdsodik harmadatél elhatalmasodo
olvasdilaz hazankban a reformkorban, illetve azt kovetSen ltotte fel a fejét, s kevésbé intenziven, mint
t6liink Nyugatra. A masodik feltételezés pedig, hogy a 18-19. szazad forduldjan és a reformkorban a
diskurzust inkdbb az olvasasi kedv felkeltése és a helyes olvasnivalé megvalasztdsa jellemezte. Ez
utdbbival kapcsolatban kilénésen a n6k olvasdshoz és szabad olvasnivalo-megvalasztashoz valé joga
foglalkoztatta a véleményformaldkat.

A kutatds eredményeként megfogalmazhatd, hogy reformkori lapjainkban kevéssé érhet6 tetten az
olvaséi 1az mint az olvasmanyokat valogatas nélkil habzsold olvasé problémaja, ugyanakkor néhany
esetben, mint a Nyugat fenyeget6 Uj divatjaként mar emlitést tesznek réla, vagy épp szemlélteté
példaként vetik a magyar szerkeszt6k és olvasék szemére a nem kell6en motivalt lapolvasast. Az is
kikristalyosodni latszik, noha tovabbi kutatast igényel, hogy mig a szazad elsé felének disputait a néi
olvasas problematikaja vezette, addig a szazad masodik felében — a ,tet6zés” idészakdban — inkabb a
gyermek olvasdkat tartottak az olvasodi laz legnagyobb fenyegetettjeinek.

Keywords/Kulcsszavak: mivel&déstorténet, olvaséva nevelés, olvasastorténet
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Mrazik Julianna (Pécsi Tudomanyegyetem BTK Neveléstudomanyi Intézet). Tandrjeldltek
szakkonyvrdl alkotott véleményének kombindlt modszertanu elemzése .

Abstract/Absztrakt. A véleményezett szakkdnyv egy oktataselméleti alapvetésekkel foglalkozéd munka,
melynek célja az oktatas elméletének és gyakorlatanak bemutatasa. A kiadd elektronikus formaban
juttatta el az oktaték és hallgatok szamara, azzal a céllal, hogy még a (piaci) megjelenést megel6z6en
megismerjék, tanulmanyozzak a szakkdnyv alkalmazhatésagat. A szerz6k arra kérték az oktatokat és
hallgatékat, hogy osszdk meg véleményiiket, amelyet kérdGives és word formatumban, valamint a
kiadéi webfellleten elektronikusan tehettek meg. Ezek kozil a hallgatoktdl kapott szovegfolyamokat
adatvezérelten (Santha, 2020) kdédoltuk, a Voyant Tools nevl webalapu olvasasi és elemzési
kornyezetben analizaltuk, szentiment-elemzéseket (Szabd, 2015) is végeztiink veliik, a kérddSivre adott
valaszokat statisztikai vizsgalatnak vetettik ala. Az elemzésnek kdszonhet6en atfogd képet kaphatunk
a vizsgalt szakkonyv hatékonysagardl. Ennek a birdlati folyamatnak az eredményeit tartalmazza a
konferencia el6adas. A hallgatdi vélemények kérése (Pearce, 2009; Delaegher 2022) elemzése
hozzdjarulhat a fejlesztési folyamatokhoz, egyuttal visszajelzés a szerz6k szamdra, a kotet
Osszedllitasaval megcélzott célkitlizéseik megvaldsulasardl. A kevert maddszertan (kvalitativ
szOvegelemzés, kvantifikacids eljarasok és a szentiment-analizis) alkalmazasaval, a modszertani
triangulaciéval a kapott eredmények jobb megbizhatdsagat akartuk biztositani.

A kutatasban Osszesen 22 f6 tanarszakos (BTK nappali és ETK levelez8) vett részt. A kotet
véleményezése a Tanitds tanuldsa és a Nevelés és iskola kurzusok keretében folyt, névvel ellatva, word
formatumban eljuttatva a kurzus oktatdja szamadra. Az elemzés egységei a kvalitativ szovegvizsgalat
soran szoszintliek voltak, a kvantitativ elemzés soran a két mintaval (levelezé és nappali) végeztlink
statisztikai prébdkat, mig a szentiment-elemzés soran bekezdések szintjén vizsgalédtunk.
Osszességében a teljes vizsgalat hallgatonként 2-3 oldalas fogalmazasokat, valamint zart kérdésekre
adott valaszokat foglalt magaban, melyek alapjan megrajzolhatdak lettek hallgatéi profilok, ezek
alapjan pedig egyéni érdekl6dési és (hallgatdi, egyéni) fejlesztési iranyok. A legmagasabb értéket a
kotet tanari kompetencidkra gyakorolt hatdsa kapta. A hallgaték dgy vélték, hogy a vizsgalt szakkdnyv
segitett nekik fejleszteni azokat a készségeket és képességeket, amelyek a tanari munka sordn
fontosak. Egyuttal visszajelzés arra is, hogy a hallgatdk horizontjdn is megjelenik a kompetencidk feléli
megkdzelitése a tanari felkészitésiiknek. Nem mutatkozott szignifikans kiilonbség a véleményekben az
alapjan, hogy melyik képzésben vesz részt, milyen korosztalyhoz tartozik és milyen nemd a vdlaszado,
ami azt is jelenti, hogy egyontetlien és célirdnyosan ,megtalalja” célcsoportjat a kotet (kezdbk és
haladok), ugyanakkor az is elmondhaté, hogy az id6sebb korosztaly ,szigorubban”, érzelmileg azonban
,semlegesen” véleményezte a kotetet. A bemutatott kvalitativ szovegelemzés egyik rendeltetése
esetiinkben az, hogy visszajuttatva a szerz6knek, szerkeszt6knek az absztrakcié eredményeit (mint a
kvalitativ kutatds legutolsé fazisa), nyilvanvaléva vélhat, azok a célkitlizések valdsultak-e meg a
kotettel, amelyet 6k valéjaban szandékoztak.

A vizsgdlt oktatdselméleti szakkonyv elGzetes véleményezése soran sziletett hallgatdi biralatok
kombinalt médszertanu elemzésének a célja az volt, hogy — tullépve a fontos, am sokszor a szubjektiv
vonasan a véleményalkotdsoknak - mélyebbre assunk, mint amirGl az elsGdleges percepcidja
tanuskodik a birdlatoknak. A kombinalt metodoldgia, egyiittesen az adatvizualizacidkkal,
megmutathatjak, hogy az olvasdk hogyan értelmezik mélységében a szovegeket és hogy az milyen
mértékben egyezik a szerz6k szandékaival. Az eredmények a kotet tovabbi kiaddsai esetén jarhatnak
haszonnal, és tanulsagai kiemelt jelentGségliek a tanari felkészités szdmara egyarant.

Keywords/Kulcsszavak: szakkonyv, hallgatoi vélemény, kombinalt mddszertan
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Kéringer Gabor (Pécsi Tudomanyegyetem "Oktatas és Tarsadalom" Neveléstudomanyi Doktori
Iskola). ,Lusta fiuk, szorgos ldnyok(?)” Nemek szerinti ésszevetés a zenésznek késziil6 14-20
éves fiatalok sportoldsi szokdsainak fliggvényében.

Abstract/Absztrakt. Munkam kozvetlen el6zménye az a 2019-ben elkészitett és publikalt kérdGives
felmérés, mely egy adott intézmény keretén beliil vizsgdlta a 14-20 éves zenésznek késziil6 korosztdly
mozgasi, sportoldsi szokasait, illetve annak hatdsat haladasukra, teljesitményikre. Megkozelitésében
szakit az eddigi hagyomanyokkal: a méltan elismert megel6z6, kontrollald és korrigald specializalt zenei
munkaképességgondozas (Kovacs- médszer) kétségkiviili eredményét szem el6tt tartva a ,,valés” sport
— vagyis a ,,meghatarozott szabalyok szerint, id6toltésként vagy versenyszer(ien folytatott testedzés”
(NADORI,2005) — iranyabdl indul ki. Kutatdsom f6 csapasiranya a zenésznek készil§ fiatalok
teljesitményvizsgdlata sportoldsi szokasaik fliggvényében, egyszersmind azon a téves és karos
sztereotipidk tételes céfolata, mely a muzsikusmunkat gyakran ellehetetlenité jelenségekben nyilvanul
meg. llyen a zene és sport kibékithetetlen ellentéte, avagy a nemi sztereotipidk egy sajatos — és
manapsag nem divatos — megkozelitése. Munkam gerincét adod kérdGivsorom egyardnt kitér a vizsgalt
csoportok id6beosztdsara, — ezen beliil a tanintézményen belil eltoltott idGre, a hangszeres gyakorlds,
a kozismereti targyak tanuldsdval eltoltott idére, az el6adod tevékenységek prakszisara — valamint a
szabadidg elt6ltésén belili (tehat a kotelez6 iskolai testnevelési alkalmak keretein kiviilesé) mozgas és
sport attitlidokre: az alkalmak heti mennyiségére és esetenkénti idGintervallumara.

E vizsgalt adatokat vetettem Ossze a zenész lét megtapasztalt problémaival, méghozza annak harom
szintjén:
1.Az dltalanos, életmodbdl eredeztethet6 panaszok:

alvaszavar, tartaszavar, légzésprobléma, mozgdsszervi probléma- gerincprobléma, latdszavar,
alléképesség zavara, testsulyproblémak

2. A gyakorlasi-felkészilési idGszakok, vagyis a tanulas, elsajatitas fazisanak panaszai:
faradékonysag, figyelemzavar, memoriazavar, tanuldsi nehézség, fizikai fajdalom

3.A téthelyzetben (koncert/vizsga) megtapasztalt panaszok és traumak el6fordulasai:
figyelemzavar, memdriazavar, indokolatlan mértékd lampalaz

Hipotézisek:

— H1: A zenésznek késziil§ szakgimndziumi tanuldk kevés id6t forditanak a fizikai aktivitasra,
sportoldsra.

— H2: A nemek szerinti bontdsos vizsgalatban a vizsgalt elemek kozott 6sszességében nem igazolhatd
a lanyok nagyobb energiabefektetése.

— H3: A nem, vagy ritkdn sportold szakgimnaziumi tanuldk kozott gyakoribbak a zenész munkat gatlg,
vagy akaddlyozd nehézségek.

A teljes minta mellett szlikségesnek éreztam olyan bontdsok vizsgalatdt, melyek plasztikusabban
szemléltetik —és az eredményektdl flggben igazoljdk, avagy cafoljdk —alapveté hipotéziseim. E
hipotézisek arra feltételezésre épiilnek, hogy a sportolasi szokdsok mérhetéen befolydsoljak a zenész-
munka folyamatat és kibontakoztatdsat.

E bontasok kozil kiemelkedd jelentéséget mutatott a nemek szerinti vizsgalatok sora. Prioritds, mert
egy olyan berdgzott sztereotipia cafolata, mely hosszu id6 o6ta mérgezi oktatasi rendszeriinket. A
cimben szerepl6 kijelentés (kérdés?) ezt a témat igyekszik korbejarni.
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Eredmények

Jelen vizsgalatunk tételesen cdafolja a gyakran megfogalmazott ,lusta fiuk, szorgos lanyok”
sztereotipiat. Bar a leanyok kétségteleniil tobb id6t téltenek a tanintézmény foldrajzi-fizikai keretein
belll és a kozismereti targyak tanuldsaban is ,,szorgosabbak”, a tobbi id6faktor mutatdban (hangszeres
gyakorlassal eltoltott id6, el6addi tevékenységek gyakorisaga, sportoldsi alkalmak és azok esetenkénti
hossza) elmaradnak a fiuk adataitél. Mindez 6nmagaban is jelent&séggel bir, dm a kutatas Iényegi
részére vonatkoztatva fokozottan: az észlelt panaszok tobbsége a vizsgalati szintek mindegyikén a
sportolasi kedvvel rokonithato eltéréseket jelez az észlelt panaszok tekintetében.

Ennek tlikrében elgondolkodtatd: miként biraljuk felll eddigi sztereotip elképzeléseinket, melyek

érdekes mad direkt médon a kdzosség fil tagjait, indirekt médon ennél talan még sulyosabban annak

lany tagjait sujtja.

Szakirodalom

— BIANCO, Valentina, BERCHICCI, Marika, PERRI, Rinaldo Livio, QUINZI, Federico, DI RUSSO,
Francesco (2017): Exercise-related cognitive effects on sensory-motor control in athletes and
drummers compared to non-athletes and other musicians. In: Neuroscience Volume 360, 30
September 2017, Pages 39-47.
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0306452217305365 [2021.01.20.]

— DAVIES, Stephen (1994): Musical Meaning and Expression. Ithaca (New York): Cornell University
Press.

— FALUS Andras (szerk.) (2016): Zene és egészség. Kossuth Kiadd, Budapest.

—  GYOMBER Noémi, KOVACS Krisztina, TOVARI Zsuzsanna, DR. LENART Agota, HEVESI Krisztina,
MENCZEL Zsuzsanna (2012): Fejben dél el- Sportpszicholdgia mindenkinek. Noran Libro, Budapest
2012.

Keywords/Kulcsszavak: mozgds és sportoldsi szokasok, nemi sztereotipidk, hatékony zenei
munkavégzés
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Kovadcs Karolina Eszter (Debreceni Egyetem). A sportperzisztencia vizsgdlata a
Sportperzisztencia kérddiv kialakitdsdn keresztiil.

Abstract/Absztrakt. A rendszeres és optimalis mennyiségii fizikai aktivitds pozitiv hatassal bir az
egészségre, annak fizikai, mentdlis és szocidlis paramétereit tekintve egyarant. A sporttevékenység
tekintetében az eredményesség egyik legfontosabb jelz6je lehet a sportperzisztencia, amely egy
komplex fogalom, a sporttevékenység elsajatitasara, formdjara, szintjére és eredményességére utald
terminolégia. Magdba foglalja azokat a kisérleteket, amelyeket a teljesitményplatéval, a kudarcokkal,
sérilésekkel, vagy akar a sikerekkel és pozitiv eseményekkel jard stresszhelyzetek megoldasaval,
feldolgozasaval és felhasznalasaval kapcsolatban tesziink, 6tvozve a sport fizikai, mentalis és szocialis
aspektusait (Kovdcs, 2021a). Dolgozatunkban egy, a sportperzisztencia mérésére alkalmas mérGeszkoz
kifejlesztésének leirasat tliztik ki célul. Kutatasunkban ennek megfelel6en egy tobblépcsds folyamat
soran kerdilt sor a Sportperzisztencia kérd6iv formadlasara és kialakitasara, valamint tesztelésére. Mind
az elGtesztelés, mind az utétesztelési fazis eredményei alapjan a 13 dllitast tartalmazo, az allitasokat
otfoku Likert-skdlan értékelendd mérdeszkoz alkalmas a sportperzisztencia mértékének megbizhaté
mérésére. A mérbeszkoz egy dimenzidban méri a sportperzisztencia szintjét, igy a ra hatd tényez6k
vizsgalata a potencidlis hatdtényezSkre vonatkozd egyéb kérdések és mérbeszkozok alkalmazdsan
keresztil torténhet meg. A mérSeszkoz megfelel6 alapot ad a tovabbi kutatasok lefolytatasahoz, az
elvégzett kutatas eredményei pedig ramutatnak arra, hogy a sportoldsi szokdsok, sportmotivacié és
elkotelez6désvizsgalatok eredményeivel 6sszehasonlitva bizonyos komponensekben eltérés varhaté a
sportperzisztencia-trendek alakuldsdban, amely szintén tovabbi vizsgalédasra ad okot és lehetGséget.

Keywords/Kulcsszavak: sportperzisztencia, kitartas, sport, 6koldgiai modell
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Natia Bendeliani (Eotvos Lorand University). Higher education teachers’ conception of
teaching problem-solving.

Abstract/Absztrakt. Higher education institutions have been attempting to equip students with the
skills they will need in their workplace, in response to the challenges faced. Despite the absence of a
commonly accepted tool for evaluating higher education learning outcomes, there is a considerable
body of research indicating that students struggle to apply the knowledge they gain in university to
tackle complex problems encountered in their professional lives (Klegeris, et al.,2017, Scholkmann,
Thomassen, 2020, Stentoft, 2017). It is worth emphasizing that developing problem-solving abilities in
students requires a shift in how educators conceptualize teaching, including their beliefs and
methods(Pratt, 1992, Trigwell, Prosser, 1996).The study has adopted the construct of conceptions of
teaching and learning as a theoretical framework. It has been shown that the way teachers approach
teaching is influenced by their conceptions, and this is often reflected in their students' learning
(Schon, 1991, Gow, Kember, 1993, Kember, Kwan, 2000, Entwistle, Peterson, 2004). While there is
empirical evidence supporting this idea, there is a scarcity of research demonstrating how teachers
conceive problem-solving and what their self-reported teaching practices are. Identifying this gap, the
research aims to develop the construct of teaching problem-solving in higher education, which will
have a theoretical application. The conference paper will be based on a literature review conducted to
explore gaps and review previous studies in the area, and set research objectives. One other
justification for the relevance of this study is that there is a lack of clarity within different instructional
models and designs that aim to enhance students' problem-solving skills (Jonassen, 2000). It is unclear
how teachers involve students in the process of problem-solving, how they define what a problem is,
and how they conceive of their roles while designing instructional activities (Merriénboer, et al., 2019,
Jonassen, et al., 2008). Conducting a qualitative study will help to identify the alignment between
teachers' conceptions and approaches to teaching problem-solving. If deficiencies are identified, this
study will set future objectives for academics to provide appropriate training for teachers.

Keywords/Kulcsszavak: teachers' conception, teaching problem- solving, conception of teaching,
student's problem solving skills
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Ugrai Janos (Tokaj-Hegyalja Egyetem). Pest mint ,torz iskolavdros” jelentésége az
akadémikusok kinevelésében a 19. szdzad kézepéig.

Abstract/Absztrakt. K6zismert, hogy a Magyar Kiralysag a reformkorban févarost valtott. Ekkor mar
Pest varosa egyre nagyobb erével toltotte be politikai, gazdasagi és kulturalis értelemben is az orszag
koézpontjdnak a szerepét. Ugyanakkor kilondsen oktatdsi téren inkdbb még csak korvonalazédott
Pestnek az a minden tekintetben megkerilhetetlen jelentésége, amely a dualizmus koratél maig
jellemzi a hazai teleplléshierarchidt. A pesti oktatdsi kindlat tdvolrél sem volt b&séges és
kiegyensulyozott, annak ellenére, hogy az orszag egyetlen egyeteme mar itt miikodott.

A megerésodés sokrétii folyamatat mindenképpen elGsegitette a tudds mozgalom kibontakozdsa. A
nem egészen kétszaz éve alapitott Magyar Tudds Tarsasdg, a késébbi Magyar Tudomdanyos Akadémia
olyan erdvel vonzotta Pestre a legkivaldbb elméket, ami 6nmagaban is donté befolyast gyakorolt a
magyarorszagi nagyobb varosok egymdshoz viszonyitott pozicidira, er6sorrendjére. Ez mar az elsé
akadémikus generacio esetében is kimutathatd, jollehet a reformkori akadémikusok szamottevd része
—igazan fontos oktatasi intézmény hianydban — nem tanult Pesten. Furcsa ellentmondas uralta ezeket
az évtizedeket: a tudds elit egy olyan szellemi févarosban koncentrdlédott mind nagyobb erével, amely
tavolrél sem volt szamitott szabalyos iskolavarosnak.

«ses

megvalasztott tagoknak) az életutjat vizsgdlom. A kovetkez6 f6 kérdésekre keresem a valaszt: Melyek
a tudos elit korében a vidékrél Pestre vezetd tipikus karrierdtvonalak? Melyek azok a jellemzé tudds
életutak, amelyek Pesten kivil, Pesttél fuggetlendl is eljuttattak az illet6t az Akadémiara? Vannak-e
foldrajzi (regionalis), felekezeti, tarsadalmi, szakmai—professziondlis hovatartozds szerint
differencialédé csoportsajatos jellemzék, amelyek mentén bizonyos kordk szdmdra egyértelm(ien
jellemz6bbé valt a Pest felé gravitalas vagy a Pest blvkorén kivil maradas? Mi olvashatd ki az
adatokbdl a pesti egyetem reformkori presztizsére vonatkozdan? A két kiilonb6z6 tudds generdcid
életut-adatai tiikrozik-e, s ha igen, akkor miként kdrvonalazzak Pest iskolavarosi jellegének teljesebbé
és egészségesebbé, koherensebbé valasat?

Az el6adas egy évek Ota folytatott, dont6en kollektiv biografiai mddszereket felvonultato,
szisztematikus gyUjtémunkara épil, s kiegésziti a vidéki oktatasi kinalatot hasonlé mddon elemzé
kutatasi eredményeket. A kutatast az MTA Bolyai Janos Posztdoktori Osztdndija finanszirozza, illetve a
kutatds része az MTA200 jubileumi projektnek.

Keywords/Kulcsszavak: reformkor, akadémiai elit, Pest-Buda
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Hegedls Anita (Szegedi Tudomanyegyetem). A hatdron tuli magyar hallgatok
kulturafogyasztdsi szokdsai.

Abstract/Absztrakt. A hataron tuli magyar hallgatdk kulturalis és gazdasagi t6kéjét tobb kutatas is
vizsgdlta (Pusztai és Nagy, 2005; Erdei, 2005): a szll6k végzettsége, magaskulturalis fogyasztasi
szokdsai, valamint gazdasdgi hatterik hatdssal birnak arra, hogy a gyermekek Magyarorszagon
folytatnak-e fels6foku tanulmanyokat. Fényes (2004, 2005) a hataron tulrdl érkezé magyar hallgaték
kultdrafogyasztasi szokdsait is vizsgalta, melybdl kiderilt, hogy a hagyomanyosan magaskulturalis
fogyasztasi lehet6ségek koziil a muzeumlatogatds érte el a legmagasabb eredményeket. A hataron tali
magyar hallgatok tekintetében szintén érdemes vizsgalni a lakhely(k tipusat, valamint kézépiskolajuk
tipusat, mely szintén hatassal lehetnek Magyarorszdgon folytatott tanulmanyaikra (Csehné Papp,
2012). A jelzett kutatasok tobb kornyékbeli orszaghdl szarmazd hallgatdkat vizsgaltak: Romaniabdl,
Ukrajnabdl, Szlovakiabdl és Szerbiabol érkezd hataron tdli magyar hallgatdk keriiltek be a kutatasokba.

El6addasomban a jelenleg zajlé doktori kutatdsom egyik részegységét kivanom bemutatni. A Szegedi
Tudomdnyegyetem hallgatdinak korében végeztem kérdGives kutatast: a magyar, a hataron tuli
magyar és kilfoldi hallgatok kerliltek be a vizsgalatba. A kutatds célja a hallgatok kulturdlis
fogyasztasanak, muzeumokkal kapcsolatos attitlidjének és a miuzeumok mint felsGoktatdsi tanulasi
terek lehet&ségének feltérképezése. Jelen el6addsban a hatdron tuli magyar hallgatékkal kapcsolatos
eredmények egy szeletét kivanom bemutatni: kulturalis és gazdasagi t6kéjliket, szabadid6felhasznalasi
szokdasaikat, magaskulturdlis fogyasztasukat, mizeumlatogatasi szokdsaikat.

Felhasznalt irodalom:

Csehné Papp llona (2012): A hazai felsGoktatasban résztvevé hataron tuli magyar hallgatdk
munkaerdpiaci elképzelései. In: K6zép-Eurdpai Kbzlemények 5/2. 188-197. p.

Erdei Itala (2005): Hallgati mobilitas a Karpat-medencében. In: Educatio 2005/2. 334-359. p.

Fényes Hajnalka (2004): Karpataljai és partiumi felsGoktatasi hallgaték anyagi és kulturalis tékéi. In:
Educatio 2004/2. 305-308. p.

Fényes Hajnalka (2005): Hallgatok hataron innen és tul. In: Pusztai, Gabriella (szerk.): Régié és oktatas
eurdpai dimenzidban. Debrecen: Doktoranduszok Kiss Arpad Kézhasznu Egyesiilete, 152-162. p.
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Keywords/Kulcsszavak: kulturalis fogyasztas, kultdra, felsGoktatds, muzeum, hataron tuli magyar
hallgatok
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Nicole Kasbary (ELTE PPK Education Sciences Doctoral School, Stipendium Hungaricum) and
Geza Mate Novak (ELTE BGGYK). Potential Links of Drama and STEAM Education.

Abstract/Absztrakt. Drama in Education (DiE) has been a popular teaching technique for an active
learning approach for students. It utilizes different forms of art to enhance a students’ learning
experience in the classroom replacing the traditional teaching approach that significantly do not
improve students’ education. Drama can encourage students to learn and think critically, improves
public speaking, communication, and confidence. The article portrays the use of drama activities in
STEAM education by depicting the benefits, advantages, and challenges. This study uses a qualitative
approach when collecting data which includes relevant literature, drama activity, and observation. The
findings display that drama in education more specifically in STEAM can improve and stimulate
students’ learning and knowledge in a particular subject. This study also aimed to view 19 higher
education students’ perspectives of drama activities in STEAM. Two activities were completed during
the class and observations were made throughout the process. Furthermore, drama in STEAM
stimulated the students and were more enthusiastic about exploring, examining, and learning. Drama
activities assisted them to socialize with their classmates and confidence to perform.
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Nicholson H. (2005). Applied Drama. Theatre and Performance Practices. Palgrave Macmillan,
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Zank lldiké (Pécsi Tudomanyegyetem BTK Neveléstudomanyi Intézet). A bedgyazott elemzés
relevancidja hallgatdi énkép vizsgdlata sordn.

Abstract/Absztrakt. A kombinalt mddszertant (Mixed Methods) alkalmazé kutatasok fékusza a
specialis kutatasi helyzet és az abbdl eredé kutatéi kérdések pontositasara, megvalaszolasara irdnyuld
torekvés, illetve az az implicit elméleti keret, amely meghatdrozza, hogy a vizsgdlat kvalitativ vagy
kvantitativ eljaras altal vezérelt (Schoonenboom és Johnson, 2017). A kombinalt médszertan négy
lehetséges kutatastervezési modellje (Creswell és Plano Clark, 2011) kozul valasztasunk a bedgyazott
felépitésre (Embedded vagy Nested Design) esett, vagyis a kutatds soran a kvalitativ és kvantitativ
adatok felvétele szekvencidlisan tortént, a kvalitativ mddszer sulyozottan szerepelt, a kvantifikacios
eljaras pedig tdmogatd szerepet jatszott (Kiradly et. al 2014). A beagyazott felépités lehet6vé tette, hogy
az akcidkutatasban részt vevd tandrjelolt hallgatdk szakmai énképének valtozasat tébb szempontbdl
vizsgaljuk meg. Az akcidkutatdst, mint stratégiat értelmezziik, melynek sordn a kutatdi perspektiva
kiemelt jelentGséggel bir, hiszen a tudomanyossag (mddszertani szigor) és gyakorlatorientaltsag
(relevancia) kozotti szakadék athidalasa (Levin, 2012) egy olyan elvards, amelynek teljesitése egyben
az akcidkutatds mindségi kritériumainak megvaldsuldsat jelenti. Feloldva az akcié vs. kutatds
dualitasat, az akcidkutatas meta-perspektivikus modellje szerint (Schuiling és Vermaak, 2017) az
akciokutatas négy kontextusban és azok metszeteiben zajlik: (1) gyakorlati érték hozzdadasa, (2) az
intézmények fejlesztése, (3) szakmai fejl6dés, (4) az elmélethez valé hozzajarulas. Jelen el6adasunk az
1-4 kontextusok (a gyakorlati relevancia és a tudomanyos szigor) metszetében folyé kutatdi munkat és
annak tanulsagait, eredményeit mutatja be. Ennek soran a kvalitativ dominancidju vizsgélatba (a
hallgatéi reflexiokbdl konstrualt szovegkorpusz elemzése induktiv kddolasi eljarassal) agyazodott be a
masodlagos mddszertanként alkalmazott kvantifikacios eljaras (a hallgatok be- és kimeneti tesztelése,
a Pszicholdgiai Immunkompetencia Kérdéiv felvétele), melynek eredményeit az els6dleges médszertan
adatbazisdban értelmeztiik (Santha, 2015). A kombindlt mddszertan alkalmazasa kutatasi
eredményeink értékelése szempontjabdl azt jelenti, hogy a kvantitativ adatokat (PIK skalak értékeinek
valtozdsa) és az azok alapjan kirajzolddd tendencidkat a kvalitativ adatgydjtés és elemzés
(sz6vegkodolas) soran kapott kulcskategoridkkal Gsszevetve tudtuk relevans mddon értelmezni.
Eredményeink interpretdcidja sordn feltartuk a kvalitativ (szelektiv kddok rendszere) és kvantitativ (PIK
skalak értékei) adatok dsszevetésébdl kibontakozd Osszefliggéseket, pontositva és értelmezve azokat
az akcidkutatas folyaman rogzitett kutatdi/oktatdi megfigyelésekkel. Kutatdsi eredményeinkben
tetten érhet6k azok a szandékolt hatdsok, amelyek az akcidkutatas beavatkozasai nyoman jottek létre:
a didknézépont elmozdulasa, a (szakmai) énkép kontextusban és masok altal visszatlikrozott,
Onismereten alapuld formalddasa, a felel§sségvallalas és onfelvallalds nehézségének reflexids szintre
emelése, valamint az alkalmazott kooperativ strukturdk szerepének feltérképezése az érzelmi
intelligencia egyes terileteinek aktivalasaban és a szocidlis nyitottsag novelésében.
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Jakobovits Lili (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem - Kérnyezetvédelmi szakpszicholdgia szak
hallgatd) és Varga Attila (Eotvos Lorand Tudomanyegyetem). Az dvoddskoru gyermekek
természetélményeinek Gsszefliggései szorongdsos tiineteikkel és viselkedéses gatldsukkal.

Abstract/Absztrakt. EIméleti hattér: Szamos kutatas bizonyitotta, hogy a felnGttek mentalis egészsége
flgg az Gket korllvevé kérnyezettdl. A zsufoltsdg, zaj és mas stresszes varosi korilmény novelik (APA,
2005), mig a zoldteriletek csokkentik (APA, 2005; Hartig, Mitchell, De Vries és Frumkin, 2014) a
mentdlis zavarok kialakuldasanak kockdazatat. A gyermekek mentalis egészsége és a természeti
kornyezet kozotti oOsszefliggésekr6l azonban még nagyon kevés kutatdsi eredmény all
rendelkezésiinkre. A kutatas célja: Feltard jellegl kutatasunk célja feltérképezni, hogy mutatkozik-e
Osszefliggés az O6vodaskoru gyermekek altal a szabadban toltott id6 és a szorongasszintjiik,
viselkedéses gatoltsaguk kozott. Emellett vizsgaljuk, hogy van-e Osszefliggés a gyermekek
lakdhelyének tipusa, csaladi hattere, szabadtéri tevékenységei és a szabadban toltott idg, illetve a
szorongasszint és a viselkedéses gatoltsag kdzott. Mddszerek: Az online kérdGives kutatdsba 3-7 éves
gyermekeket nevelS feln6tteket vontunk be (N=97), akik (egyik) gyermekiikre vonatkoztatva
valaszoltdk meg a kérdéssort. A valtozok mérésére els6ként demografiai kérddivet, majd egy, a
gyermekiik természetélményeihez kapcsolddd kérddivet, az Ovodaskori Szorongas Skalat (Preschool
Anxiety Scale — PAS, Spence, Rapee, McDonald és Ingram, 2001) és a Viselkedéses Gatlas KérdGivet
(Behavioral Inhibition Questionnaire — BIQ, Bishop, Spence és McDonald, 2003) toltotték ki a szlSk.
Kitekintés: Eredményeink fontos alapot nydjthatnak az dvodaskoru gyermekek mentdlis egészségének
megGlrzését és gyogyitasat célzd prevencids és intervencids programokhoz. Emellett segithetnek
feltérképezni az dvodasok és a kornyezetiik kozotti viszonyokat, amelyek tdmpontokat adhatnak mind
a szlil6k, mind pedig az évodai foglalkozasokhoz a pedagdgusok szamara. Tekintve, hogy a témaban
kevés kutatasi eredmény all rendelkezésiinkre, kutatasunk segitheti a tovabbi kérdések
megfogalmazasat és megvalaszolasat.
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Héreginé Nagy Marta (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet), Lénard Sandor (E6tvos Lorand
Tudomanyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet, Budapest, Magyarorszag), Horvath Laszlo
(E6tvos Lordnd Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet) és Rapos Néra (E6tvos Lorand
Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet). A kézépvezetbk szerepének értelmezése és
szervezeti hdttere a magyar iskoldkban.

Abstract/Absztrakt. Az elmult harom évtizedben egyre nagyobb hangsulyt kapott a pedagdgusok
tanuldsanak és folyamatos szakmai fejlédésének vizsgdlata és értelmezése (Gurr és Drysdale, 2013;
Hargreaves és Fullan, 2012; Stevenson, Hedberg, O’Sullivan, Howe,, 2016). A pedagdgusok tanuldsat
egyéni, szervezeti és rendszerszintl tényez6k kapcsolatdban értelmezik (Lénard et al., 2020, Boylan
et.al, 2018; Clarke és Hollingsworth, 2002; Evans, 2011) rdmutatva azok dinamikus kdlcsdnhatdsaira
(Rapos et.al, 2022). Az iskolai vezetés kulcsfontossagl a tandrok szakmai tanuldsa szempontjabdl,
kiilonosen akkor, ha a vezet6 a tandrok egyéni jellemzGit beépiti a szervezetfejlesztési
tevékenységekbe (Robinson, Lloyd & Rowe, 2008; Sagnak et al, 2015). Az intézmény vezetGje erGsen
befolyasolja, hogy mit és hogyan tanulnak a pedagdgusok az iskolaban (Leithwood, 2006, 2010, Qian
et al., 2017, Stoll et al, 2006, Knapp et.al,, 2010). Teszi mindezt a formadlis tanuldsi helyzetek
kialakitasaval, a szervezeten beliili bizalom épitésével, az egymas kozotti tanuldsi lehet&ségek
alakitasaval.

A nemzetko6zi szakirodalom hangsulyosan emeli be a vezetGi szerepek megosztdsat a kozosségi tanulasi
folyamatok tdmogatasaban, és a szervezeti tanulasban a kozépvezetbk szerepének fontossagara hivja
fel a figyelmet. Kutatdsok bizonyitjak, hogy a kozépvezetSk képesek lehetnek arra, hogy segitsenek a
tandraiknak az Uj elméleti ismeretek és a helyi gyakorlatok 6sszekapcsolasaban, vezethetik a tandrok
szakmai tanuldsat (Soekijad et al. 2011, Stoll et al. 2015, Talbert 2010), horizontdlisan és vertikdlisan
atléphetik a tuddshatarokat és innovativ tanuladsi kornyezetet biztosithatnak kollégdik szamara
(Battilana et al. 2009, .Hargreaves és Fullan 2012).

Nemzetkozi eredmények mutatjdk, hogy a kozépvezetés egyediildlld poziciét tolt be az iskolai
szervezetben. Kutatasunk célja értelmezni a ,middle leader, middle manager” fogalmat a hazai
koznevelési rendszerre nézve, illetve vizsgdlni a kozépvezetés iskolai szerepét egyéni és szervezeti
nézGpontbdl. Kivancsiak voltunk arra, hogy milyen egyéni és szervezeti tanuldsi mintdzatok
azonosithaték a kilonb6z6 beosztdsban dolgozé pedagdgusok (beosztott pedagdgusok,
munkakozosség-vezetSk, felsGvezetés) esetén. Jelen van-e egy jol meghatdrozott kbzépvezetdi réteg
a magyar iskolakban? Milyen kiilonbségek és mintazatok fedezhet6k fel a kiilonb6z8 beosztasok és a
szervezeti, illetve egyéni kontingencia tényez6k mentén az egyéni, illetve szervezeti tanulas
dimenzidiban?

Modszertan

A kutatdsi célok megvaldsitdsa érdekében online felmérést végeztiink magyar pedagdgusok
reprezentativ rétegzett véletlenszer(i mintajan. A kutatds kvantitativ kutatasi stratégiat kovet, az
elemzéshez nagyméret(i adatbazist haszndl. A mintavételezés az daltaldnos és kozépfoku oktatasi
intézmények rétegzett véletlenszerli mintdjan alapult. A minta az iskola fenntartdja és mérete
tekintetében reprezentativ. A minta 5063 tandarbdl all (656 iskolabdl, minden iskolabdl legalabb 20%
vagy 5 tanar). Tekintettel elemzésiink fokuszara, a minta tovabb bonthaté alkalmazottakra (N=3186;
ebbdl 78,5% né; az atlagéletkor 49,1 év), kozépvezetSkre (N=983; ebbdbl 84% n; az atlagéletkor 52 év)
és igazgatdkra (N=894; ebbdl 72,7% ndg; az atlagéletkor 53,72 év). A kutatads soran a résztvevdsk egy
online kérdGivet toltottek ki, amely a vizsgalatunk szempontjabdl relevans valtozékat tartalmazta:
szervezeti (iskolatipus, fenntartd, méret) és egyéni (nem, életkor) kontingencia tényezdk, egyéni
szakmai tovabbképzési tevékenységek gyakorisdga, a tanuldsszervezeti magatartas jellemzéi.
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Hazankban a kozépvezetés iskolai szerepérél ezidaig nem sziiletett kutatas, ezért célunk feltarni ezen
réteg tanuldsdanak jellemz6it a magyar kdznevelési rendszerben, azonositani hasonldsagait,
kiilonboz6éségeit a vezetSk és a pedagdgusok tanulasatdl, kitérve a két réteg kozti hid szerepik
jelent&ségére. Kutatasunk célja, hogy feltarjuk az egyéni és szervezeti tanulds kilénb6z6 mintait a
kozépvezet6k egyedi nézGpontjara Osszpontositva. Kutatdsunkban figyelembe vettiik a kilénb6z6
egyéni és szervezeti kontingenciavaltozokat is.

Eredmények

Eredményeink azt mutatjak, hogy az egyéni szakmai fejl6dés tényezGit illetéen a kozépvezetés inkabb
az igazgatdkhoz hasonlit, és mas mintakat mutat, mint az alkalmazottak, a szervezeti tanulds
szempontjait illetéen a kozépvezetés nézbpontja megegyezik az alkalmazottakéval, eltér az
igazgatokétdl. Az egyéni és a szervezeti tanuldsi tényez6kkel kapcsolatos kiilonbségek inkdabb a
kiilonboz6 vezetbi szerepekkel, mint az esetleges valtozdkkal hozhatdk oOsszefliggésbe. Az egyéb
kontingenciavaltozék bevondsa homogénebb képet mutatott. Eredményeink alapjan kiemelhetjik a
kozépvezetés sajatos helyzetét, amely a szakmai fejleszték, a szervezetfejleszt6k és az iskolavezetés
figyelmét is igényli. A sajatos magyarorszagi kontextust figyelembe véve azonosithatjuk a szervezeti
perspektiva hianyat, valamint a megosztott vezetési gyakorlatok alkalmazasanak lehetGségeit a
kozépvezetés értékteremtésének 6sztonzésére.

Keywords/Kulcsszavak: kdzépszint( vezetés, szervezeti tanulas, szakmai fejl6dés
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Forray R. Katalin (Pécsi Tudomanyegyetem) és Bognar Maria (Pécsi Tudomanyegyetem).
Intézményalapitds - innovdcio a fels6oktatdsban.

Abstract/Absztrakt. Amikor az oktatasban torténd intézményalapitasrdl beszéliink, elsGsorban a
kozoktatdsra gondolunk. A fels6oktatas nehezebben megkozelihetd és féként alapithatd intézményi
rendszernek [atszik, hiszen a beiskolazhaték nehezebben megkozelithet6k, a tanaroknak
tudomanyosan mingsitetteknek kell lennilk, a képzési profiloknak egyedinek, mégis elérhetéknek kell
lennilk, és igy tovdbb. Mégis van ra példank, amelyrdl itt beszélink. Ma Magyarorszagon 33
maganegyetem, ill. fGiskola m(ikédik, a példank a magdn felsGoktatds intézményeinek jelenlegi
vezet6jétbl szarmazik.

Hazank egyik els6 magan f6iskoldjat 1991-ben két fiatal tanar dimodta meg, majd szlik egy esztendd
elteltével megalapitottak a mai Kodolanyi Janos Egyetem f&iskolai el6djét. A hazai fels6oktatasban
uttoré jelleglinek szamitdé intézményben szdznegyvenheten kezdtek, majd az id6 mulasaval
megsokszorozédott a hallgatdi Iétszam. Ma mar harom helyszinen — Budapesten Oroshdzan és
Székesfehérvaron miikodik. Tizenkét alapszak, harom mesterszak és szdmos egyéb képzési lehet6ség
jelzi, hogy jé az irdny. Nemzeti Kivalésag Dijban részesiilt. Elindult egy olyan palyan, ami segit
optimalizalni a m(ikodést, kihozni a legjobbat a rendelkezésre all6 er6forrdsokbdl, védi a kornyezetét
és nagyon dinamikusan reagal az egyre gyorsabban valtozd kihivdsokra. Az idén 30 éves jubileumat
Gnnepl6 Kodoldnyi Janos Egyetem Budapesten, Székesfehérvaron és Oroshdzan van jelen, de rugalmas
tdvoktatdsban a vildag minden tajarél vannak hallgatéi az intézménynek. A kommunikacid, a
gazdalkodds és a turisztikai képzések mellett, a tarsadalomtudomanyok és informatika is elérhet6,
valamint olyan kilonleges képzések, mint a konny( - és jazz zenei vagy az Gzemmérnok informatikus
szak. A hagyomanyos képzések mellett vannak szakiranyu tovdbbképzések is (mint példaul az Gzleti
tréner, a szakforditod vagy a protokoll), valamint nyelvvizsgakdzpont is mikodik a maganintézményben.
Az egyetem életét a megujuld innovacids torekvés, a kreativitas kiséri végig, mely az egykori alapito, a
jelenlegi rektor, Dr. Szabd Péter Ottd munkassaganak koszonhet6. Hogyan tudott sikerilni ez az
innovativ intézmény? Milyen kapcsolatokra volt sziiksége a helyi, majd az orszagos, s6t hatarokon
atnyulé  kapcsolatok  kidolgozdsdhoz? Hogyan finanszirozhaté, hogyan alakithatja ki
kapcsolatrendszerét?
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fonnmaradni a Kodoldnyi? Polymatheia, XIX. évf. 2022. 1. 2.02.13-23.DOI 10.51455

- Forray R. Katalin & Kozma Tamds (2021): The locals and their new university — A case

study of social innovation. Hungarian Educational Research Journal (HERJ) 11 (2023. 4: 463. 477. DOL:
10.1556/063.2021.00039

- Markus Edina & Kozma Tamas eds (2019), Learning Communities and Social
Innovations. Debrecen: CHERD & Debreceni Egyetemi Kiado.
https://dea.lib.unideb.hu/dea/handle/2437/264196 (Lett6ltés: 2023.01.16.)

- Dr. Szabd Péter: A KJE nemzetkozi brand. http://www.kodolanyi.hu/kv/cikk/dr-szabopeter-a-kje-
nemzetkozi-brand-1197 (Let6ltés: 2023. 02. 04.)

- Kodolanyi Janos Egyetem https://www.kodolanyi.hu/ (Letoltés: 2023. 02. 03.)
- KSH Oktatas adatok, 2020/2021
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas2021e/index.html (Letoltés: 2023. 02.03.)

Nemzetkoziesités. Tempus Kozalapitvany. https://tka.hu/nemzetkozi/9518/a-felsooktatas-rendszere-
magyarorszagon, 2023- (Letoltés: 2023.03.30)

Keywords/Kulcsszavak: felsGoktatasi innovacio, maganfelsGoktatas, felsGoktatasi menedzsment

267



Balint Dr. Lampert (Széchenyi Istvan University), Lajosné Dr. Csenger (Széchenyi Istvan
University), Viktoria Kévecsesné Dr. GGsi (Széchenyi Istvan University), Szilvia Petzné Dr. Téth
(Széchenyi Istvan University) and Andras Dr. Halbritter (Széchenyi Istvan University). The
examination of the environmental attitudes among the students in Szigetkoz.

Abstract/Absztrakt. Szigetkoz is Hungary's largest island, a special region of Europe, with natural and
cultural values, national park and nature park areas, which was significantly influenced and is still
threatened by the construction of the B6s hydroelectric power plant and the diversion of the Danube.
(Guti 2022, Smith et al. 2002) The neighbouring Csall6koéz has significant and untapped touristic
potential. The vulnerability of environmental elements, the effects caused by anthropogenic activities,
and the synergism of these effects must be treated as a matter of priority, so that the people who live
there, as well as those who visit it, learn about the functioning of the landscape unit, identify its
outstanding importance, and become more sensitive to the processes taking place in nature and the
environment. One of the most effective ways of shaping awareness is experience-based and activity-
oriented educational work linked to direct experience. (Mdnus, 2020)

Within the framework of the INSULA MAGNA project, the sustainability pedagogy research group of
our faculty planned and implemented a complex investigation. The aim of our research is to plan our
attitude formation actions, our forest school program, as well as the training and further training of
teachers based on the situation analysis, with which we can improve the environmental attitudes of
the students on the island.

With the complex investigation we carried out, on the one hand we wanted to explore the
environmental awareness of schoolchildren living and studying in the region. On the other hand, by
examining the pedagogical programs of the schools and by structured written interviews prepared for
the headteachers, we wanted to map the sustainability - pedagogical practices of the institutions and
their emerging needs.

We used exploratory and processing methods in our research, including document analysis, written
interviews, statistical methods and qualitative analysis. The questionnaires were compiled to examine
environmental attitudes, knowledge of the place of residence and place identity. (Boncz, 2015)

Based on the answers to the questions in the survey, we can conclude that the students basically have
an environmentally conscious attitude. However, their knowledge about Szigetkoz is not extensive.

Unfortunately, our assumption that the active participation in life of Szigetk6z does not appear in
school education, or in the programmes organized by schools, has been confirmed. While Szigetkoz
offers a lot of programmes that can be implemented in teaching - learning procedures as well as
environmental education, schools in Szigetk6z and close to Szigetkéz do not, or use this opportunity
only to a limited extend, based on the students' answers.

Gaébor, Guti (2020): Assessment of Long-Term Changes in the Szigetk6éz Floodplain of the Danube River.
In: Banaduc, D., Curtean-Banaduc, A., Pedrotti, F., Cianfaglione, K., Akeroyd, J. (eds) Human Impact on
Danube Watershed Biodiversity in the XXI Century. Geobotany Studies. Cham. Springer, 215-240. pp.

Ferenc, Mdnus (2020): A fenntarthatdsagra nevelés trendjei, lehet6ségei és gyakorlata a kozép- és
fels6oktatdsban. Oktataskutatdk Konyvtara 9., CHERD-H, Debrecen 209 p.

Imre, Boncz (szerk., 2015): Kutatdsmoddsezrtani alapismeretek. Pécsi Tudomanyegyetem
Egészségtudomanyi Kar, Pécs 290 p.
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Rémai Daniel (Nemzeti Kozszolgalati Egyetem). A szimuldcids terek szerepe a terrorelhdritdsi
ismeretek oktatdsdban.

/////

felsGoktatds keretei kozott szamos kérdést felvet. Egy ilyen (j tudomanyterilet esetében kiemelt
kérdésként meril fel, hogy melyek azok a mar bevalt oktatdsi mddszerek, amelyek a leginkdbb
alkalmasak az ismeretek hatékony atadasara. A terrorelharitdsi ismeretek esetében tovdbbi
dilemmaként meril fel, hogy a terilet komplexitdsa és gyakorlatiassdga miatt mely pedagdgiai
maddszerek szolgdljak leginkdbb a tudasmegosztast.

A Nemzeti Kdzszolgdlati Egyetem Rendészettudomanyi Karanak Terrorelhdritasi Tanszéke 3altal
alkalmazott mddszerek kdzott Ujdonsagként jelenik meg az egyik tanszéki csapat altal megalmodott és
életre hivott 3S - Simulate — Struggle — Solve elnevezési felllet. Az alkalmazds a probléma alapu
tanulds (PBL) elméletére épitve jott létre. A tervek szerint a fellilet érdekfeszit6, valds és relevans
intellektudlis kutatasba vonja be a tanuldkat, és lehet6évé teszi szdmukra, hogy bizonyos szcenaridékbdl
tanuljanak. Szdmos nemzetkozi kutatds igazolta, hogy a didkok hatékonyan sajatitanak el Uj
készségeket és Uj modszereket PBL applikacidkon keresztil. (Barell, Harland, Williams) A PBL tanulasi
folyamatban vald aktiv részvétel fokozza személyes fejl6désiiket, valamint noveli onbizalmukat és
tanuléi felelGsségliket.

Az dltalunk megalmodott alkalmazas célja, hogy lehetGséget biztositson szimuldcidk készitésére,
amelyek a hallgatdk szamara lehetévé teszik a problémacentrikus feladatmegoldas gyakorlasat egyéni
vagy csoportos maddon. A keretrendszer kbzpontja a szimulacios tér, ahol a , jatékosok” el6re felépitett
szcenariok megoldasaban vesznek részt és dontéseik alapjan elére programozott logikai dontések
mentén felépitett utakat jarnak be. A maguskonyveket idéz6 feladatok mellett tudastér és egy
vizsgakra felkészitd kviztér is segiti az ismerek atadasat. Az alkalmazas terei egyitt fejlesztik a kreativ
tanuldst, az oktatast és a problémamegoldast. Az applikacié hasznalhaté egyetemi keretek kozott a
biztonsag dimenzidira fokuszalva, de az altaldnos iskolaktdl, a kozépiskolakon at az egyedi tréningek
vilagaig alkalmas lehet szimuldcidk felvazoldsdra és gyakoroltatdsara. Nemcsak képességek, hanem
tudds és gondolkodasmdd ataddasara is alkalmas.

Az elGadds a 3S fellilet fejlesztését, dilemmainkat és oktatéi valamint tanuldi gyakorlati
tapasztalatainkat hivatott 6sszefoglalni.

The higher education education of counter-terrorism, as a relatively new and modern field, give us
many unexoected questions. As a new field of science priority question is: which are the proven
teaching methods that are most suitable for the effective transfer of knowledge. In the case of counter-
terrorism knowledge, which is complex and sprawling an additional dilemma arises: which pedagogical
methods are the best to serve knowledge sharing?

A small team from the National Public Service University, Faculty of Law, Department of Counter-
Terrorism dreamed the 3S - Simulate - Struggle - Solve interface, which appears as a novelty. The
application was based on the theory of problem-based learning (PBL). The interface is designed to
engage students in real and relevant intellectual game and allow them to learn from specific scenarios.
Many international researches have proven that students effectively acquire new skills and new
methods through PBL applications. (Barell, Harland, Williams) Active participation in the PBL learning
process enhances their personal development and increases their self-confidence and responsibility.
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The main goal of the application we dreamed is to provide simulations that allow students to practice
problem-centered task solving individually or in groups. The center of the frame is the simulation
space, where the "players" take part in the solution of pre-constructed scenarios. Based on their
decisions, follow paths ehich built from pre-programmed logical decisions. In addition to tasks
reminiscent of wizard books, there is also a knowledge area and a quiz area to prepare for exams. The
application develop the creative learning, teaching and problem solving. The application can be use
during university lecture focusing on the dimensions of safety, but it is suitable for general practice of
simulations from schools and high schools for individual trainings. It is suitable for transferring not only
skills, but also knowledge and way of thinking.

The presentation summarize the development of the 3S interface, our dilemmas and our practical
experiences as instructors and students.

Keywords/Kulcsszavak: terrorelharitds, szimulacid, biztonsdg, csoportmunka, counter-terrorism,
simulation, security, teamwork
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Herczegh Judit (Debreceni Egyetem BTK Nevelés és Mlvel6déstudomanyi Intézet) és Markus
Edina (Debreceni Egyetem BTK Nevelés és Mivel6déstudomanyi Intézet). Mémek a Debreceni
Egyetemen.

Abstract/Absztrakt. Az informaciés tarsadalom keretrendszere a kozOsségi médiafeluletek
segitségével létrehozza azokat a kulturdlis tartalmakat az online térben is, amelyek a fizikai vilagban
tdrsadalmi csoportokat képesek szegmentdlni vagy integrdlni. Szdmos nemzetkdzi és magyar
tudomanyos kutatas vizsgdlja a szamitdgépek és az internet hatdsait a tdrsadalmi struktdrakra, a
gazdasagra vagy akar az egyénre, az oktatasra és a fels6oktatdsra. Az IKT-eszk6zok a kozosségi média
platformjai révén konnyen épithetnek ki tdrsadalmi kapcsolatokat. Dawkins 6ta foglalkozik a
tarsadalomtudomany a memetika kérdéseivel. A genetikusan oOrokithetd kulturdlis elemeink
Osszessége utat mutat a tarsadalomba illeszkedéshez és a specidlis kulturalis kozegeink azonositasahoz
vagy valtasahoz. Ugyanakkor Dawkins elméletére és elnevezésére tapadva a mémbkultura kialakuldsa
az informdacids tdrsadalom mainstream és underground szegmenseiben egyarant produktiv és
latvanyos testet 6lt. A mém, mint lizenet képviseli a globdlis kulturalis egységtudatot és ugyanakkor
csoportokat szegmental mind az alkotdk, mind az értelmezdk kdrében. Eladdsunkban bemutatjuk a
mémek kulturdlis és tarsadalmi jelentéstartalmait, értelmezési keretlehetfségeit egy specidlis
szegmenshez kapcsoldddan, az oktatas keretrendszeréhez kapcsolddd mémoldalakon keresztiil. Az
oktatdsi tartalmd mémoldalak kozosséget teremtenek a képzési szintek szerepl6i kdzott, azonos
jelentéstartalmuk, szimbolikajuk 6sszekapcsolja az oktatds gondolatvilagat, strukturdlja azt és képes
egy online kdzosségen keresztiil az azonossag és Osszetartozas erejét hordozni. Nézetlink szerint a
mém egyarant eleme lehet egy globdlis kulturdlis (izenettartam megteremtésének, mely k6zos
tarsadalmi értékeket azonosit és teremt, ugyanakkor képes csoportokra bontani a tarsadalom tagjait
ezen kulturalis elemek értelmezése és adaptalasa soran egy azonos képi és szovegvilag bemutatasaval.
Célunk a mémmé formalddas bemutatasa egy specialis terep, a Debreceni Egyetem Memes oldalon
keresztil, egy alulrél szervez6d6 hallgatoi kozosségi mémoldal, amely a Debreceni Egyetem hallgatoit
és munkatarsait célozza kozos értékek és tartalmak alakitasaval.

Keywords/Kulcsszavak: mémek, online kommunikacio, online kulttra

271



Péter Négyesi (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola).
Examining the lack of adaptivity in the most common e-learning systems in Hungary.

Abstract/Absztrakt. The challenge of learning is not only to make resources available to everyone,
anywhere, anytime and in different formats, but also to offer learning in the right place, at the right
time and in the right way (Fischer, 2001). As a result, research is placing increasing emphasis on
distance learning, and e-learning in particular, to improve learner performance and satisfaction
(Colchester et al., 2016).

From this perspective, contextualization of learning is a new paradigm of adaptive systems to address
traditional learning constraints (Alshammari et al., 2014) that are no longer able to provide
interactivity, real-time execution, self-control, personalization of educational content, adaptive
presentation format and learning navigation. Adaptive systems aim to transform traditional
approaches to learning to meet the needs of learners (Essalmi et al., 2010).

E-learning platforms are constantly changing; they have transformed the daily lives of teachers and
students. There is a need for a methodological, systemic study of e-learning platforms to define their
dimensions, specifications and the basic criteria for their evaluation. Despite the fact that many e-
learning systems (e.g. MOOC, Moodle, Pegasus) currently exist on the Internet, they generally present
the same material to all students without taking into account individual differences (Négyesi et al.,
2021).

Although a number of systems have been introduced which take into account learning styles, there is
a lack of comprehensive comparative evaluation. To overcome this gap, | am attempting to conduct
mixed-methods research with the main aim of conducting a comparative study of the most widely
used e-learning systems in Hungary from the perspective of their lack of adaptability. Another aim is
to support teachers in choosing the most suitable platform for their needs, so that they can make the
most of the opportunities offered by digital pedagogy. In addition, | have no hidden agenda to clearly
justify the existence of my new adaptive e-learning system, which is currently under development.

The overview will focus mainly on the different parameters that can be used to make an e-learning
system adaptive. | chose the QWS approach for the evaluation, as differentiated results highlight the
strengths and limitations of the platforms. | adapted the approach by assessing the core criteria in a
preliminary evaluation phase. These minimum criteria cover three general usage requirements: active
community, stable development status and good documentation of the platform. The fourth criterion
covers the didactical purpose and implies that the platform should be used for content rather than
communication functions. the platform focuses on the presentation of the content. The QWS method
is based on the use of symbols, a list of criteria and weights. There are six quality importance levels
for weighting, but | use only five of them: * = Very good, # = Good, + = Medium, | = Poor, 0 = Very
poor/not available (Négyesi, 2021). The weight of a criterion determines the range of values that the
platform platform performance can be measured. Then | used stratified probability sampling to
interview high school and university teachers in the form of an online semi-structured interview on
each platform (N=154).

| have analysed the results on a platform-specific basis, and overall Moodle is considered the best
platform in terms of adaptation issues, although it should be stressed that SAP LSO achieved the "best"
result for the adaptivity attribute. The results of my study show that none of the systems under
investigation exhibits the required level of adaptivity, thus justifying the development and
implementation testing of a new adaptive e-learning system.

| have set 31 August 2023 as the deadline to achieve my long-term goal, the primary aim of which is to
support teacher colleagues in choosing the most suitable platform for their needs by preparing a
methodological recommendation.
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Zank lldikod (Pécsi Tudomanyegyetem BTK Neveléstudomanyi Intézet) és Mrazik Julianna (Pécsi
Tudomanyegyetem BTK Neveléstudomanyi Intézet). En-kézpontu hdldzatok elemzése a
tanitdsi tevékenységrél valo vélekedés aspektusdbal.

Abstract/Absztrakt. Az én-kézpontd haldzatok elemzése haldzati sikon és a kapcsolatok vizsgalatanak
terén is megvaldsithatd moddszer, amelyben megmutatkozik a kvantitativ és kvalitativ szemlélet
kombinaldsa. Haldzati sikon feltarhaték a nominalis adatok jellemzdi (hdlézat nagysaga, kapcsolatok
gyakorisaga) a kapcsolatok sikjan elemzés targya az én és a haldzati szerepl6k kozotti viszonyok
tulajdonsagai [1]. A strukturalt, nem sztenderdizalt halézatkdrtya a koncentrikus kérok moédszerét
(hierarchical mapping technique) [2] alkalmazza adatok kinyerésére, ahol a vizsgdlati alanyok az ,én”
sz6 koril elhelyezkedd korokbe helyezik el szamukra fontos személyek, csoportok neveit, nem
korlatozva a bevalaszthatdok korét [3]. Kutatdsunkban ezen eszkéz alkalmazdsdval tanarképzésben
résztvevé hallgatdknak a "tanitasi tevékenység'-hez vald viszonyat tettik vizsgalat tdrgydva. A
vizsgalatba, kényelmi mintavételezéssel tanari felkészitésben a Tanulds és tanitdas cim( elméleti
kurzusra jaré, masodéves (27 f6) és hatodéves, az 6sszefliggs tanitasi gyakorlaton résztvevéket (11 f6)
vontuk be, 6sszesen 38 f6t. Az adatok felvétele 2023 tavaszan tortént a strukturalatlan halékartya
segitségével, melyen a résztvevd illusztrdlta a tanitasi tevékenységgel kapcsolatos gondolatait ugy,
hogy a papirlap kozepén lathatd fogalom koré tetszéleges szamu koncentrikus kort rajzol, majd ezekbe
a korokbe irja be azokat a tanitdshoz kapcsolddd gondolatait. A kozéps6 kortdl vald tdvolsdg az adott
fogalom fontossagat mutatja. Mdsodik |épésben arra kértik a tanarjeldlteket, hogy egyoldalas word
dokumentumban kommentaljak és indokoljak a halézatkartya Iétrehozasanak menetét. Az igy létrejott
szovegkorpuszok (reflektiv esszék) elemzése (masodik fazis) biztositja a mddszertani triangulaciot [1].
Adattisztitas utan tablazatban Osszesitettik a kiilonb6z6 rangu kordkbe irt fogalmakat (bels6 kortél
kifelé haladva), igy létrehozva az elemzési korpuszt, amelynek szdszintl vizsgdlata 566 elemen
interkédolassal tortént deduktiv logika mentén, igy biztositva a bels6 megbizhatdsagot. A
haldzatkartyak elemzésének két fazisabdl jelen el6adds az els6 fazis elsé részének eredményeirél ad
attekintést, amely az Onreflexid rétegezettségét szemlélteti intraperszonalis szinten, vagyis a kérékben
megjelenitett fogalmak ,,én”-t6l vald tavolsagat, irdnyat és egymdshoz poziciondldsat analizdlja. Az
adatok feldolgozdsa soran, ugyanazon elemzési keret alkalmazasa mellett (az els6 harom korre
vonatkozdan) kiilon kezeltik a masodéves és a hatodéves tanarjeldltek valaszait. Az ,én”-hez
legkdzelebbi elsé kdrben elsGsorban pozitiv (tandri) szerep attribitumok mutatkoznak meg fogalmi
szinten (pl. 6nreflexié, motivacio, empatia) melyek azonban nélkilozik az id6beliséget és az ,,én”-re
vonatkoztatast. Ez a hatodévesek esetében egyfajta optimista jovG-orientalt szemlélettel egészil ki
(life-long learning, fejl6dés). A masodik kérben megjelend fogalmak harom csomépontot rajzolnak ki:
naiv/régziilt nézetek, negativ toltetli kifejezések (unalom, fasultsag) valamint a tanitasi tevékenység
kozegbe helyezése (szlil6k, szocialis hattér). A hatodévesek jellemz&en egyetemes értékeket (tisztelet,
erkodlcs, példamutatas, gondoskodds) és az iskolai gyakorlatbol adddoé altaldnos tapasztalataikat
(élmény, ujdonsag, izgalom) fogalmazzak meg.

Végiil a harmadik korben (az ,én”-t6l tavolodva) mutatkozik meg a munka vildgaban vald eligazodas
fogalomrendszere: az iskolai kérnyezet (iskola, tandra, munkaidd) és a tandri tevékenység attribatumai
(értékelés, ellenGrzés, blntetés, jutalmazas). Elemzésiink egyik megadllapitasa, hogy a naiv nézetek
vélhet6 fellilirdsa megtortént a kognitiv szinten, de nem interiorizdlédott. Erre utalnak a tanarjeloltek
altal mindvégig hasznalt referencialis, eltavolitd (6nmagara nem vonatkoztatott) nyelvi alakzatok. A
tanari létet f6képpen cselekvésnek, tevékenységek soranak tekintik, a tanarsag, mint szerep csak
halvanyan kérvonalazddik.
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A kutatas eredményeként azt varjuk, hogy a tandrjeldltek én-kdézpontd megnyilatkozdsai a tanitasi
tevékenységrél haldzatkartyak segitségével elemezhetévé és ily médon még inkdbb jellemezhetévé
valnak, valamint kozelebb visznek tanitassal kapcsolatos gondolkoddsmédjuk feltarasahoz.
Szamozdssal, kvantifikdciés eljarasokkal, kombinalt kddolassal tettiink kiilonbséget a haldzat
csomopontjai kozott, igy rendszerezve a kartydk tartalmi elemeit. Majd a mdasodik fazisban a
kommentarok (reflektiv esszék) szovegadatainak feldolgozdasa mentén teljesedik ki az elemzés. A
kutatds tavolabbi célja az én-kdzpontu haldzatkartyanak, mint eszkdznek validalasa neveléstudomanyi
kérnyezetben.

[1] Sdntha K. (2016) En-kdézpontu halézatok kvalitativ elemzése.

[2] Hollstein, B. - Pfeffer, J. (2010) Netzwerkkarten als Instrument zur Erhebung egozentrierter
Netzwerke.

[3] Pléh Csaba (2014): Az ént korilvevé halézatok meghatdrozéi. Kognitiv, evolucids és
szocialpszicholdgiai mozzanatok.

Keywords/Kulcsszavak: én-k6zpontu haldzatok, tanitasi tevékenység, haldzatkartya, koncentrikus
korok médszere
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Konya Réka (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Sporttudomanyi Intézet). A prevencio
szerepe az utdnpotldskoru kézilabddzdk edzésmunkdjdban.

Abstract/Absztrakt. A versenysportra jellemz8 magas szintd kovetelmények miatt elengedhetetlen az
edzések sordn rendszeres egészségtudatos és prevencios tevékenység alkalmazasa. Fontos, hogy a
tehetséggondozas sordn végig, de kifejezetten mar az utanpdtlas-nevelésben is kiemelt hangsulyt
kapjon a céliranyos és tudatos preventiv edzésmunka. A preventiv edzés a kézilabda sportagban is
kiemelten fontos, mivel egy dinamikus, sok futassal, ugrasokkal, cselezésekkel, esésekkel és test-test
elleni kiizdelemmel tarkitott jatékrdl van szé. Mivel a teljesitménykényszer miatt a jaték kozben a
gerinc deréktaji része jelent8s igénybevételnek van kitéve, igy az edz6knek az edzések tervezésekor
kiemelt hangsulyt kell a sériilésmegel&zésre fektetni.

A kutatas célja annak bemutatdsa, hogy egy prevenciés mozgasprogram miként épitheté be
utanpotlaskoru lany kézilabdazok edzésmunkajaba. Fiatal kézilabdazok (N=24, 14,5+3,2 év) vettek
részt a hathetes sportpedagdgiai intervenciéban, amely soran a Magyar Gerincgydgyaszati Tdrsasag
tartasjavitd tornajanak 12 tesztgyakorlataval mértik fel a mély hatizmok allapotat (1 pont a jé
kivitelezés, 2 pedig a rossz). A sportoldkat két csoportra bontottuk, 12 f6 tartasjavité mozgasprogramot
végzett (TM), amelyet a bemelegités részeként heti kétszer teljesitettek. A Kontroll csoport (K) (n=12)
ilyen jellegl gyakorlatokat nem végzett, egyébként az edzések tartalma a két csoport tekintetében
megegyezett. A tartdsjavito tesztgyakorlatokat hat hét elteltével megismételtilk mindkét csoportnal.
Az eredményeket (1. és 2. mérés) paros t-prdobaval hasonlitottuk dssze.

Eredményeink alapjan elmondhatd, hogy az elsé mérésnél a két csoport kdz6tt nem volt lényeges
kiilonbség (TM=1,4710,23; K=1,4940,1). A hathetes mozgasprogramot teljesité TM csoport eredménye
a masodik mérésekor 1,26+0,16-ra (p<0,01), mig a K csoport tagjainak eredménye 1,41+0,15-re
(p<0,05) fejlédott. A kiindulasi értékekhez képest hat hét elteltével az Gsszesitett pontérték-atlagok
szignifikansan jobbak voltak mindkét csoportnal, de a TM csoport tagjainal jelent6sebb mértékd volt a
fejlédés. A K csoporthoz viszonyitva szignifikdnsan jobb eredményt ért el a TM csoport (p<0,05). ATM
csoport harom tesztfeladatban is tudta csokkenteni a csoportatlagot, melyek a hat és a csip6 feszité
izmainak erGje (1,42+0,51 vs. 1,00), a has izmainak fellilrél inditott ereje (1,08+0,29 vs. 1,00), valamint
az agyéki gerinc hatra hajlitdsa (1,25+0,45 vs. 1,00). A K csoport szintén mutatott fejlédést a hat és a
csipd feszit izmainak erévizsgalatanal (1,50+0,52 vs. 1,17+0,38).

Az eredmények arra mutatnak rd, hogy az utanpdtlasnevelés soran fontos a rendszeres prevencids
tevékenység tervezése és beépitése a sportagspecifikus edzésmunkaba. A gerinc épsége és a deréktaji
bantalmak megel6zése, egyuttal a tehetséggondozas sikeressége érdekében lényeges erre a részre
specializalt mozgdsanyag beiktatdsa a mindennapos edzésekbe. Az utdanpodtldsban dolgozd edz6knek
kiemelt szerepiik van ennek megvaldsitasaban, melyhez megfelel§ tudas és szandék szikségeltetik.
Kiemelt jelentGségl, hogy az edzGképzés és -tovabbképzés tartalmazza a kilénb6z6 lehet6ségeket a
sériilésmegel6zés kiilonbozd teriileteire és formaira.

Keywords/Kulcsszavak: edzG szerepe, prevencid, mély hatizmok, kézilabda
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Pergelné Remete Eszter (Eotvos Lorand Tudomanyegyetem PPK PPl Szombathely), Schréter
Petra (Eotvos Lorand Tudomanyegyetem PPK PPl Szombathely), Pachner Orsolya (E6tvos
Lorand Tudomanyegyetem PPK PPl Szombathely) és Aranyi Gabor (E6tvos Lorand
Tudomanyegyetem PPK PPl Szombathely). Okoseszk6z-haszndlat jellegzetességei
kisgyermeket neveld sziil6k esetén.

Abstract/Absztrakt. Az okoseszk6zok jelenléte mindennapjaink szerves része. Hasznélatuk gyakorta
megzavarja szemt6l szembeni tarsas érintkezéseinket, mely jelenséget Ujabban taldléan a
technoferencia kifejezéssel irnak le.

Folyamatban |évé online kérddives adatgy(ijtésiink keretében 0-24 hénapos koru kisgyermekek sziilei
toltenek ki okoseszkdzhasznalati szokasaik feltérképezésére szolgdld sajat szerkesztési
mérdeszkozoket. A sziil6-gyermek interakcié megzavartsaganak 6nbevalldsos megitélése a DISRUPT
skala kérdéseivel torténik, a sziilGi csecsemb- és kisgyermek gondozasi elvek feltérképezésére a
Magyarorszagon most validalasra kerilé BCQ-H (Csecsemdgondozasi KérdGiv magyar valtozata)
kérdGivet alkalmazzuk.

ElGzetes eredményeink alapjan (N=320) a nemzetko6zi szakirodalmi adatokhoz hasonléan a csecsemét
és kisgyermeket neveldk szil6k (elsGsorban édesanyak) okoseszkdz-hasznalatanak napi atlaga tébb,
mint 4 éra (atlag: 252 perc, szdras: 140 perc), mely a hazai feln6tt minta eredményei tilkrében magas-
atlagosnak mondhaté az életkor figyelembe vételével (KSH, 2021). A szll6k elsGsorban kozosségi
média felliletek hasznalatdra, majd olvasdasra és telefonalasra hasznaljak készllékeiket. A
technoferencia o©nbevalldsos megitélését a nemzetkozi atlaghoz hasonléan tapasztaltuk. Az
okoseszkdz-haszndlat kiilonboz6 maddjai ugy tlinik eltéré mértékben zavarjak meg a szil6-gyermek
kapcsolddast, valamint eltéré gondozéi attitlidokkel parosulnak a szUl6i beszdmoldk alapjan.

Keywords/Kulcsszavak: technoferencia, okoseszkdz-hasznalat, csecsemégondozas
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Kasza Georgina (TPF), Horich Baldzs (Kutatd) és Dr. Haldasz Gabor (Eo6tvos Lorand
Tudomanyegyetem PPK). A pedagdgusok szakmai fejlédésének, az iskola tanuldszervezeti
viselkedésének és néhdny, kivdlasztott oktatdsi program kapcsolata.

Abstract/Absztrakt. A pedagodgusok szakmai fejl6dése és tanulasa ,ernyGfogalom”, ,,személyes és
kontextudlis tényez6k komplex és dinamikus hatasrendszerének eredményeként jon létre, okai
szertedgazbéak, egyéni és tdrsas (vO. tdrsas és haldzati tanulas) helyzetekben (tanuldsi
tevékenységekben), gyakran nem tudatosan és észrevétlenil megy végbe (vo. formalis, informilis,
nonformalis tanulds, konstrudlds, o©nszabalyozas, tervezettség), vagyis nem szlikithet6 elGirt,
szandékolt és sz(ik értelemben vett szakmai feladatvégzéshez (vO. személyes identitds hatasa a
szakmai identitasra) kot6dé tevékenységekben vald részvételre, eredménye tartds és multidimenzids
valtozads, mely egyedi mintazatokkal jellemezhets, és a tandari életpalya egészében értelmezendd”
(Rapos és mtsai.,, 2022. pp 54). Utébbi paraméterek kapcsan a korabbi szakirodalmi elemzés
ramutatott, hogy a 1) folyamatos szakmai fejl6dés és tanulds (tovabbiakban FSZF) nem linedris
folyamat a pedagdgusi életpalyaban, 2) az egyéni tényez6k nagy hatdssal vannak az FSZF-re, rdadasul
3) az iskola szervezeti dimenzidinak hatasai ezeket az egyéni tényezéket kozvetitik és medialjak (Rapos
és mtsai., 2020, 2022). Az iskola szervezeti keretei nemcsak azok elsédleges formaiban (pl. iskolatipus,
méret, fenntarté stb.) lehetnek fontosak, hanem ugy is, hogyan jelenik meg a pedagdégusok szakmai
fejl6désének tdmogatasa a szervezeti kultiraban (Lénard és mtsai., 2022). Ezt a tdmogatasi szervezeti
kultdrat kivanja megragadni a tanuldszervezeteket leird koncepcioé, ami differencialt formajaban hét
dimenzid segitségével képezi le a szervezetek m(ikddését (Ortenblad 2015, Marsick és Watkins 2003,
hazai adaptacié Horvath, 2019).

Az oktatdsi rendszer nagyrészt statikus pedagdgiai, modszertani kereteit id6szakos vagy tartos
impulzusok, oktatasi beavatkozdsok mozgatjdk. Ezek az oktatdsi beavatkozdsok irdnyulhatnak a
jelenlegi gyakorlatok konzervéalasara, illetve modernizaldsara egyarant. Utdbbiak esetében a
leggyakrabban valamilyen mddszertani megujulast célzé program implementacidjanak sikeressége
hatdrozza meg azt, hogy a beavatkozas eléri-e a kivant célkitlizést. A sikeres implementacié tobb
tényez6n mulik, és ezek kozll az egyik legfontosabb, hogy a beavatkozadsban résztvevék — akar
egyénileg, akar szervezeti szinten — mennyiben nyitottak a valtozasra, mennyiben képesek igazodni a
beavatkozdsok altal megkovetelt rutinok feliilirdsdra. Ez az igazodds egyszerre jelent tanuldsi igényt,
hajlanddsagot és képességet.

Az elemzés fdokuszaban a kiilonb6z6 oktatdsi programokban vald részvételnek, az iskolak
tanuldszervezeti viselkedésének, valamint a pedagdgusok folyamatos szakmai fejl6désének kapcsolata
all. Az el6adas keretében arra adunk valaszt, hogy milyen kapcsolat figyelheté meg a pedagdgusok
egyéni folyamatos szakmai fejl6dése és intézményik (iskolajuk) tanulészervezeti viselkedése kozott
annak figyelembevételével, hogy a szervezet érintett-e valamilyen specidlis oktatasi beavatkozasban,
fejlesztési/mikodési programban (pl. unids fejlesztési program, Sakkpalota-program). Az elemzés
kiinduldsaként azt feltételeztiik, hogy azokban az iskoldakban, ahol megvaldsulnak oktatasi
beavatkozdsok, ott mind a tanuldszervezeti viselkedés, mind pedig a pedagdgusok egyéni szakmai
fejl6dése nagyobb aktivitdst mutat; s6t, a tanuldszervezeti és egyéni fejl6dési aktivitds is szorosabb
kapcsolatot jelez. Nem feltételeztilk azonban azt, hogy a programokban vald részvétel okozza a
magasabb aktivitast, hiszen konnyen elképzelhet6, hogy a programokban vald részvétel pont e
magasabb aktivitasbdl fakadd nyitottsag okozata — hipotézisiink tehat az volt, hogy a beavatkozasi
programok egyitt jarnak a tanuldszervezet és az egyéni fejlédésre torekvés kiteljesedésével, ezzel
agyazva meg a sikeres implementacionak. Tovdbbi hipotézisiink, hogy e harmas kapcsolatot
befolyadsoljak az iskolai szervezet alapvet6 tulajdonsagai, igy az iskola tipusa, fenntartdja szerint eltéré
mintazatok lathatodk.
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A fenti elemzéshez kapcsoléddan 2022 masodik felében kerilt sor a MoTel-kutatds adatbazisanak, a
KIR-STAT, az OKM és a KSH adatbazisainak néhany, kapcsolddd valtozé mentén torténd
Osszekapcsoldsara. Az elemzés soran a leird statisztikai elemzések mellett, ANOVA-, valamint linearis
regresszios elemzések alkalmazasaval kerestlik a vélaszt a vizsgdlt harom tényez6 kapcsolatdra,
valamint a kapcsolatukat befolyasolé egyéb strukturalis tényez6k azonositasara.

Annak ellenére, hogy a vizsgalt hipotézisiink nem igazolédott, — hiszen bar a pedagdgusok egyéni
tanulasi aktivitasa és a tanuldszervezeti viselkedés kozott relative szoros kapcsolat figyelhet6 meg, az
oktatasi programokban valo részvétel, iskolai szakmai halézatokban betdltott szerep nem befolyasolja
érdemben ezt a kapcsolatot, — az elemzés szamos olyan tényez6t azonositott, amely hozzajarulhat a
célzott beavatkozasok eredményes megvaldsitasahoz.

Keywords/Kulcsszavak: oktatasi programok, tanuldszervezeti viselkedés, a pedagdgusok folyamatos
szakmai fejl6dése

279



Rigdczki Csaba . Osszedll a kép - a Természettudomdny integrdlt tanitdsdrol.

Abstract/Absztrakt. A Nemzeti alaptantervben is, az altalanos és a kdzépiskola kerettantervekben is
megjelent a természettudomanyok integralt oktatdsara vonatkozd lehet8ség/elvaras. Cikkiinkben
attekintjik ez tudomanyos érvekkel mennyiben igazolhatd, és nemzetkozi példakkal mennyiben
aldtdmaszthatd. A konstruktivista pedagdgia Iényege, hogy az ismeretanyagok ugy épilhetnek a
kognitiv térbe, ha ott van rd ,fogaddkészség”, az elemek egymasra épllnek. Megvizsgdjuk, hogy a
természettudomanynak a tantdrgyakra szabdaltsaga, vagy az integraldsa szolgdlja a konstrukciot.
Mindekozben a hazai pedagdgiai gyakorlattdl idegen és taldn ezért a pedagdgustarsadalom ellenallasat
valtja ki ez az elv — ennek a tarsadalmi attitlidnek viszonylag gazdag (és friss) a szakirodalma.

Az Uj rendszer kilonféle pedagodgiai helyzeteket teremt 5-6, 7-8, 10. évfolyamokon, amit helyes kilon
elemezniink. A tananyag szempontjabdl és a didksdg motivaltsaga szempontjabdl is Iényegi a
kilonbség, de a pedagdgusokkal szembeni elvarasban is differenciat a kép.

Ugyancsak ellentmonddsos az elv, ami a 3-4. évfolyamok kornyezetismeretét és az 5-6. osztalyok
természettudomanyat koti ossze. A kerettanterv ugyanis kozel egyforma, néhol szé szerint
meghegyezd kovetelményt fogalmaz meg, azzal a kitétellel, hogy el6bb a kompetencidkra, késébb az
ismeretekre fékuszaljon a pedagdgus. Mit jelent ez a kildetés? Lehet-e természettudomanyos
kompetenciat fejleszteni ismeret nélkil, és forditva. Van-e ilyen egymasra épilésnek realitdsa a
neveléstudomany és a pedagogicum szintjén? Helyes-e a hipotézis, hogy a nyolc- és hatosztalyos
gimnaziumok ebbdl a szempontbdl tébbszorés elényben vannak?

Tanulmdanyunkban a fent emlitett felvetések és kérdések a jogszabdlyi hattér, a tananyagok és a
tankonyvi hattér, illetve a pedagdgustarsadalom fogaddkészsége (ellendlldsa?) tiikrében keril
elemzésre.

Keywords/Kulcsszavak: Természettudomany, kornyezeti nevelés, konstruktiv pedagdgia
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Keczer Gabriella (Szegedi Tudomanyegyetem). A portugdl felsGoktatdsi reform és a magyar
egyetemi modellvdltds ésszehasonlito elemzése.

Abstract/Absztrakt. Az el6adas a 2007-es portugal felsGoktatasi reformot (Regime Juridico das
InstituicGes de Ensino Superior -- RJIES) és a 2020-ban indult hazai egyetemi modellvaltast hasonlitom
Ossze. Eurdpaban — a jéval szlkkor(bb finnorszéagi ,alapitvanyosodason” kivil, mely minddssze két
egyetemet érintett — kizdrélag Portugalidban alakultak 4t kordbban koltségvetési intézményként
m(ikod6 egyetemek alapitvanyokka, vagyis ez az orszag rendelkezik szélesebb kori tapasztalatokkal a
tulajdonosi-irdnyitasi struktdra atalakitasat illetSen. igy a portugal reformmal valé 6sszevetés érdekes
és tanulsagos lehet a hazai modellvaltas esetleges folytatdsa, illetve a kuratériumoknak az Eurdpai
Unid altal kikényszeritett atalakitdsa szempontjabdl. A portugdl reform elinditdsa 6ta eltelt id6 arra is
alkalmas, hogy hosszabb tavon vizsgaljuk az atalakitdsok utdéletét és hatdsait.

A vizsgalat kutatasi el6zményének tekinthet6 a Hungarian Education Research Journalben megjelent
tanulmany a portugal reformrdl , valamint a Modellvaltas a magyar fels6oktatasban cim( OTKA kutatds
eddigi eredményei.

Az elemzés elméleti kereteként egyrészt az egyetemi kormdnyzasi modellek, masrészt az eurdpai
felsGoktatds-iranyitasi trendek szolgalnak (Bleiklie, Kogan 2007; Capano et al. 2016; Pruvot, Estermann
2018; Trakman 2008, Carvalho 2018; Stensaker, Harvey 2001; van Kersbergen, van Waarden 2004;
Teichler 2019; Goedegebuure et al. 1993, Gornitzka et al. 2017; Cornforth 2003; Kretek et al. 2013).

Az 6sszehasonlitas kitér a reformok tartalmadra, kiterjedésére, a megvaldsitas modjara és a tulajdonosi
forma atalakitasanak hatdsaira. A desk research keretében a szakirodalmi forrasokon tul jogszabalyok,
kormanyzati és intézményi dokumentumok elemzésére kerdlt sor.

Az Osszehasonlité elemzés legfontosabb megdéllapitasai a kovetkez6k: A portugdl és a magyar
modellvaltasrol szol6 dontés eltérd indittatasbdl, bar hasonld politikai kérnyezetben sziletett, és az
atalakitassal kapcsolatosan kommunikalt varakozasok kozott is felfedezhet6k azonos motivumok. A
reform tartalma és kiterjedése alapvet6en kilonb6z6, és jelentGs eltérést mutat az Gj irdnyito testiilet
(board, kuratérium) felhatalmazasa is. A portugal reform legfontosabb tanulsaga pedig az, hogy a
gazdasagi kényszerhelyzet nagymértékben erodalja az alapitvanyi formatdl remélt intézményi
fliggetlenség jelentGségét.
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Bencze Addm (Debreceni Egyetem Nevelés- és Mivel6déstudomanyi Doktori Program). A
gyermeket nem tervezd fiatalok jellemzése a Magyar Ifjusdg Kutatds 2020 adatbdzisa alapjdn.

Abstract/Absztrakt. A fejlett vilag nagy részén a tarsadalmaknak — koztiink hazanknak is — fogyo
népességgel, eléregedd kozosségekkel kell szembenéznilik, melynek szamtalan oka van a felgyorsult,
posztmaterialis, posztmodern, posztindusztridlis vildgunkban. A tervezett gyermekszamok és a
ténylegesen megsziletett gyermekek szama kozotti eltérésnek, valamint a fiatalok alacsony
gyermekvallalasi hajlanddsaganak az okai komplex elemzéseket kivannak (Téth 2012, Kapitany -
Spéder 2018, Mihalyi 2019, Koncz 2019, Pulay 2020). El6adasunkban ezeknek az okaira keressik a
valaszt Durkheim ongyilkossagrél sz6l6 monografidjanak a logikdjat alapul véve a gyermekvallalast
nem tervezé fiatalokat a k6zéppontba allitva (Durkheim 2003). Az elméleti részben a gyermekvallalast
érint6 globalis valtozasokat fogunk felvdzolni, melyek alapvetéen befolydsoljak a fiatalokat. A feltart
valtozasok kozotti szamos nehézség van, melyek inkabb megnehezitik a fiatalok gyermekvallaldsat,
elbizonytalanitjak az élettel kapcsolatos terveiket. Az egyetemleges tendencidk minden tarsadalmat
kihivasok elé allitanak, és szamtalan lokalis hatasok sziletnek ezekbdl a globdlis valtozasokbol. A
tarsadalmak mindezek mellett segiteni kivanjak a fiatalokat a gyermekvallalasban. Tovabba igyeksziink
felvazolni az alacsony gyermekvallalasi hajlanddsag lehetséges okait. A hatraltatd tényez6k utan pedig
a gyermekvallalast el6segité motivacidknak egy széles spektrumdat mutatjuk be, melyek komplex
maddon érvényesilhetnek az egyének gyermekvallalasi dontéseiben.

A kvantitativ elemzéshez a Magyar Ifjusag Kutatds 2020 - a magyarorszagi 15 és 29 év kozotti fiatalokat
reprezentdld - adatbazisat hasznaltuk, melyet leszlkitettiink a gyermektelen fiatalokra (N=6856).
Eredményeink szerint a gyermekvallaldst nem tervezd fiatalok kdzul felllreprezentdlva jelentek meg a
férfiak, a nétlenek/hajadonok, a févarosban él8k, a Dél-Dunantulon, Eszak-Magyarorszagon és Kozép-
Magyarorszagon él6k; tovabba a gyermekvallalast nem tervezé fiatalok elégedetlenebbek a jelenlegi
életiikkel, a magyarsagukat kevésbé tudjak megélni, mindezek ellenére nem tervezik elhagyni
Magyarorszagot, viszont Ugy gondoljdk, hogy a gyermekvallalas tovdbb rontana az életesélyeiken.
Eredményeink fontos tampontok lehetnek a gyermekvallalast 6szténozni kivand szempontok
rendszerében, ahol a magyarsag jobb megélésének el6segitése, a fiatalok elégedettségének a
novelése, valamint a gyermekvallalassal jard feltételezett negativ valtozasok tarsadalmi segitése is
megjelenhet.
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LUk6 Istvan Dénes (HERA). Az energia és anyagszemlélet kialakitdsa és a technika-technologia
kapcsolata.

Abstract/Absztrakt. Problémafelvetés: A kozelmult eseményei egyre inkabb ravilagitanak a technikai-
technolégiai 0Osszefliggések fontossagara, ismereteink hidnyossagaira. Elég, ha csak az u.n.
energiavalsag kezelésére gondolunk, amelyben kirajzolddik az energiaszemlélet és tudatossag torz
képe a megujulé-nem megujuld, gaz és villamosenergiarendszerek technikai-technolégiai lancolatardl,
a fenntarthatdsagrdl és a klimavaltozds hatdsairdl, vagy a technolégiai munkanélkiliségrél.

Sorolhatnank a probléma helyzet jelenségeit, de a probléma felvetéséhez ennyi is elég.

Vagy kérdések formdjaban: hogyan épiil be a tanitas-tanulds folyamatdba a STEAM modell, miként
valosul meg az Uj NAT tanul3si teriileteinek és tantargyainak kompetencia fejlesztése?

A téma kibontasa szamos fokuszterilleten keresztil torténhet, amely meghatarozza a konkrét kutatasi
kérdéseket, hipotéziseket, és a moddszereket. Az el6adas f6 célja, hogy rdmutasson a technika-
techoldgia aspektusdnak a fontossdgara. Kiemeljik az energia(villamos és gaz) ellatas ellatasbiztonsagi,
fentarthatdsagi OsszetevGit. Egy képet rajzolunk a media, a felel6s doéntéshozdk nyilatkozatai,
meglatdsai, valamint a kiilonb6z6 oktatdsi dokumentumok tananyag részletei alapjan.

Alkalmazott médszerek:

- A problémafelvetés és visszas jelenségeinek altaldanos és koérnyezetpedagdgiai vonatkozasainak
Osszefliggés bemutatasa médiak képei, irasrészletei az energiarendszerekkel kapcsolatos fals
nézetekrdl, kiilonb6z6 dontéshozdk nyilatkozatainak elemzése alapjan.

- Kozoktatasi, szakképzési és felsGoktatasi tantervek, programok, konyvek példainak elemzése.
Az eredmények rovid 6sszefoglalasa:
Egyértelmien kirajzolédik a technikai-technoldgiai 6sszefliggések, alapvet6 tudas hianya.

Az érvényes NAT Technika-tervezés cim(i 4 modulos tantdrgy kell6 elvi lehetdséget biztositana, ha a
targyi-személyi feltételek problémaitdl mentes lenne az oktatas. A STEM hazai kutatdsait csaknem
kizardlag a fels6oktatas pdlyaorientacids aspektusaai képezik.

Keywords/Kulcsszavak: energia, fenntarthatdsag, technoldgia
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Szabo Daniel (Nyiregyhazi Egyetem) és Kovacs Klara (Debreceni Egyetem). Kézépiskolds didkok
testnevelés attitlid vizsgdlata.

Abstract/Absztrakt. Bevezetés

A mai oktatdsi rendszer egyik legjelent6sebb kérdése a testnevelés oktatdsanak problémaja. Rendkiviil
sok vita zajlik arrdl jelenleg is, hogy mennyi mozgas sziikséges a didkoknak az iskolai falain belil és kivdl
egyarant. A mindennapos testnevelés bevezetése ezeknek a vitdknak az eldontését volt hivatott
szolgalni. A mindennapos iskolai testnevelés bevezetésének az ifjusag fizikai allapotdnak javitdsa
mellett fontos szempontja volt az, hogy a sport szocidlis és moralis értékképviselete hozzajaruljon az
ifjusag fejlesztéséhez. (Bodnar-Perényi, 2016)

Anyag és mddszerek

Kutatasunk jelen tanulmany esetében az Eszak-Magyarorszagi régié kozépiskolds tanuldinak
testnevelés attit(id vizsgdlatara fokuszal. Az eredményeink elemzése el6tt a kovetkezé kérdés
foglalkoztatott minket, hogy a régidban vizsgalt didkok hogyan vélekednek altaldnossagban a
testnevelésrdl illetve milyen tarsadalmi hattérvaltozék befolydsoljak a testnevelési szokdsaikat. Az
eredmények bemutatdsdhoz kereszttabla elemzést, klaszterelemzést és regresszid vizsgalatot
végeztlnk. A kutatas elemszama 1100 f6.

Eredmények

Az elemzések soran megallapitottuk, hogy a vizsgalt korosztaly testnevelés attitlidjében pozitiv
tendencidkat figyelhet6k meg. A tarsadalmi hattérvaltozok esetében (végzettség, iskoldzottsag,
telepuléstipus) szignifikans 6sszefliggéseket allapithatunk meg. A klaszterelemzés tekintetében négy
csoportot kilonithetlink el egymastdl, amiket kiilonbozé tarsadalmi hattérvaltozdok vonatkozasaban
tovabb vizsgaltunk.

Kovetkeztetés

A kapott eredmények vizsgalata és feldolgozasa utdn megallapithatd, hogy a kérdGiviink segitségével
atfogd képet kaphatunk az altalunk vizsgalt korosztaly testnevelés attitlidjérél. Tovabbi meghatdrozé
tényez6k kozott emlithetjiik a tarsadalmi hattérre vonatkozo valtozék bevonasat a vizsgdlatainkba. A
telepuléstipus, az iskolatipus, a szubjektiv anyagi helyzet, a szlil6k iskolai végzettsége és sportolasi
szokdasai mind befolyasoljak a didkok testnevelésrdl alkotott véleményét

Keywords/Kulcsszavak: testnevelés attitiid, kozepiskolas diakok, sportolasi szokasok
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Moses Njenga (Eotvos Lorand University). Vocational Teachers as Learners: Barriers and
challenges experienced by Vocational Teachers in Kenya.

Abstract/Absztrakt. Background

Improving the professional competencies of teachers is essential to improving the quality of education.
This is especially important in Technical and Vocational Education and Training (TVET) where rapid
technological and scientific progress demand that TVET teachers engage in diverse forms of Continuing
Professional Development in order to continually improve their technical and pedagogical
competencies. However, TVET as a unique context in which technology and education converge often
implies that TVET teachers are not always able to access relevant and effective Continuing Professional
Development (CPD). However, research on TVET teacher CPD remains limited, and more so in
developing country contexts. It is therefore not always clear what challenges TVET teachers in
developing countries face or how they attempt to address those challenges. The lack of research
insights in turn limits efforts to develop appropriate interventions to address the barriers and
challenges faced.

Research Aim

Using the Adult Learning Framework and viewing teachers as adult learners, this study sought to
identify the challenges and barriers TVET teachers face as they seek to develop their professional
competencies.

Context of the study

The study focused on TVET teachers in Kenya, a developing country in Sub-Saharan Africa. While the
government of Kenya has in the recent past sought to expand the provision of TVET and improve the
quality of TVET, a key concern has been that TVET teachers are inadequate in number while many TVET
teachers in the country do not have all the required competencies.

Methods

Interview and questionnaire survey data were collected from TVET teachers in six vocational
institutions in the Nairobi Metropolitan area and analysed using thematic and statistical analysis.

Findings

Majority of the respondents indicated that they were most strongly challenged by costs associated
with teacher CPD. The costs are mainly borne by the teachers, either through personal savings or
personal loans. Other challenges frequently identified as strong or very strong challenges are lack of
time due to heavy teaching work-loads and lack of employer support. The prevalence of these
challenges may be due to the lack of financial and non-financial support as well as the lack of policies
to guide the allocation of time for CPD. The prevalence of cost as a severe challenge was attributed to
the view that CPD is only legitimate when it is formal yet formal learning activities often imply costs
such as participation fees, travel and accommodation etc.

Factor analysis led to the identification of three distinct set of challenges. These are: lack of opportunity
and access, (e.g., failing to find relevant CPD), systemic restrictions (e.g., hindrances due to costs, time
etc), and personal difficulties (e.g., negative self-evaluation of ability).

Variations in the perceived strength of the challenges were found to vary with the personal
characteristics of the teachers. Male teachers were found to experience systemic barriers more
strongly than female teachers, while teachers with dependents experienced systemic barriers more
strongly than those without dependents. Teachers in lower job-groups, many of them who are in their
early career stage, were found to have fewer financial resources to pay for their professional
development. On the other hand, their more senior colleagues were more likely to have concerns
about their ability or feel too old for CPD.
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Given the strong burden of cost, the most desired form of support is financial aid to meet the costs
associated with CPD. Teachers also strongly desired to be given time-off from teaching for purposes of
learning. In addition, the study findings show that women are less likely to receive financial support
from their training institutions, employer or training providers. With respect to support for their CPD,
support came mainly from their families and colleagues, while the administrators and the employer
were not deemed as supportive as they could be.

Summary and conclusions

The challenges were attributed to limitations in different forms of capital that characterize developing
countries. The study findings show the need for a diversified and well-structured approach is required
to support TVET teachers in Kenya engage in effective CPD. Among these is the development and
implementation of a comprehensive policy on TVET teacher CPD. Other recommendations are the
provision of financial and non-financial support to TVET teachers to engage in CPD. Reworking the
school calendar is also recommended as a way to support teachers find time to participate in CPD.

Keywords/Kulcsszavak: Continuing Professional Development (CPD), Vocational Education, TVET,
Challenges and barriers, Vocational teachers, Kenya
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Pap Katalin (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, hallgaté), Popovics Csilla (Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem, hallgaté) és Dr. Orgovanyi-Gajdos Judit (Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem, Neveléstudomdnyi Intézet, adjunktus). A matematika és a természettudomdnyos
tantdrgyakkal kapcsolatos tanuldi attitlidok jellemzdi a pedagdgusok nézetei alapjan.

Abstract/Absztrakt. A tanarképzés teriletei kozil a természettudomanyos szakparokat valasztjak a
legkevesebben, a fizika- illetve kémiatanar szakoknal pedig kifejezetten kritikus a helyzet. Mindezekbdl|
kifolydlag a kozoktatasban is ezeken a teriileten a legjelentésebb a tandrhidany (Lannert 2021). Az
elmult években, évtizedekben zajlott tanuldi attitidvizsgdlatok hasonld tendenciat mutatnak a
tekintetben, hogy a természettudomanyos targyakat altaldban megel6zik a human targyak, az
informatika és az idegen nyelv. A természettudomanyos targyak kozil a legkedveltebb a bioldgia, a
legkevésbé pedig a fizika, amely altaldban véve is a teljes tantargyi rangsor végén helyezkedik el
(Csikos, 2012, Malmos & Chrappan 2016, Chrappan 2017, Czet6 2022). Ha Osszevetjik mindezt azzal,
hogy a kozépiskolaban kedvelt tantargy jellemz&en az, amibél a tanuldk leginkabb valdszind, hogy
tovabb tanulnak, akkor mar egydltalan nem meglepd a hallgatdi létszamok alakulasa sem (v.6.: Csapé
2000, Csikos 2012). Ha kitekintiink nemzetkdzi szintre megallapithatd, hogy nem egyedilallo a
magyarorszagi tendencia a természettudomanyos tantargyak tekintetében (Tytler & Osborne 2012,
Potvin & Hasni 2014). Ahhoz, hogy valtoztatni lehessen a didkok tantargyakkal kapcsolatos negativ
attitlidjén, ismerni kell a tantargyi attitidok mogott hizédd okokat, az azokat befolyasold tényez6ket.
Hazai és nemzetkozi kutatdsok igazoljak, hogy a tantargyi kedveltség szoros Osszefliggést mutat a
pedagégus személyiségével, alkalmazott tanitasi és motivaciés eszkoztardval, valamint a targy
érdekességének megitélésével (Osborne et al. 2003). Kutatasok rdmutattak arra is, hogy a tantarggyal
kapcsolatos attitd az évfolyamok novekedésével forditottan aranyos, kilondsképpen a
természettudomanyos tantargyak tekintetében (Csapd 2000, Fernengel 2002) Mivel a korabbi
kutatasok jelentds része tanuléi mintaval dolgozott, kérdGives kutatdsunk pedagégusok vélekedésére
iranyul.

Kutatasi kérdéseink:

- Mit gondolnak a pedagégusok sajat szaktargyuk hasznossagardl, kedveltségérdl altalaban, illetve
a szlilék, a kollégdk és a didkok tekintetében?

- Van-e 0Osszefliggés a pedagdgusok sajat szaktdrgyuk hasznossagardl, kedveltségérdl alkotott
nézeteik és a tanitassal eltoltott id6 kozott?

- Miben latjdk a pedagdgusok a sajat szaktargyukkal kapcsolatos tanuldi attit(idok alakulasanak
okat és milyen mddon valtoztatnanak ezen?

- Van-e 0Osszefliggés a tandran alkalmazott pedagdgiai mddszertani repertodr (munkaformak,
maodszerek alkalmazasanak gyakorisaga, ellenérzési formak tipusai) és a pedagogusok altal észlelt
és a szaktargyhoz kapcsolddd tanuldi attitlid kozott?

Kutatasi mintank matematika, bioldgia, fizika és kémia tandrokbodl all Gssze kvétds mintavétel
segitségével. Alkalmazott kutatdsi modszerink online kérdGiv: zart (egyvalasztds, tobbvalasztos,
Likert-skala) és nyilt kérdésekkel. Az adatfelvétel 2023. aprilis 5-15 kozott zajlik, ezt kovetGen SPSS
szoftver segitségével keriilnek feldolgozasra az adatok, mely sordn féként leird statisztikai, valamint
Osszefliggésvizsgalatokat végziink. A nyilt kérdések kddoldsi megbizhatdsagat inter- és intrakédolassal
biztositjuk (v.6.: Santa 2015). Az el6adas soran a kutatas legfrissebb eredményei kerilnek
bemutatasra.

Felhasznalt irodalom:

Chrappan, M. (2017). A természettudomanyi targyak helyzete és elfogadottsaga a kdzoktatasban.
Magyar Tudomany 178(11), pp. 1352-1368.

CzetS, K. (2022). Mit gondolnak a tanulék és tandrok az iskolardl? Egy iskolaiattitlid-kutatas
eredményei. Iskolakultira, 32(8-9) pp. 30-52.
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Bocsi Veronika (Debreceni Egyetem GYGYK). Krizisek percepcidjanak vizsgdlata ifjusagi
mintdban.

Abstract/Absztrakt. Jelen elemzés a vizsgalatok azon csoportjahoz illeszkedik, amelyek az esetleges
krizisekkel kapcsolatos attitlidoket tarjak fel. Elemzésiinket a Magyar Ifjusag 2020 adatbazison
végeztik el, amelynek egy 2000 f6s részmintdja toltott ki egy nyolc itemet tartalmazé kérdésblokkot.
A kérdésblokk hét globalis és egy lokalis elemet foglalt magadba. Az egyes eseményekhez vald
viszonyuldst egy 6tfokozatu skdlaval mérték fel a kutatds soran. Az adatfelvétel id6pontja arra az évre
esett, amelyben az COVID elsé és masodik hulldma lezajlott Magyarorszagon.

Az utdbbi évtizedek tarsadalmanak valtozékonysagara, a kiszamithatatlansagra tobb atfogd elmélet is
felhivta a figyelmet (BECK, 2003; SENNET, 2006). Az elmult id6szakban az ifjusag szocializaciojanak a
keretét jelenleg a poszt-covid tarsadalom képezi, amelyet a hdboru és gazdasagi valsag még
kiszamithatatlanabbd tett. Ez a jelenség adja vizsgdlatuk relevancidjat. A nemzetkozi szakirodalomban
taldlunk példat a globalis kockazatok érzékelésével kapcsolatos elemzésekre — példaul a Global Risk
Reports 2023 (MCLENNAN, 2022) a kriziseket 6t kategoriaba osztja (gazdasagi, kornyezeti, tarsadalmi,
geopolitikai és technoldgiai), s ezek rovid- és hosszu tavu érzékelését, valamint 6sszekapcsolddasat is
vizsgalja. Az eredmények alapjan szembetlind a kornyezeti elemek magas pozicidja — kiilondsen a
hosszabb, tiz éves intervallum esetében. A kutatds magyar almintdjdban gazdasagi, geopolitikai és
tdrsadalmi dimenzidk szerepeltek az els6 harom helyen. Hasonld, krizisek érzékelését feltard lokalis
vizsgalatok is ismertek (BARSALLO ES MENDOZA, 2022; PRZYBYLSKI et al, 2022).

Kutatasi kérdésilink arra vonatkozik, hogy a mai magyarorszagi fiatalok milyen mélységben érzékelik az
egyes kriziseket, milyen hattérvaltozok esetén tudjuk kimutatni a krizisek magasabb percepcidjat,
illetve milyen csoportokat tudunk elkiiloniteni az érzékelt mintdzatok alapjan. Elemzésiink sordn
egyrészt megvizsgdltuk a krizisek percepcidjanak erésségét — a legmagasabb értéket a vildgjarvany
kapta, mig az technoldgiai elemek a lista végén kaptak helyet. A kérdésblokk elemeinek segitségével
f6komponens-elemzés végeztiink, s ennek értékét variancia-analizissel vizsgdltuk meg a
szocidemografiai hattérvaltozok mentén. A nem, a sziil6k iskolazottsaga, a szubjektiv anyagi helyzet, a
vallasossag és a telepiléstipus alakitotta a percepcid erGsségét. Az egyes krizistipusokat (alacsony
percepcid, magas percepcio, kdzepes percepcid technoldgiai és haborus elemekkel, kdzepes percepcid
technoldgiai és hdborus elemek nélkil) klaszteranalizissel azonositottuk, s ezek hattérvaltozdkba
bedgyazottsagat is feltdrtuk. Legfontosabb eredményilinknek az tekinthet§, hogy a kedvez6bb
tarsadalmi helyzet (anyagi helyzet, szUl6k iskolazottsaga) az érzékelés magasabb fokaval jar egyitt, s
az egyhazias valldsossag esetén is hasonld 0sszefliggés volt tapasztalhaté. A sziil6k magas végzettsége
esetén a cellagyakorisag ,kozepes percepcio technoldgiai és haborus elemek nélkil” klaszterben volt
magasabb.

Beck, U. (2003). A kockdzattarsadalom. Ut egy masik modernitdsba. Andorka Rudolf
Tarsadalomtudomdnyi Tarsasag — Szazadvég Kiado.

Barsallo, G., & Mendoza, E. (2022). Enough Crises to Choose from: The Perceived Sense of Crisis in
Panama. Social Sciences, 11(8), 339.

McLennan, M.(2022). The Global Risk Report 2022. World Economic Forum.

Przybylski, B., Janeczko, E., Studnicki, M., Bielinis, E., & Bielinis, L. (2022). Young adults’ perspective of
global environmental risks: A study on Polish university students. Plos one, 17(9), e0273393.

Sennet, R. (2006). Der flexible Mensch. BVT Berliner Taschenbuch Verlag.

Keywords/Kulcsszavak: ifjusag, krizisek, percepcio
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Bognar Maria (Pécsi Tudomanyegyetem). A NEET fiatalok és a tartés munkanélkiiliek autonom
fejlesztési lehetbségeinek vizsgdlata Bels6-Somogy hdtrdnyos helyzetd kisteleplilésein.

Abstract/Absztrakt. A magasabb aranyu foglalkoztatottsag feltétele az elérhetd, élménykodzpontd,
iskolarendszeren kiviili oktatas és az autondm tanulds, f6ként a hatranyos helyzet( teleplléseken él6k
szamara. A tarsadalom peremére szorult réteg oktatashoz valé hozzaféréséhez nagyobb hangsulyt kell
fektetni, mert a hétkéznapi életben valé boldogulasban és a szakmaszerzésben is segithet.

Kutatasomban a Somogy megyében taldlhatd nagyatadi jaras harom telepiilésén (Beleg, Kisbajom,
Kutas) vizsgalom a célcsoport, a NEET fiatalok ((Not in Education, Employment or Training) valamint a
tartds munkanélkiliségben él6k és a szlileik szocialis, gazdasagi, tarsadalmi helyzetét, az iskoldzottsagi
szintjét, az iskolai évismétlések és a lemorzsolédds el6forduldsat. Az egyéni életutak feltdrasdval a
kildtastalannak mondhatd helyzet kialakuldsdra keresek valaszt, tovabbad az autondm képzés
népszer(sitésére igyekszem civil szervezetek, dnkéntesek, kulturdlis szakemberek bevondsaval. A
kutatasom relevanciajat az adja, hogy valds tarsadalmi problémadra vilagit rd és nevelésszociolégiai
megoldasokat kivan. A vizsgdlt terlileten a racionalis, tudasalapu, felgyorsult vildghoz elengedhetetlen
az élethosszig tartd tanulas, még a kistelepliilésen él6k szamara is szlikséges a lifelong learning, mint
boldogulas, a létfenntartas és a gazdasagi fejlédés eléréséhez az alapoktatas utani id6szakban. Akkor
fejlédnek hazank térségei, ha megfelel6 ismerettel rendelkeznek az emberek az Uj eszkdzok
haszndlatahoz, irdnyitdsdhoz, ami folyamatos tanulast kivan (Lengyel & Bajmadczy, 3013).

Kutatdsom részben elméleti, deduktiv kutatdsi logikat kovet, részben induktiv, empirikus modellt. Meg
kellett ismernem a felnGttképzés kialakuldsat, torténetét, gyokereit, a felnéttképzés oktataspolitikai
valtozasait, a hatdlyos torvényeket, a teleplilések tarsadalmi Osszetételét, strukturajat. A doktori
program induktiv szakaszdban jelenleg megfigyelem a lehetséges képzési helyszineit, mélyinterjukat,
életut feltdrasokat készitek, majd az Osszefliggésekb6l a felmeriil6 problémdk feltdrasaval
kovetkeztetéseket vonok le ahhoz, hogy felallitsak egy problémamegoldd elméletet (Babbie, 2008).
SWOT analizis segitségével rogzitem a vizsgdlt teleplilés er@sségeit, gyengeségeit, lehetdségeit,
veszélyeit. Feltérképezem, hogy milyen eszkdzokkel, milyen kimagasld készségekkel rendelkezik az
adott telepiilés, milyen a humaner&forras, mekkora a teherbiré képesség, melyek az akaddlyozé
tényez6k. Jelen el6addsban a folyamat részleteit kivanom bemutatni.

e European Commission (2021). Magyarorszag: A feln6ttoktatas és a feln6ttképzés. Elérés:
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/adult-education-and-training-
funding-35_hu (Letdltés: 2020. 04. 19.)

e Forray, R. K. & Juhdsz, E. (2008). Az autondm tanulds és az oktatds rendszere. Uj Pedagdgiai
Szemle, 58(3), 62—68.

e Juhasz, E. (2010a). Harmadfoku képzés, felnGttképzés es regionalizmus. Center for Higher
Education Resarch and Development University of Debrecen.

e Kovacs, T. (2009). ,,UjvdRoma — Innovativ képzés, integracié és atipikus foglalkoztatasi modell
kialakitasa és belizemelése Ujvarfalvan”. Tanulmany, Ujvarfalva.

e Németh, B. (2020). Az élethosszig tartd tanulds koncepcidja és a felsGoktatas modernizacidjanak
kapcsolata. Tudasmenedzsment 3(1).

e Németh, B. (2017). ,A tudas hatalom”, avagy a népnevelést6l a feln6ttoktatdsig. Elérés:
https://youtube.com/watch?v=j4DaxObXmag (Letoltés: 2020. 09. 15.)

e KSH adat, A teleplilések szdma és népessége jogallas  szerint.  Elérés:
https://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_eves/i_fol005a.html (Let6ltés: 2020. 11. 10.)
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e Barros, R. (2012.). From lifelong education to lifelong learning, Discussion of some effects of
today’s neoliberal policies. European Journal for Research on the Education and Learning of

Adults, Vol.3(.2), pp. 119-134.

e CEDEFOP (2004). Terminology of European Education and Training Policy, Luxembourg:
Publications Office of the European Union.
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Molnar Béla (HERA). A "Magyar Tanitoképzé" folydirat alapitdsa, tulajdonosvdltdsa,
mlikédésének szakmai szinvonala.

Abstract/Absztrakt. A "Magyar Tanitoképz" folydiratot 1886-ban alapitottak, amit 1944-ig adtak ki,
terjesztettek az a tanitéképzésben tevékenykedé olvasdkozonség korében. A lap torténetérdl, alapos
szakmai elemzésér6l nem sziletett jelentGs neveléstorténeti kutatdsi beszamold az utébbi
évtizedekben.

Az el6adds soran bemutatasra keril a ,Magyar Tanitdképz6” alapitdsa, tulajdonosvaltasa, szakmai
céljdnak vizsgalata. A kutatas sordn a kovetkez6 kutatdsi kérdések keriiltek megfogalmazasra: 1. Mikor,
milyen céllal jott |étre a Tanitdképz6-Intézeti Tandrok Orszagos Egyesilete, a TITOE? Mikor, milyen
céllal alapitottak a ,,Magyar Tanitéképz8” folydiratot és miért el6zte meg a lap alapitasanak datuma az
egyesllet |étrehozasanak id6pontjat? Milyen szinvonalon miikodott a szakmai kiadvany, s melyek
voltak szinvonalat befolydsold tényez6k?

A kutatds soran levéltari és zsurnalisztikai primer forrdsok elemzésére keriilt sor. A vizsgalédas alatt a
dokumentumelemzés moddszerével vettlik gércs6 ald a pedagdgiai szakmai folydirat cikkeit,
tanulmanyait.

Az 1869-ben megalapitott allami tanitéképz6k vezetdi, tandrai mar az 1870-es évek elején felvetették
egy szakmai egyeslilet |étrehozasdnak gondolatat. 1874-ben a ll. egyetemes tanitégytilésen is sziiletett
egy javaslat a szakmai szervezet megalapitdsara, amit tobbnyire a folényben Iév6 egyhdzi fenntartas
alatt 1év6 intézetek igazgatdi, tandrai leszavaztak. A sikertelenség utdn 1886-ban a dévai allami
tanitoképzd inditotta utjara a ,Magyar Tanitoképz6” lapot. A TITOE alapitasara 1889-ben keriilt sor,
ennek az egyesiiletnek adta at a tulajdoni jogot a lapot alapité dévai képz6. A szakmai szervez6dés
azért varathatott magara, mert id6 kellett ahhoz, hogy az allami tanitéképz6k miikdodése, tanari kara
megszilarduljon, meger6sodjon, ,,megizmosodjon”.

A lap kiaddsa alatt a szerkeszt6k mind képzds tandrok voltak. A szerkeszt6k kozil kettének az
egyénisége, szakmai kivaldésaga emelkedik ki a tobbi kdzil. Nagy Laszlé és Molnar Oszkar szakmai
kvalitdsa és pedagodgiai szemlélete hatdrozta meg hosszi évekre a folydirat jelentds szakmai
szinvonalat.

A szakmai lap feladatanak Nagy LaszI6 a kovetkez6ket szanta: ,Lapunknak, mint a tanitoképzé-intézeti
tanarok orszagos egyesilete kbzleményének, egyik f6feladata lesz, hogy a tanitéképzé-intézeti tanarok
kozott az 6sszekots kapcesot, a szellemi érintkezés hii organumat képezze...” (Nagy, 1890, 1.)

58 év alatt sokat foglalkoztak a szerz6k a magyar tanitéképzés allapotaval, kritikusan megfogalmaztak
a problémakat, élénk szakmai vita folyt a képzés szinvonaldnak emelésével kapcsolatosan,
reformjavaslatokat dolgoztak ki a szervezeti-tartalmi valtoztatdsokra, a reformelképzeléseket
értékeltek, elemeztek. A megjelent tanulmanyok, hosszabb-révidebb cikkek szakmai szinvonala
valtozatos volt, aminek okai kozott a szerz6k, szerkeszt6k felkésziiltségbeli kiilonb6z6ségét taladlhatjuk,
természetesen az egyes korszakok oktataspolitikai, pedagdgiai nézetei, szemlélete is meghatarozta a
fenti  tényezéket. A folydirat mindségének emeléséhez jelentésen  hozzajarult a
gyermektanulmanyozas megjelenése hazankban. Nagy LaszIé a képz6s tandrok korében is terjeszteni
kivanta az Ujsag segitségével a gyermekkdzpontu pedagodgiai nézeteket.

A folydirat 58 évfolyamdabdl 50-ben kozolt ismertetéseket, beszamoldkat a kilfoldi tanitéképzésrdl,
nemzetkdzi szakmai konferencidkrol.” (Bollokné, 1999)

ATITOE 58 évfolyamot megélt folydirata el6mozditotta a magyar tanitoképzés fejl6dését, fejlesztését,
mind tartalmilag, mind szervezetileg.
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Kolip Heléna (Pécsi Tudomanyegyetem BTK NTI). A kisgyermeknevels, mint a gyermekek
fejlédésének kbvetésében egyiittm(ikddé pedagdgus.

Abstract/Absztrakt. Kutatdsom célja, a kisgyermeknevelGi tevékenység, mint pedagdgus hivatas
vizsgalata, Gardner Tobbszoros intelligencidk koncepcidja mentén (TI) (Gardner, 1983). A bdlcsGdei
szakmai munkaban és az ott dolgozd szakemberek képzésében végbemend valtozdsok (Podraczky,
2020) a gondozdnGket bolcsGdében dolgozo pedagdgusokként emelték a neveléstudomany teriletére.
Kutatasom elméleti kereteit a tudds, szaktudas, professzid6 fogalomrendszere (Kozma, 2001) és
Gardner Tl koncepcidja adja. Emellett vizsgdlom a bolcsédei nevelés fogalmat és a kisgyermeknevelSk
bolcs6dés gyermekek fejlédésének kovetésére vonatkozd feladataiban rejls, Tl elmélet alapjan
kialakitott komplementer lehetGség relevancijat.

Pilotkutatdasom (Kolip, 2022) kiterjesztéseként kérdbives kutatdst végeztem, amely a
kisgyermeknevelSk intelligencia-profiljat (DezsS, 2014), valamint a sziil6k kisgyermeknevel6kkel
szemben tdmasztott elvardsait hivatottak felderiteni. KérdGives vizsgadlatom a Dél-Dunantul teriiletén
zajlott, melyet 74 szakdolgozé és 138 szil6 toltott ki. A kapott eredmények alapjan mindkét esetben a
nyelvi, az inter- és intraperszonalis intelligencidk relevancidja igazolédott be. Eredményem
aldtamasztja, hogy a kisgyermeknevel6 professzidjahoz kapcsoldédd kompetenciak, intelligenciak kozil
az emlitettek megléte fontos a szlil6k szamara és beazonosithatd a nevel6k személyiségjegyei k6zott
is. Az elemzés alapjan az is kideriilt, hogy a sziil6k elvardsait nem befolydsolja iskolai végzettségiik,
ahogy a kisgyermeknevelGi intelligencia-profilok sem mutatnak szignifikdns eltérést a kiilénb6z6
képzettségl szakemberek kozott. Kutatdsom részét képezi egy bolcs6débe jaré gyermekek
kisgyermeknevel6 altal kotelez6en dokumentalando fejl6dési lapjahoz tartozé szempontsor kialakitasa
a Tl koncepciot alapul véve. A bemutatdsra keril6 kritériumrendszer 6tvozi az Egészségtudomany és a
Neveléstudomany aspektusait, miszerint alapja a véd&néi statuszvizsgalatok értékeld lapja, a bolcsédei
dokumentdcié ide vonatkozé melléklete, valamint a CSBO 4altal szervezett tovabbképzéseken
megismerhetd online kérddiv a gyermekek fejlédésérél.

A téma relevancidjat tdmasztja ald az a tény, hogy jelenleg a bolcsédés korosztaly pedagodgiai
értékeléséhez, fejlédésének nyomon kovetéséhez kevés standardizalt mérési eszkoz all rendelkezésre
(Nyitrai, 2015). Miutan a Tl koncepcio gyakorlati alkalmazasa nagyrészt megfigyelésen alapul, igy ez az
elmélet véleményem szerint adekvat alapot képez a bolcsédés korosztalyban torténd alkalmazasra,
hiszen ebben a korcsoportban semmiképp sem kozelithetiink a gyermekekhez feladat-orientdlt
maddon. A jelen tanulmdanyomban bemutatott szempontsor az alapja annak a tovabbi kutatdsnak,
amelyben ennek gyakorlati adaptalasat, alkalmazasat vizsgalom kiilénb6z8 szocio6kondmiai hatterd
csaladok gyermekeit ellatd bolcs6dékben, mert a meglévé, kisgyermeknevel§i munkat segit6 eszkdzok
mellett — szakmai tapasztalatom szerint — hasznos komplementer lehetdséget biztosithat a bolcsédei
pedagdgiai gyakorlatban.

Felhasznalt irodalom

Dezsd, R. (2014): A diverzitas lehetséges megjelenési formai (a neveléstudomanyokban): Kutatas,
fejlesztés, képzés és gyakorlat. In: Marhoffer, N. (szerk.): Tanulaskézpontu pedagdgia — Kompetencia
alapu pedagdgusképzés. PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, Pécs.

Endrédi-Kolip, H. (2022): Tracing multiple intelligences in nursery education. In: Kattein-Porndi, R.,
Mrazik, J. és Pogatsnik, M. (szerk.): Hera évkoényvek IX. Tanulé tarsadalom. Oktataskutatas jarvany
idején. Debreceni Egyetemi Kiadd, Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyesilete. Budapest —
Debrecen. 698-708.

Gardner, H. (1983). Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences. Basic Books, New York.

Kozma, T. (2001): Bevezetés a nevelésszocioldgidba. Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest

295



Nyitrai, A. (2015): Pedagdgiai szemléletmdd a bélcsédei nevelésben-gondozasban. In: Podraczky, J.
(szerk.): Szemelvények a kisgyermeknevelés korébdél 1. Kaposvari Egyetem pedagdgiai Kar, Kaposvar.
35-56.

Podraczky, J. (2020). A csecsem&- és kisgyermeknevels képzés a pedagdgusképzés rendszerében — az
els6 10 év mérlege. Gyermeknevelés Tudomdnyos Folydirat, 8. 1. sz. 5-14.

Keywords/Kulcsszavak: tobbszoros intelligenciak, bolcs6dei nevelés, fejlédési dokumentaciod

296



Maisch Patricia (Pécsi Tudomanyegyetem BTK). Reformkori néi olvasoi szokdsok ego-
dokumentumok tiikrében.

Abstract/Absztrakt. A 18-19. szazad forduldjanak tarsadalmi, technikai valtozasai, az oktatas és
lanynevelés Ugyének el6remozditdasa a szabadid6 eltoltésének moédjara, az olvasédi szokdsokra
hazankban is hatassal voltak. Uj olvasokdzonség jott létre — koztiik a nék szélesebb rétegével, Gjfajta
igényekkel. Mig a kordbbi évszazadokban jellemzGen a Biblia és a hangos olvasas élvezte a prioritast
a(z elsésorban arisztokrata) n6k olvasasi szokdasai terén, addig a szazadforduldra az olvasdsi forradalom
megjelenésével, az Uj kdonyvnyomtatasi eljardsoknak koszonhetéen az egyre népszerlbbé vald
folydiratok (melyek rendszeresen kozoltek szépirodalmi miveket) lehet6vé tették a magyar- és
vilagirodalom szélesebb korokkel valé megismertetését. A targyalt korszak olvaséi szokasokkal
kapcsolatos diskurzusanak hazdnkban kilon szinezetet adott, hogy az 1700-as évek masodik felétél
felélénkdlt a nyelvujitasi mozgalom, ezzel pedig el6térbe keriilt a magyar nyelv és irodalom Ulgye.

A kutatds a szdzadforduldn, illetve a reformkorban keletkezett magyar nyelv(, személyes mifaju néi
irdsokat (levelezés, napld) vizsgal dokumentumelemzés mddszerével. A kutatas hipotézise, hogy a
targyalt id6szakban a nGi olvaséi szokdsok gydkeresen megvaltoztak mind az olvasasi technikak, mind
pedig az olvasott mfajok tekintetében, vagyis el6térbe keriiltek a magyar nyelvi mivek, az olvasdi
gyakorlatban fontosabba valt az olvasas intimitdsa, az elvonult/csendes olvasas, illetve hattérbe
szorultak az olvasmanylistakon a valldsos, biblikus témak. A kutatéi kérdések ehhez alkalmazkodva
elsGsorban az egyén és az irodalom, valamint az olvasas kapcsolata koré szervez6dnek: mely szerzéket,
mifajokat részesitették el6nyben, milyen nyelven olvastak a vizsgalt levelezések és napldk szerzGi?
Emellett az is az elemzés targyat képezi, hogy az olvaséi szokdsokat mennyiben hatarozta meg az adott
személy lanynevelésben valé részvétele, s mennyiben jelenik meg (ha megjelenik) a tarsadalmi
elvarasokra (honleanyi szerepek) valé reflexié. Az elemzés primer forrasai Ujfalvy Krisztina és Molnar
Borbala levélrészletei, Kblcsey Antdnia, Szendrey Julia és Slachta Etelka napldi. A kutatas szakirodalmi
bazisat els6sorban Papp Julia, Pogany Gyorgy és Flilop Géza olvasastorténeti és mivel6déstorténeti,
valamint Kéri Katalin és Pukanszky Béla nGnevelés-torténeti munkai jelentik, illetve tdmaszkodik sajat
kordbbi kutatdsi eredményekre is.

Jelen kutatds eredményei részben igazoljdk az el6feltételezéseket. Az olvasdsi technikakra
vonatkozéan elhanyagolhaté informacié all a kutaté rendelkezésére a vizsgalt kutf6k alapjan,
mindazonaltal b6séges olvasastorténeti adalékkal szolgdlnak az olvasott m(ifajok, a nyelvvalasztas és
az olvasoi élmények és tapasztalatok tekintetében is. A vallasos, biblikus témak hattérbe szorulasa
ugyan észrevételezhet, ugyanakkor e mdlvek teljes kiszoruldsardl nem beszélhetink (ezzel
kapcsolatban érdemes Frauhammer Krisztina kutatasi eredményeit is beemelni).

Keywords/Kulcsszavak: mivel&déstorténet, nGi napldk, olvasaéi szokasok
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Simon Zoltan (Miskolci Egyetem). Tandrszakos hallgatok tanuldsi helyzetei és lehetGségei
tanitdsi gyakorlatuk sordn, kvalitativ kutatdsi megkdzelitésbél.

Abstract/Absztrakt. A hazai pedagdgiai kutatasokban az ezredforduldtdl egyre inkabb helyet kovetel
maganak a kavalitativ kutatadsi médszer. A reflektiv szemlélet, a gondolkodas vizsgdlatahoz hasznalhaté
kvalitativ eljarasok, modszerek és technikak megismerésével keriilt be el6szor a kutatasok sordba, az
1990-es évek masodik felétél (Szabolcs, 2001. 10.0.). Alapvetéen kisszdmu mintan dolgozik, leird,
feltard jellegd. Intenziv kutatdsi stratégia, hiszen a kisszamu minta sokoldald, részletes vizsgalataval,
kiilonboz6 kvalitativ technikakkal, megfigyelésekkel és kikérdezésekkel foglalkozik (Santa, 2009. 9.0.).

A tanarszakos hallgatdék tanulasi helyzetei és lehetGségei tanitdsi gyakorlatuk sordan sok mindenen
mulik, és sok flgg attdl (a késGbbiekben is), hogy a tanarjel6lt mi tud ezekkel a helyzetekkel kezdeni.
A szakirodalom hosszu ideje vizsgalja a palyakezdés, az elsé lépések problematikdja mogotti okokat,
azzal a céllal, hogy segitséget nyujtson a palyakezd6 tanarok szamdra. A vonatkozd empirikus
kutatasok az osztdlytermi fegyelmet, a tanuldk motivalasat, az egyéni kilonbségek
figyelembevételének sziikségességét, a tanuldk munkdinak érétékelését, a sziil6kkel vald kapcsolatot,
az osztalymunka szervezését, az elégtelen vagy nem megfelel6 tananyagot, a tanuldk egyes
problémaival valé foglalkozast emlitik a legsulyosabb problémaknak. (A didaktika kézikonyve, 764. o.)

A tanarszakos hallgatdk gyakorlétanitasa soran keletkez6 pedagdgiai helyzetekre és lehet6ségekre
adott hallgatdi reflexidkat, reaktiv és nemreaktiv munkdkat (a kvalitativ kutatdsi metodoldgian beldili)
elsGsorban a beavatkozds nélkili vizsgdlat mdodszerén keresztiil kivdnom bemutatni. A mddszer
lényege a megfigyelésben ragadhaté meg, funkcidja ,,...az egyéni jellemzés, leiras, magyardzat adasa
személyekrél és tevékenységeikrdl, dokumentumokrdl, szituacidkrél, jelenségekrdl (...) A rejtett és
helyzetfliggé motivumok feltarasara torekednek” (Santa 2009.68.0.). Ezen kiviil a tanitasi gyakorlatok
soran keletkez6 pedagdgiai helyzetek és lehet6ségek elemzése kiegésziil, szintén a kvalitativ kutatdsi
metodolégidhoz sorolhaté tamogatd felidézés, kognitiv térkép, metaforakutatds, Ishikawa (halszalka)
diagram foglalkozdsok eredményeinek bemutatdsdval. A bemutatott eredmények egyetemi
szeminariumi feladatok és foglalkozdsok, iskolai helyszinen lezajlott tandrafejlesztések,
tandraldtogatasok részét képezik. A foglalkozdsok id6beli egységei két évre nyllnak vissza.

A megfigyelésbbl szarmazd adatokrdl hosszu ideig azt irtdk, hogy nem érik el azt a szintet, mint a
tesztekbdl, kérdGives megfigyelésekbél szarmazd adatok. Emiatt dolgoztak ki az dgynevezett jelolési
kategériarendszereket. A megfigyelésbdl szarmazé adatoknak szamos technikaja Iétezik, amelyek
mindegyike valamilyen médon feldolgozhaté és informaciot szolgaltat a pedagdgiai kutatds szamdara
(Falus I.—Ollé J., 2008. 66-67.0.).

A pedagdgiai irdnyultsagu kvalitativ kutatasok Iényegében a pedagdgusok altal tapasztalt valdsagot
erdsitik meg. A legujabb kutatdsi eredmények igazoljak, hogy mar a tandrképzés soran ki kell alakitani
azt az igényt, hogy a tanarjelolt megértse a szakmai fejlédés, a tanuldsi igény sziikségességét a palyaja
szempontjabdl. Lehetetlen minden kompetenciaval felruhazni a tanarjeldltet, de lehetGsége szerint
szembe kell néznie a pedagdgiai munkat jellemz6 valtozasokkal. Mindezek érdekében fejlesztenie kell
gyakorlati eszkdztarat, néz6pontjainak fellilvizsgalatdval, fejlesztésével (A didaktika kézikonyve, 770.
0.).

A kvalitativ metodoldgia oktatasa, el6nyeinek tudatositasa a magyarorszagi tanarképzé intézmények
tantervi rendszerébe részlegesen keriilt bele. Egetének mutatkozik, hogy a tanarjeloltek
megismerkedjenek az interpretativ, kvalitativ és etnografikus kis mintan végzett kutatasok elGnyeivel.

El6addasomban a kvalitativ metodoldgianak olyan megismeré folyamatokat szanok, amelyeknek célja,
hogy a kapott eredményekbdl pedagdgiai termék-eszkoztar, sziilessen.
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Csikai Adél (Pécsi Tudomanyegyetem Demografia és Szocioldgia Doktori Iskola). Tanoda a
felzdrkozo telepliléseken a Sellyei Jardsban.

Abstract/Absztrakt. A Felzarkézo telepilések hosszu tavi kormanyzati program (1404/2019. (VIL5.)
Magyarorszag 300 leghatranyosabb telepliléseire fékuszal. A program célja az orszag egyes teriletei
kozotti egyenl6tlenségek csdkkentése. A felzarkdzo telepliléseken egy-egy civil vagy egyhazi szervezet
végez jelenlét alapu szocidlis munkat. A Sellyei Jarasban a Katolikus Karitdsz — Caritas Hungarica 7
teleplilésen valdsitia a meg a felzarkdzdst tdmogatd komplex programot. (Dravaivanyi,
Kisszentmarton, Luzsok, Piskd, Téseny, Sosvertike, Vejti). A programot el6hivé tarsadalmi probléma a
magas aranyu iskolai lemorzsolddas. A Sellyei jarasban az érintett telepiléseken késziilt szocialis
diagndzisok alapjan jelentds probléma az alacsony iskolai végzettség és a korai iskolai lemorzsolédas.
A felzérkdzas egyik médszere a tanoda jellegl szolgdltatas biztositdsa a telepilésen é16 gyermekek
szamara. A magyarorszagi formalis oktatasi rendszer — tobbek kozott az oktatas méltanyossaga
szempontjabdl — fokozédd mértéki diszfunkciondlis miikodése miatt (Csapd, Fejes, Kinyd és Téth,
2014) egyre inkdbb szikség van a kozoktatasi rendszeren kivil mikodd hatranykompenzald és
esélyteremtG programokra (Csovcsics, 2016; L. Ritok, 2016). A kutatds Gjszer(isége, hogy a Felzarkozé
telepuilések programrdél még nem késziilt korabban kutatas. A tanodakrél mar tébben is kutattdk mas-
mas aspektusbdl (integracid, szegregacio stb.) A kutatdsomban Sellyei jarasban taldlhaté felzarkozo
telepliléseken, Dravaivanyin és Vejtin megvaldsuld tanuldst segité programokat vizsgdlom. A kutatds
célja a kiilonboz6 fejleszté elemek felmérése, bemutatasa (résztvevék, rendszeresség, tematika). A
tanoda jellegl foglalkozasok kilonb6z6 formaban mutatkozik meg, amely helyben dolgozé
szakemberek személyiségére és szaktudasara alapszik (jatékos fejleszt6k, tantargyi felkészités,
kézmiveskedés, pdlyaorientdcié stb.). A jelenlét programban dolgozdékon kiviil a helyi igényeknek
(gyerekek fejlesztési szikségleteikre) reflektdlva szakemberek vonédnak be (gydgypedagdgus,
logopédus, meseterapia stb.). Dravaivanyi és Vejti telepiléseken m{ikddd tanoda jellegti foglalkozasok
Osszehasonlitasat végzem. A kutatds moddszere els6sorban szakirodalom és szakmai dokumentum
elemzés (tematika, szakmai beszamoldk) masrészt résztvevsi megfigyelés, valamint félig strukturdlt
interjuk a jelenlét pontokon dolgozé szakemberekkel. Az interjuk soran a kovetkez6 témakat keriltek
kifejtésre: telepliilés jellemzése, a telepilésen él6 gyerekek jellemzése, a jelenlét pont tevékenység,
megvaldsuld tanoda jellegli foglalkozasok tematikaja, fejlesztési javaslatok stb.
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