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PLENCRI S ELf ADE ABSZTRAKTJA

Name: Dragica Pavlovic Babic
Associate professor, Wrersity of Belgrade, Department of Psychology
President, Serbian Educational Research Association

Title: Innovation as an imperative, tradition as a constant: the responsibility of society and the
readiness of teachers for the digital turn

Key words: teacher's concerns, digital shift in education, societal appreciation, professional
development

Abstract: Contemporary classrooms, in any educational system without distinction, are
shaped by two forces: innovation, since the global advancements push for digitalization, and
tradition, since the core values and structural paradigms remain anchored in cultural history.
Based on the recent researh data and comparative perspective, we will examine how different
national systems and, more even more important, how teachers, creating and implementing
the daily teaching process, negotiate this tension.

Data indicates that teachers face intense pressure to rapidly implement interactive
technologies. However, administrative constraints and-deaefed cultural expectations often

act as anchors, preserving conservative instructional methods. But, neither the administrative
requirements nor the educational routine are teachers' biggest concerns. The much bigger
concern is how to provide the kndvow that gives them a sufficient degree of security and
self-confidence in working with the stalled alpha generation (born since 2010), which is the
most digitally literate generation to date.

What instruments can teachers rely on when faced with this pedagogisavszé\bove the
international average, Hungarian educators exhibit high pedagogical autonomy and resilience,
with 95% reporting control over lesson planning and 94% feeling confident in supporting
sociatemotional development of students. From the other side, Hungarian teachers face acute
systemic pressures, driven by heavy workloads of 22.9 instructional hours per week and
severe dissatisfaction with both their remuneration (26%) and societal appreciation, which
stands at a critical 8% compared to the 22% OECD baseline. This vulnerable position is
further aggravated by intense workplace stressors, specifically excessive administrative tasks
(55%) and the challenge of keeping pace with fluid, changing requirements from educational
authorities (48%).

Comparative crosborder evidence demonstrates that successful educational evolution
depends on supporting educators support in acquiring and building competencies, which are
now assessed as a source of insecurity. Bridging the gap between legacy frameworks and
progressive demands requires targeted professional development. And, more of that,
recognition from authorities and society is needed as the ultimate prerequisite for any
educational improvement, as well as for the resolution of the tension between innovation as an
imperative, tradition as a constant.



Sze®kzMRcker mann Tam8§8s

Absztrakt digme: 81l i s habitus nyom8ban: fel z8r|
k°r ®ben

Kulcsszavak di gi t 81 i s d se®lrynti enrge nkt @psz; ® se di gitsglis
digits8lis kompetenci 8k

SzakosRotm®Ily gia szakoszt §ly

Absztrakt: A di gi t 8l i s egyenl Rtl ens®gek k®r d®se n;
egyi k I egfontosabb ter¢let®wv® Vv§8It, K¢l ©no s
technol - gi 8k (1 KT) egyr e i nk8bb meghat 8r c
k©zszol g8ltat8§sokhoz val - hozz8f ®r ®s f el t ®t
al acsony i skol ai v®gzetts®gT, hg8tr8nyos he

sz8rmaz8s¥% szem®lyek) tov8bHHriss its8§rstadak toumbs§
megl ®v R egyenl Rt |l ens®geket konzervsg8lja vagy
A digits8lis szakad®k kut at 8§ sHabragni tJtaani v(a2n0 ODti) |
egyre i nk8bbh el fogadot t, hogy az egyenl Rt
kompetencig mo t-i®s § dii -zapooli ®magk®nt i s ®rtel mezhe
keret ®t Pierre Bourdieu t Rkeel m®Il et e adj a

kompetenci 8k nem puszt8nhareemnal kail diur 8®pes

(inkorpor8lt, objektivg8§lt ®s int®zm®nyesgl t)

integr8ci-s modellje ®s Manuel Castells h§gl

annak V|zsg§lat§t, hogy a digit8lis ®felz8rk

vagy csup8n az egyenl Rtlens®gek ¥Yjrater mel
y e

e R c
kut at 8§sii el Rzm®n k (29gy Szarvs8k Ti bor (2
di menzi izZzr - Kar Balbi-cs( 210813) az inform8ci - -s 2r
F-ABRarnucz (2020) az | KT oktat 8si hat §sair |
k°z°ss®gek digit8lis integr8ci-j8nak vizsg§sgl

A kutat §daqy aSrv8Egy¢tt mTke d®si Progr aNiN-1 | . k e
PC2 Digitg8lis Es®l yteremt®si Program tapaszt
i skol ai vR®gzett s®gT, hg§tr-lBegosi mel @zeDT gife§

®p ¢l R k®pz®si i nfrastrukt Y%r 8n kereszt ¢l di g
k®r d ®s e : milyen t8rsadal mi, Kul tur 8lis ®s
kompetenciafejlesztR k®pz®sek hat ®konysggst

ki stelep¢l ®sen ® R roma c®l csoport k°r ®ben?

puszt8n technol -gi ai beavatkoz8s eredm®nye:
t Rke megl ® R szintj®tRI, a ki° zPismalgd mtb-el§,g ywaa
helysz2ni, szem®lyes mentor 8l 8s mi nRs®g®t RI
A kutat8s vegyes m-dszertanra ®pg¢l . A kvali
megval -s2t i m®Il yi nt er j %k k®sz¢lt ek a prog.!
amel yek felts8rj 8k a k ®p z ®s i tapasztal at ok
di menzi -ban az 1000 fRre kiterjedR k®r dR2ves
a k¢l°onb°zR tRket2pusok (kultur8lis, t 8r sal
m dszer kombin8ci-ja | ehetRv® teszi, hogy
struktur8lis szinten ®rtel mezz¢k.

Az eddi gi kvalitat?2v eredm®nyek szerint a d
k°rnyezetben ritksn j el ennek me ¢ puszt 8n |
eszk®zhaszn8l at jceelnltermzkRuesn @®osk oksd mrmwerfiokn8ci - r a
fogyaszt88sr a szTke¢l , mi k®zben -kdzi §a8dgat 8sdi

7



eg®szs®g¢egyi szol g8l tAalkt glsem) @az hab&dzgenhny | °i

i nt ®z m®nyi bizal om hi 8nya miatt korl 8tozott
hasznosul 8sa erRsen t8rsas be8gyazotts§g¥:
hanem struktur8lis el em. Ezek az eredm®nyek
v®gzett Kkutat8s8hoz, amely a Roma Szakkol | ®c
ment or 81 8s ®s k°9z°ss®gi t8mogats8s milyen mec
si ker ®ben. A Kkubtbaan8s §l1¥j,szbogdyg®gae da git &l is
t Rkeel m®I et i keret ®bdrmeavinag ngs Ikj®Rp,z ®Bx kr §rmuttat
®r het R el , ha a digit8lis tartalmak siker®
®p¢l nek, ®s folyamatos, helysz2ni emberi t8gm

Az eredm®nyek hozz8j 8rul nak a digitsglis e C
k¢l °n2sen-iatBRkeredi m®d et ®s a digit8lis integ
[ G

Gyakor |l at i szempontb- | a kutats8§s tervez®si G
eur - pai uni -s ®s sv§8jci finansz?2ro0z8sY progr
seg?2tRk sz4rap@i eag®s aaspeémaki k@®sckbpbak2t §s 8§
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Sze®z®Rec-B2r - Adrienn

AbsztrakA Rk@me®ng¢ggy eur - pai el Rzm®nyeinek v
ment ®n

Kulcsszavak b°rt °n¢ gy, nevel ®s, reintegrs8ci-, para
SzakoshNevidly®st °rt ®neti ®s °sszehasonl 2t nev:

Absztrakt: A b¢nt et ®s ®s v®grehajtg8&§sa minden korb
t 8rsadal mi felfog8ssal, val amint a mindennaj
hanem a kultur8&lis mint8kat, a bTn°z®st, az
t¢ekrozi. Kutat8sunk a b°rt°n¢ggy eur - pai el R
aradi gm8t . Vi zsg8l atunk sor 8n nyomt at ot t
atforr8sok, statisztikai adatok felhaszn§gl
yamat ok, m®e®r f °1 dk?© k ®s jellemzRk i smer
mpont ok figyel embe tel ®vel : a jellemzR
i tekt var 8 a, tart8si ker ¢l m®nyek, a fogyv
d§sunk al apot ad a nevel ®s ®s b¢e¢nt et ®s

meg 81 | p2-v®gt ehaijhtoyyyt ai dbRisnztaekto®sk ®n t

®s ellenp-lusok v8ltakoz8sa, a t8rs
ok ban -eeglyRrier 8insy zta’tr,t azgyeny h®bb ®s szi
®l t . Hat 8rozot't szakaszol 8s 2gy ne
vagy Vvisszafejl Rdt ek, orsz8gonk®r
;, n Kk ki ®p2tett bert°nrendszerrRI,
sr - |, vagy &z tegreqayhipagiszt kb®@esl sl
®l et ®t , felt®telrendszer ®t , gazd:
0g8s 8§t t¢ekr°ezik az egyes v8ltoz8so
®s szakmali k®pz®s r®g-ta fontos sz
|l toz8son ment 8t az oktatg8si -progr a
egy olyan k®nyszer, amelynek Kkiszol
ell enszenv ®t v8ltja ki, kev®ss® n
s®gek k °-p, leheate , mohzooggy aan K elhle t nevel ni
aij@s§ sbamn k2v i v®jgrsehad tlBsntaezo®sban n
atl an helyzetet, hi szen c®l ja a hs§
ol 8sa. A diszfunkcion8lis hat8sok el
s8gi c®l kitTz®s °sszekapcsol §sa gon
2t8§s8val, valamint a hozz§ kapcsol -d-
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Sze®z®Rec-B2r - Adrienn

Absztralkt n®?* mé&r i mi nal-Ll9748 sk °nze’rtrtat 2 v8i 1831
Kulcsszavak n Ri el k°vet Rk, bTn°z®s, kriminalit§gs,
SzakosRanfd®s:zeti ®s katonapedag-giai szakosz:

Absztrakt: A bTn°z®s ol yan t§&rsadal mi j el ens®g, i
egy ®nek 81 tal el k°vetett bTncsel ekm®nyek .
i r8nyainak ®rtel mez®s ®hez el engedhetetl] en

szint®zi se. Felt§8&r . kut at 8sunk f - -kusz8ban a
1831974 k©°zotti i dRszakban. C®l unk a nRi pop
jell emzRi szerint, vizsgs8l va, hogy a speci &
magzatel hajt§8s, gyer mekagy koss&8g; hogyan te
csal 8s, majd az intell ekt l'is ®s szem®ly el
c
a

k i

us§
nRi kriminalit8s kapcs8n ellent®tes 8§11 8
ss8§gokat el fogadyv vagy °ns8ll - probl ®n
S r ®szek®nt tekinti k -254).nBRonyosedzikténv et Rk
t 811 8spont meg8llja a hely®t, mivel f
°vet ®s al apvetRen f®rfijelens®g mar ad,
S k¢l °nbs®geket mut at makroszinten.
kus jellemzRk miatt k¢l °n vizsg8lato

T @ -~ —®
D> >SS S

k
[
t t 8rsadal mi vV 0 n &1i6;kStone§ diddelliMartimovic, ( Pal m
;1 22; Degiorgio, 2015:19€10).
at 8sunk a nRi bTnez®st, mint t°megjelense®
ogal kot 8s ®s jogal kal maz8s v8ltoz8&8sainak

NT W —-og3oou >

A o
c
— - N =

a g
1989:7184).

Egys ®g adatb8zis h2j8&8n, pri mer ®s szekund
t°bbsz keresztmetszet.i kut at 8st v®gezt ¢n
| ev®lt forr8sok 8ltak rendel kez®s¢nkre. A
a narrat?2v forr8sokr a, amel yek a sz8mok m°g?¢©

az i gazs8g¢gyi statisztikali adat sorokon t Yl

es
O r j
8r i
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Sze®z®RJIE&mM Anett a

AbsztrakA meémeor 8l 8§s hat 8sa a hallgat i k o
Magyarorsz8g®rt programban

Kulcsszavak f el sRokt at 8s; mentor 8l 8s; hallgat- -i ko
mi sszi

Szakoskel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l y

Absztrakt: A° f el sRokt at 8§si i nt ®zm®nyek harmadi k n
hangs¥“ yosabb Sszerepet kap a t 8rsadal mi
kompetenciafejl eszt ®s °sszekapcsol §sa. A T
kompl ex pedag-giai ®s t8rsadal mi i nnovs8ci - k®@
hg§tr8&nyos helyzetT, ki stelep¢l ®seken ®I R t
fejlesztR folyamatokban. A program saj 8toss
tanul -k t8mogat 8§s§t c®l ozza, a mentor 81l 8§8s

hat 8rozottan detekt8l hatjuk. megval -sul

A mentor 8l 8s szakirodal ma (Feh®r v§gri ®s mt
hangs ¥l yoameantao m&Int okapcsol at reciprok jelle
fol yamat ok k°l cs°n®°sen hat nak egym8sr a. Uug
struktur 8l t, empirikus vizsg8lata a fel sRokt
kev®ss® felts8rt ter¢glet, k¢gl°n®sen a magyaro
Az el Rad§8sban egy erre vonatkoz- Kkutat8si te
annak felts8r8sa, hogy a mentor 8l 8si tev®ken
hozz8 az egyetemi hall gat -k soft skildl k omp e
kommuni k8ci -, emps8ti a, konfli ktuskezel ®s, p |
d°nt ®s hozat al ®s vezet Ri attitTd al akul 8s
kompetenciater ¢l eteken mutathat - K i szigni fi
konkr ®t ment or 81 §8si helyzetek ®s ® m®nyek |
®p¢l nek be ezek a tapasztalatok a hallgat - k
A vizsg8lat vegyes m-dszertani megk®zel 2t ®s't
k®r dR2ves kompetenci am®r ®s't ®s | ongitudin§gl
teszi a fejl Rd®si mi nt 8zatok nyomon k°vet ®s
refl ekt?2y napl - k, f-kuszcsoportos i nter j Yk
hat 8smechani zmusokat ®s az egy®ni fejl Rd®s i
az eredm®nyek megb2zhat -s8g8nak ®s ®rv®nyess
Abban b2 zunk, a kut at 8s v8rhat - eredm®nyei
®rtel mez®s ®nek m®l y2t ®s ®hez, val ami nt e mpi
kompetenciafejlesztR programok fejleszt ®s ®h
seg2theti a mentorprogramok tudatosabb teryv
valamint a harmadi k misszi-s tev®kenys®gek s
El m®I et i szinten a kut at 8s a ment or 81 8s

megk®zel 2t ®s ®v el ®s |l e2r 8s8val j 8rul hozz$§

bRv2t ®s ®hez.
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S z e ([K)z Anbreen Barwani Erzsebet Salai

Ab szt r akVYisiorc fornHegher Educationr Rep or t on the stakeho
between students, teachers, employers and academic leadership in Karachi, Pakistan

Kulcsszavak Higher Education, stakeholders, educational vision, educational future
SzakoskFel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l vy

Absztrakt: Higher education has been impacted with rapid evolution of technology followed
by global uncertainties. Traditional disciplinary silos have now move towards
interdisciplinary, flexible and technologically equippedodels (Willetts, 2023). In
developing country like Pakistan there is a need to sustain higher education such that it meets
the need of time. The paper presents a key finding from one of its kind dialogues between key
stakeholders within higher education in Pakistan about their vision of Higher Education.
Under t he b riiadgnEoRiom to bridge academiamwath industrg dialogue
between representatives from faculty members, students, academic leadership and employers
was facilitated. The urgency of this dialogue was underscored by stark national realities.
According to the World Bank President, Pakistan needs to generé8mjébs annually to

meet workforce demands (Reuters, 2026). At the same time, the migration of skilled
professionals raises concerns about talent retention and the strength of academic and
professional ecosystems (ibid). Moreover, there are often gaps in expectations from
stakeholders, be it students from their faculty members, employer from graduates or between
management and faculty members (Tetteh, 2017). Their individual voices are seldom
discussed together. Against this backdrop, one of the way forward was to initiate discussions
(Reznikova et al, 2024). In this respect, the dialogue aimed to stimulate reflection on how
universities, industry, and society can collaborate to build a more responsive anddatiyre

higher education system.

The dialogue was structured around four key perspedivesudents, employers, academic
leadership, and teachers, represented by four discussants from each perspective. Bringing
together these varied perspectives encouraged constructive engagement between academia
and industry. Approximately 100 participants from diverse backgrounds attended the dialogue
and participated in poll to share perspective about factors influencing higher education and its
future.

The dialogue was guided by a series of questions designed to examine the evolving role of
universities and their preparedness to address emerging societal, technological, and workforce
challenges. The discussion explored themes such as the purpose of higher education, the
definition of a futureready graduate, curriculum relevance, and the balance between
specialization and interdisciplinary learning. While representatives from each group
approached the discussion from their respective lens, common themes emerged around
employability, adaptability, curriculum relevance, and the importance of stronger
collaboration between academia and industry. It also highlighted to bring regulatory bodies
under the umbrella for policy implications and long term impact.

The student contributions reflected their expectations and highlighted concerns regarding
global accessibility, practical exposure, and the evolving role of technology in education.
Industry representatives shared insights on workforce expectations, the importance of
interpersonal competencies, and the skills employers increasingly prioritize. Input from
academic Leadership focused on institutional strategy, regulatory challenges, and the need for
structural reforms. Faculty members reflected on the role of educators in shaping critical
thinking, ethical awareness, and intellectual development. , while also highlighting the
importance of stronger collaboration between universities, industry, and policymakers.
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The dialogue provided essential priorities that institutions must account for. For students it
was an eye opener to focus on skills, for faculty members it highlighted need for critical
thinking pedagogies, for employers it was an opportunity to share their feedback about
graduates and academic leadership emphasized need for a balance between regulation and
internal structures. With many practical implications generated from the discussion,
individual participants too learnt about how as individuals they can take charge of their own
learning to make the most of the opportunity available at higher education. The conversation
also underscored the importance of sustained collaboration to ensure that educational systems
remain responsive to technological, economic, and societal shifts.

References:Reuters (2026, Febuary 26). Pakistan must create 30m jobs over next decade:
World Bank president. The Dawn.Reznikova, K., Labanino, R., McKee Mathews, D. (2024).
Pooling our strengths: The power of stakeholder engagement in education and skills policy.
OECD Social, Employment and Migration Working Papers No. 316.Tetteh, G. A. (2017).
Resolving Stakeholder Challenges in the Higher Education System. 4th International
Conference On Lean Six Sigma Fbligher Education.Willetts, D. (2023). How higher
education can boost peoglewered growth. Resolution foundation: Steering Economic
Change.
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SzekzmRr apovics MS8ria

Absztrakt A ckme?® ss®qgi ®s ci vil tanul m8nyo
szakf @l8dlaviS8nsak tapasztal at ai ®s oktat8si nnc
digitaliz8ci- kor 8ban

Kulcsszavak k © z ° s s ®g i s civil tanul m8nyok mester sz

digit8lis pedag-gia; k°z°ss®gfejleszt®s; fel
SzakosFeBbRekluttaatt 8s szakoszt 8l y

Absztrakt: A vi zsg8l at a fel sRoktat 8si i nnovs8ci -,
pedag-gia nemzetk?©®zi di skurzusaira ®p¢lt, k¢
digit8lis kompetenci-alfepYretsan ®s8g )k ¢ PmB®lsemni a

A 2025/260 s tan®vben a magyar ®s angol nyel vT
(Community and Civil Devel opment Studies) me
ker¢lt sor. Az ELTE T8rsadal omtudom8nyi Kar
°t ®vente sziks®ges a mintatanterv ®s a k®pz

t 8rsadal mi, szakmapolitikai ®s mur
t a felsRoktatg8si innov8ci-, a kompe
|l is pedag-gia nemzetk?©®zi di skur zusai
®s a digits8lis koampap¥ncaamabtleg§srpsel ®@®
et al. 2006, UN 2015, UNESCO 2001,

©> —m — W’

, hogy mely kompetenci 8k ®s oktat 8§sn
i szakember ek fel k®sz2t ®s ®t a gy o
t ben. Hi pot ®zi s¢nk szerint a k®pz®:¢
t, a r®szv®teli tanul 8si for m8k ®s

a
at vegyes m-dszertannal zajl ott: a
i kai adat ok el emz ®s e mel | ett k ®r dR
k magyar ®s nemzet k©zi hall gat - k,
v al Az eredm®nyek igazolt 8k, hogy n
projektal ap% tanul §8s, a fenntarthat- -s8gi k o
(Al-a | a p Y) m-dszertani megol d8s ok er Rs2t ®s ®r e
nagyobb hangs?¥l yt kapnak a nemzetk?©zi k°z?© ¢
Vercseg 2011) enntarthat - -s8gi fejleszt G
el earnin ok fejleszt ®se) . A mu n |
gyakor |l a zpont Y, azonnal al kal mazhat - tud
j °vRben a k°9z°%°ss®gi tervez®shez, a k°z°%ss®
ks®ges m-dszertani kompetenci 8k el saj 8§t ?2
ejezetten k°zmTvel Rd®si int®zm®nyek v
° ss®gi munk8ra ir8nyul - felk®sz2t®s

8n az eur - pai f-kusz mellett a k®pz
®

—+Q

Y
megjeleni k a k¢l foldi oktat -k
0z8s Y for m§i i's megjelennek,
at azt is al 8t 8masztotta, hog
t ®m.t aA amé @ ¥.jv2 taotvti smzaj el z®sekre
zet k° zi gyakorl atokr a, az interk
), valamint a digits8lis ®s r®szv
fel sRoktat 8si tantervfejleszt ®s
szakemberek k®pz®s®nek fejleszt ®s
8ban.
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Sze®z®R end8§s Zsiukrsaanhsauzsanna, Kende Cgnes, E

Absztr aklehete 2 mg¢:- 0 egy szegregs8lt roma i skol g
k°rnyezetben

Kulcsszavak s zegr eg8l t i skol a, t 8rsadal mi mobil it
mi nRs®gi oktat8s

SzakosRanmdly-:gi a szakoszt §ly
Absztrakt: Kut at 8s c®l ja ®s kontextusa

A szegregs8lt i skol 8k jell emzRen al acsonyab
tanul m8nyi eredm®nyeket ®s korl 8tozott t ov
egyben a t 8r sadal mi egyenl Rt |l ens®gek Yaj 1 a
mobilit8shoz vezet. Magyarorsz8gon a roma ¢t a
tanul m8§ny egy t°bbs®g®ben roma di 8kokat okt
amely t°bb szemponthb- | is megfelel a Aj - i
mi nRs ®qg i pedag-gi ai gyakorl|l at ok, megfel el R
kut at8s c¢c®l ja annak felt8r8&8s8ra ir8nyult, ho
®s a tan8ri attitTd°k mik®nt j8rulnak hozz§
il l etve mennyi ben k®pesek el l ens¥W yozni a sz
M- dszertan

A kutat8s kvalitat2v megk®°9zel 2t ®st al kal maz:
sz¢l Rkkel , valamint egy®b ®rintettekkel k®s z
El m®Il et i keret

A kutat §s el m®Il et i kerete egyr ®szr RI a h a
m8sr ®s zr RI kritikai pedag:-gi ai ®s t8rsadal o
model |l je kiemeli a vezet®s, a t8mogat: - | ®gk?©
et al ., 2012), m2g a konstruktivista ®s kul't
kul tur 8l is hg8tt ®r j el enBiRISIRg®d s, hah@bk44) .y 0 ZAz
megk®°zel 2t ®s az iskola t8rsadal mi be8gyazot
2005)

A kritikai pedag:-gi a az oktat 8s i deol - gi ai
Yajrater mel ®s ®t hangs %% yozza, val ami nt a kri
megk®r dRj el ez®s ®t t Tzi K i c®l ul (Villanueva
critical race el m®l et i megk®zel 2t ®sek az eur
me g, kiemelve a struktur8lis rasszizmust ® S
(Delgado, 2012). A roma oktats8s kontextus§8hbe:
®s a dekoloni 8lis pedag-gia ir8ny8ba mutat,
hel yez®s®t ®s az inkluz2v oktat8s erRs?2t ®s ®t

Kut at 8si k ®r d ®s e k

A vizsg8lat arra keresi a vs8laszt, hogy mi k¢
pedag:-gi ai ®s kritikai -e| nmeRg yet is z ekgerreed &lktb e

(viszonyl agosan) Aj nako; val ami nt hogy a h

j 8rul hatnak hozz8& a tanul -k t8rsadalmi mobi l

Eredm®nyek

Az Il skola sz8mos tekintetben megfel el a ha

t 8mogat - k°rnyezet, pozit2v tantestg¢l et |
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jell emzi k. A pedag-gi ai gyakorl at tanul - k?©°
sz¢ks®gl eteit ®s kultur8lis h8§tter ®t val ami
a magas tanul m8nyi elv8r8sok ®s a kritikai,
A dekoloni 8lis pedag-gia el emei abban jelenrtr
®p2t , er Rs2ti a roma identit$8st, ®s teret
struktur S8ilk sl °nfPnsyeere Rk szegreg8ci -1 |®sl|l en ttR8sresna
korl 8t ozz8k a helyi gyakorlatok hat 8s§t.
Kevetkeztet ®s ek

A vizsg8lt iskola p®l dg8ja azt mutatja, hogy
®s inkluz2v pedag:-gi ai gyakorl at ok, ezek az
egyenl Rt l ens®gek felsz8&8mol 8s8hoz. A tart-s
8t fogt-8sopkotlai t i kai reformokra van sz¢ks®g.
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S z e (k)zA3mar Ibadova

AbsztraReachmesd Use of Artificial I ntellige
Kulcsszavak Al, Higher Education, Language learning

SzakoslzkT8Ilsyzakoszt 8ly

Absztrakt: The rapid development of artificial intelligence (Al) is reshaping teaching and
learning practices in higher education, particularly in language education. Atrtificial
intelligence (Al), particularly generative Al tools such as ChatGPT anednAbled writing
assistants, is increasingly influencing language education in higher education N&elioha

&amp; CalveFerrer, 2022). Tools such as text generators, grammar checkers, and automated
feedback systems offer new possibilities for lesson planning, material development, and
assessment (Lee, 2025) . Yet , littl e I s know
universities and colleges are adopting these tools, the purposes for which they are used, and
the concerns teachers associate with their integration. This study investigates Al use,
practices, and perceptions among language teachers in higher education in Azerbaijan, with
attention to pedagogical applications, professional needs, and ethical considerations.

The research employs a cresctional survey design. Data are collected via an online
guestionnaire distributed to language teachers (e.g., General English, EAP/ESP, and other
foreign languages) working at higher education institutions across Azerbaijan. The survey
contains demographic and professional background items, questions on awareness and
frequency of Al use, items on specific instructional and administrative uses (e.g., lesson
planning, material development, feedback on student writing, assessment design), and Likert
scale statements measuring perceived usefulness, risks, and readiness for institutional
adoption. Opee nded prompts capture teachersoé vVvi ews
policy needs. Quantitative data are analyzed using descriptive statistics and group
comparisons (e.g., experience level, course type), while open responses are examined using
thematic coding to identify recurring opportunities and concerns.

Preliminary findings suggest that a growing number of language teachers are experimenting
with Al tools, primarily for lesson preparation, material creation, and providing feedback on
student writing. While many teachers view Al as a supportive anddawieg resource,

concerns regarding academic integrity, student-oefance on technology, and the absence

of clear institutional guidelines are also evident. The study highlights the need for targeted
professional development and clear policy frameworks to support responsible and effective Al

i ntegration i n | anguage education. By prov
perceptions, this research contributes to the ongoing discussion on the role of Al in higher
education. It offers implications for teacher training and institutional deeisaking.
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S z e (k)zBacskai KatinkaMo r v a i Laur a, L8nczi Vi kt -ri a
AbsztrakErt®kkenszenzus ®s diszharm-nia a Wor
Kulcsszavak ®r t ®k k ons zenz uWelzerWVS, | ngl ehart
SzakosQkt8dty§sszociol -giai szakoszt 8ly

Absztrakt: A gener 8ci -k k°z©otti ®rt ®k 8t adg§s az el
szzZnterek egyi k el sRdl eges feladat a. Az ®rt¢
csal 8dban ®s az iskol 88ban is, de a nemzetk?©:
az egyes gener8ci -k ®rt®krendj e -DithRanpt egyr
Kagitcibasi, 2010 Baker &amp; Bar g, 2019,

®rtet RAR teh§8t, hogy melyek azok az ®rt ®kek,
v®gbemegy. A multikultur8lis ®s t°bbnyelvT

explicit ®rt ®kk°zvet2t®st, ®s ehel yett a s
kul tur8lis hagyom8nyokon §toxsvek@®@ d®stekte§s vieit
kapcsol atban, hogy milyen felt®telek mell et
el l en®re kev®s kutats8s fogl al kozoitktg | @znPasle,n
az ®rt®kkonszenzus VvVaggydnsafrtakhkanhgeBaE m®r Rk €
hogy ezek a dinami k8k hogyan k¢l °nb°znek a

0
i
v
§

®rt ®kkonszenzus nemzet k?©zi mi nt 8inak vizsg§gl
Az ®rt ®k kons zen zglelsartWei |l zzsegl 8 | faR k8or nap oanze nlsne k ment
Range (I QR) sz8m2tg&gsS8val v®gezt ¢ k. A Worl d
(Haerpfer ®s mtsai ., 2024) eredm®nyei azt n
®rt ®k konszenzust mutatnak, amely gyakran k°©°z
gy°kerezi k, m2g m8sok tart-s disszonanci 8§t
®rt ®kek 8ltal jellemzett orsz8gok 8l tal 8ban
arra utalnak, py az ®rt ®knevel ®s nagyobb val -sz2nTs
stabil al apot teremt, m2g a disszon8ns ®s k
jelentenek az iskol 8k sz8m8r a. Tanul m8nyunk

®rt ®k k°zvet?2t®st t8mogat:- vagy akads8lyoz:- koc
abba, hogy a t&8rsadal mak hogyan tudj 8k eqgye
megRrz®se ®s a multikulturs8lis nevel ®s ki hzv
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S z e (k)zBalatoni Monika

Absztr akAfeedntTrvee:l t s ®g mi nt Ya par adieggyma az
struktur8lis egyenletmodell ez®sen al apul - em
Kulcsszavak kol | ekt 2 v eml ®kezet, 8l | ampol g8r i ne

mTvelts®g
SzakosGltl88 mypol g&8§ri nevel ®s ®s oktat8si jogok
Absztrakt: A di git 8l is platformok algoritmikus tar

inform8ci - -8raml 88s ®s a t8rsadal mi i smeretsz
megj el enR al garkicgtl minRkissenf eaedre®kvi dvi degye pl at f
nagyobb szerepet j 8tszanak a fiatal gener
form8lI 8§s8ban. A platformok 8ltal prefer8lt e
|l eegyszerTs2tett vagy torz to°rt®nelmi ®rteln
szempontj 8b- | Yaj ki h2v8sokat vet fel, mi v el
kiz8r-lag az int®zm®nyes okt an8ssizekVemeé¢1etd
m®di ak®°rnyezetben is form8l - -dik.

A tanul mehyehts®@d
fogal mg8t a digitg8lis mediamTvellve®ysBp dl met

kompetenci 8t ®rtj¢k, amely |l ehetRv® teszi a
tartal omfolyamok mTk°d®s®nek meg®rt ®s®t, a
k°z°%°ss®gi m®di 8ban megjelenR t°rt®nel mi ®s
kut at 8s el m®I et i kerete a kol | ekt?2v eml ®k e
Hobsbawm), a platformt8rsadal om el m®I et ®r e

digitsglis m®diamTvelts®g ®s a platformal gori
A vizsg8lat h8rom hipot®zist tesztel

H1:Az algoritmikus feeebxp 0z 2 c i - pozit?2y kapcsol atban 8
befogad8ssal

H2: Az emocion8lis narrat?2yv befogad§8s nevel
val -sz2nTs®g®t .

H3:A feedmTvel t s®g moder 81 - t ®nyezRk®nt cs®°kken

val -sz2nTs®g®t .
Az empirikus vizsg8lat egy347 fRs mint8n v®g

®p ¢l , amely fiatal felnRttek digit8lis m®d
i nform8ci - -szer z®si gyakorl at 8t vizsgs8lta. A
m®di apl atfor mok haszn8l ati intenzit8s8§8t, 8
al goritmusok mTke d®s ®v el kapcsol at os i smer
felismer ®s ®n ek ®s ®rtel mez®s ®nek k ®pess®g®t
mani pul 81t narrat?2v§gk felismer ®s ®n, t ®nyal ¢
kereszt ¢l to°rt®nt .

A hipot®zisek vizsg8lat8hozstruktur8lis egye

al kal mazt am, amel vy | ehet Rv® teszi a | 8t en
kapcsolatok vizsg8l at 8t . A model | n®gy fR
expoz2ci-, emocion8limfvehtrs@g2vvbeamgads§s or
torzul 8§8sa. Az eredm®nyek azt-exmudzazdgi8k, s hiogry
pozit2v kapcsol atban 81| az emocion8lis narrtr
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a t°rt ®nel mi torz2t8sok e | fnofgvaed & ss§Rga k u gwaaln:
szignifik8ns negat?v kapcsolatot mutatott a
az al goritmi kus m®di ak°rnyezet mTked®s ®nek
t°rt®nel mi tartal mak hat 8s8t.

Az eredm®nyek arra utal nak, hogy a digité8gli:
meghat 8rozza a t°rt®nelmi ®s k°z®l eti tud§gs
8l Il ampol g8ri nevel ®s sz8mS8§r a ez ®rt kul csf
di menzi-inak i-mfeglrgb®gafepAl de2td®se hozz§j §
gener 8ci k k®pesek | egyenek felismerni a dig
®s kritikusabban ®rtel mezz®k a k°z9ss®qgi 1§
tartal makat. A tanul m8ny empirikus eredm®nye

nevel @sg®s8hi s 8l |l ampol g8rs8g oktat88§s8nak fe
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S z e (K)zBalatoni MonikaV8 nyi £va

AbsztrakA fcelmel:Rs 8l ampol g8rt - | a felelRs
kompetenci 8k 8talakul 8sa a h8l - -zati nyilv8no

Kulcsszavak di gi t 81 i s 8l |l ampol g8r s8g, 8l |l ampol g8&r |
hg§l .-zati t8rsadal8&mj-digitsglis enkul

SzakosGltl88 mypol g&8§ri nevel ®s ®s oktat8si jogok
Absztrakt: A di git 8l is technol . -gi 8k ®s a platfor ma

alak2tja 8t az 8l 1l ampol g8rs8g klasszikus ®r
identit8sk®pzRd®s form8it. A 21. sz8zadban a
®s j ogi kateg-riak®nt ®rtel mezhet R, hanem
megval - sul kommuni k8ci - s ®s r ®s zv®e®et el i g )
plaa f ormok 8l tal | ®t rehozott hg§l -zati t ®r ben
j el ennek meg, amel yek t¥ mutatnak a hagyoms§

2010; Bennett &amp; Segerberg, 2013).
A digit8lis 8llampolg8rs8§g fogal ma az el m¥%l

kezponti kateg-ri8j8vsg§ v8lt. A megk©®°zel2?t®se
bi ztons8g k®r d®s®re helyezi &r h Rh g avldyetmo kR ia
rszv®tel ®s a h§gl . -zati t8rsadal omban megj el
a jelens®get (Mossberger, Tol bert &amp ; Mc N
Eur -pai Tan8cs digitsg8lis 8l ampol g8rsg8gr - -1 s
m®di amTvelts®g, az eti kai felel Rss®g ®s az
(Council of Europe, 2019).

Az el Rad8s ezekre az el m®Il et i keretekre ®p
afelel Rs 8l Il ampol g8r ®s a felelRs digitsg
®°sszehasonl 2t . el emz ®s ®t . (Balatoni &amp; V8n)
demokrati kus t 8rsadal makban a Af el el Rs g1l |
normat2v el emeket fogl al mag8ban, mint a k°©z
ir8nti felel Rss®g, valamint a k°z°ss®gi szol
k°rnyezet azonban Ya kompetenci 8kat ®s N
inform8ci -feldolgoz8st, az al goritmikus m®
fel el Rss®get, val amint a digit8lis t®rben m

(Couldry &amp; Hepp, 2017; Livingstone, 2019).

Az el Rad8s ennek megfelel Ren k®t kompetenci a
demokrati kus 8l | ampol g8r s8g nor mat 2 v ®s r R
korszakban megjelenR % 8l ampol g8ri kompete
digit8lis nyilv8noss8g mi k®nt alak2tja 8t a
k®szs®gek v8lnak n®l k¢l °zhetetlenn® a demokr

Az el emz®s k¢l °n figyel met fordz2t a fiatal

sz8mukra a k°z°%ss®gqgi m®di a ®s az algoritmiku
szocializ8ci-s t®rk®nt mTkeodik. A digitsg8lis
nemcsak a k°z®I et r ®s zv et el for mgit al akzt ]
identat psl ®si kali orient8ci-k form8Il . -d8s8t i s
Poell &amp; de Waal, 2018).

Az el Rads§s amel | ett ®rvel, hogy a di git 8§l
technol - gi ai vagy ©pedag-gi ai k ®r d ®s , hanem
kul csel eme. A felelRs di gits8lis §Ilampolg§
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] 8rul hat ahhoz, hogy az oktat 8si rends.
janak a digit8lis nyilv8noss8g ki h2vsg
s ®s felelRs r®szv®tel ® a h8gl - -zati t 8§
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S z e (k)zBalatoni Monika

Ab s zt r akThe TecaAsfarnation of Cognitive and Affective Learning in Algorithmic
Media Environment$ The Role of Feed Literacy in tl@®rmation of Social Patterns

Kulcsszavak platform society, feed literacy, digital culture, artificial intelligence
SzakosAkftf8dkyt:2 v ®s kognit2v tanul 8s szakoszt §|

Absztrakt: The algorithmic organization of content on digital platforms has fundamentally
transformed processes of information access and knowledge acquisition over the past decade.
Recommendation systems powered by artificial intelligéngarticularly on shorvideo

social media platforndsdo not merely function as communication infrastructures, but
increasingly create informal learning environments in which a significant part of younger
generationsod historical and soci al knowl edg
learning no longer appears solely as a cognitive process but is increasingly complemented by
strong affective components, where emotional engagement and narrative identification
influence interpretive processes.

The aim of this study is to examine how algorithmic media environments reshape the
relationship between cognitive and affective learning in the context of digital civic education.

The theoretical framework of the analysis is based on two major strands: research on
collective memory and theories of l earning
cognitive taxonomy, which describes the hierarchical levels of knowledge acqgdiitam
remembering and understanding to applying, analyzing, evaluating, and creating. In
algorithmic media environments, however, these cognitive processes are often intertwined
with affective impulses that influence the interpretation of historical and social phenomena
through emotionally framed narratives.

The study introduces the concept offeed literacy, which can be understood as a new
dimension of digital media literacy. Feed literacy refers to a competence that enables users to
understand the functioning of algorithmic content selection, recognize narrative framing, and
critically interpret emotional manipulation in digital media environments. This competence
may become a key component of digital civic education, as digital platforms increasingly
function as informal learning spaces where historical and political knowledge is mediated.

The empirical part of the study is based on anonline survey conducted with 347 participants

examining patterns of digital media use among young adults and their interpretive processes
related to historical narratives encountered on social media platforms. Usingstructural

equation modelling (SEM), the research analyzes the relationships between algorithmic feed
exposure, emotional narrative engagement, feed literacy, and the interpretation of historical
narratives.

The findings suggest that exposure to algorithmically curated content is strongly associated
with emotional engagement with historical narratives, which in turn influences cognitive
interpretation processes. Historical narratives circulating on -sta®d platforms often
appear within emotionally framed storytelling structures, which may contribute to simplified
or romanticized representations of complex historical events and actors. At the same time,
individuals with higher levels of feed literacy demonstrate stronger critical interpretation
skills, which can mitigate the influence of emotionally driven narratives.

The study argues that Alriven digital media environments create a hewlearning ecosystem

in which cognitive and affective learning processes are closely intertwined. In such
environments, artificial intelligence does not simply organize information flows but actively
shapes the epistemic conditions under which knowledge is encountered and interpreted.
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From a pedagogical perspective, these developments highlight the growing importance of
integrating algorithmic awareness and feed literacy into digital civic education. Strengthening
these competencies may support the development of critical thinking, reflective historical
understanding, and responsible digital participation im&biated information environments.

This study contributes to the emerging field ofrAédiated learning by integrating cognitive
learning theory, affective engagement, and algorithmic media environments into a unified
pedagogical framework.
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Sze|zBar abg8si T¢gnde -

AbsztrakMesd?eme:®ges intelligencia ®s tan?t Kk
Mi-v e | kapcsolatos attitTd°k egy empirikus Kkui

Kulcsszavak Me st er s ®g e smTivnetl etlsl®@gg, e ncvioadapedag- gus ok,
SzakoslzkT8Isyzakoszt 8ly

Absztrakt: A ] ° v Rt csak akko
1993 1 d®zi Szendi , 2019) .
felel Rss®ge a pedag-gusok
intelligencia (M) kor 8ban fog megval -sul ni.
pedag-gusok attité€djensghti; heggelayamsiza v e
zen nyitott, innovat2v szeml ®l et ¢k ®s gon
at§sban a m-dszer ek, az eszk°z©°k, az adm
1 et ®n ( Demeter &amp; Me z R, 2023), -2gy az
ngl att - | val - tart-zkod8s k°vetkezt ®ben
8l atban vagy wegyenesen tilthatj 8k azt
zR attitT ugyanakkor nem el ®g a hat ®kc
felt®tel ezi az alkalmaz-j8nak kompet ¢
(2020 id®zi Bogn8r, 2mIvpltsg®giarol
geket, k ®szs®geket, i smereteket, atti
t I
r

alak2zthatjuk, ha id
M8r pedig az oktat

;
9
S kez®ben van. Az i
8§
e

a
d
I

ban (®s nem c¢csak) val - ®r de mi fel ha
sai, 2021; Tenberga &amp; Dani el a,
sz8zadi meghat 8roz- k-manpzn 8lnxt mak
hogy i smerete a modern oktatg8s egy

S kut at 8sunkban azt a k®r d®st Vi
ag-gusok ®s tan2t-k milyminekt 3®@®LkEk
®s attitTdj ket az MI pedag-gi ai adapt 81l 8§
kontextusban. Azt felt®tel ezt ¢k, hogy polal
vonatkoz:- t§j®kozotts§got ®s attitTdet egya
ank®t m-dszer®t haszn8l tu saj 8§t k®sz2>t ®sT Kk
al f a i ndex ®rv®nyes?2tett ¥sszesen 565 p ¢
-voda - gust ®s 297 t t -t . Eredm®nyeir
€
Z
|
C

—“—0OC 0O @EYQO®LDD®X
OT ONS —T@Q@Q< OO 0
T JUX<O®ODOOT<NNC

m N3 *PXZO0OXITT—0 T
O~ D ®»W = DD

oOcCc X

k
e
an?
kezepes erRss®gTnek minRsg¢l, de
zakmai r ®gi s®g stb. Ugyanakkor
got mut at nak, k°zepesen erRsnek
®g ®t ®s enn®l szigni

vonat koz8s8ban az | 8
dezRnek tekinti mag§
nek meg?t ® ®s ®ben. U
nyalja az MI mTvelts

a
a
er
tf
meg2t ® ®s®
[ , hogy a fiatal abb/ p8lyakezdR peda
t 8ban ®s el fogad-bb ennek oktat 8si
egyi k eghat 8roz- hozad®ka annak felismer ¢
fel ®rt ®kel Rdi k a szakmai egyctg mjks g ®s e rs§zce

kompetenciater ¢l et ®nek kompl ementer jellege.
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Sze(k)zBRrat 8r Levente

Absztr akNem 2hneel:yett e, mel | ette: a mesters®ge
gondol kod8s Y raform8l 8s8ban

Kulcsszavak me st er s ®g e s intelligencia, Chat GPT, [
tanul -8icimoti v

SzakoslzkT8lsyzakoszt 8ly

Absztrakt: A° mest er s®ges intelligencia egy t echn
al apfogal mainak Y ra®rtel mez®s ®t I S sz¢ks®ge
az inform8ci- -k%zvet?2t RbRI tanul §8si fol yamat
v8lik, aki munk8j 8t egyre ink8bb mester s®ges
Jelen kutat8s kiindul . -pontja az a felismer®a@

szinergi 8ja %Y minRsakguelt§ sh ofzohlayta maRttS&beana. t an?
A kutat8s c¢c®l ja annak felt§8r8sa hogy a Chat
t

di fferenci 81l anul 8sszervez®shez, a tanul -
®s adminisztra®3®heer hadl @®s zesg8khéenk®°z®ppont j
mesters®ges intelligencia mik®nt k®pes kiter
Az el m®Il et i keretet a digits8lis pedag-gia k
adj a. A mersttelrisi®persc i a oktat 8si al kal maz 8s §
Luckin (2018) AMachine Learning and Human | n
Bi al i k ®s Fadel (-a2l1 0alpey tneonduell 8 sjie  kazr nklez et el
pedag-gi ai§tpo®&seniciitBdvg§sairt Ka s n e-Richtereet al. a | . (
(2019) kutat8sai alapozzg8k meg.

A kutat8s m-dszertan§t akci-kutats8s k®pezi,
el j8r8sokat egyar 8nt al kal maz. A vizsgs8l at
fel m®r ®s , val amint tan-rai esettanul m8nyok
Chat GPT al kal maz8sa konkirpRl dieid a gd-iigh feagirg, é b & li
vizsgsglatra.

A kutat8s k°zponti kg® rad ® sfeu n k c(i 1: )k brainl yjeenl eme &
tans8ri gyakorl at ban; (2) milyen hat 8st gy ak
Chat GPT haszn8l ata milyen m®rt ®kben k®pes cs
A hipot®zis szerint a mester s®ges intell i gt
tanul 8si fol yamat hat ®konysg8gs8t , mi k°®zben t
reflekt2v tan8ri gyakorl at kialakul 8s§t.

Az er edm®nyek azt mut atj 8k, hogy a Chat GPT
di fferenci 81 8st ®s a tanul 8si fol yamat adap:
n°veked®s®hez. Emel |l ett ki mutathat - a t an
feladatt?2pusok eset ®ben, mi k°®zben a pedag: gu
ir8nyba mozdul el

A Kkutat §s el m®I et i jelent Rs®ge abban g1 |
intelligencia egy¢ttmTked®s ®nek pedag-gi ai
abban, hogy konkr ®t , adapt 8l hat - m- dszereket
A

vizsgs8l at egyi k | egfontosabb k°vetkeztetG
pedag-gus helyettes?2tRj e, hanem annak kognit

Referén®sgket):
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S z e (k)lzBekk Timea
AbsztraKeang@itmeszerepek a mesters®ges intelli

Kulcsszavak gener at 2 v mester s®ges intelligencia;
kompetenci 8k; mTszaki oktatg8s; adapt2v tanul

Szakoszta8k ky@pd @®g - g2 ak ma&®is t an8r Kk®pz®si szakosz

Absztrakt: A gener at2v mesters®ges intelligencia
fejl RAR technol -gi 8j a, amely jelentRs hat§s
m-dszertani kereteire [1], [ 3]. A nemzet k?©zi
®s az elvs8rt digits8lis kompetenci 8k f ol yama-
ink8bb el v8rj8k a technol -giai eszk®z°%k hate
Al 2 g®r et es |l ehet Rs®geket k2n§l a tanul 8si
el k°tel ezRd®s n°vel ®s ®r e, val amint az adapt
technol -gia hozz8j 8rul hat tov&8bb8 olyan kog
gondol kod§&s, a probl ®mamegol d§s vagy az ar
informati kai oktat8sban, ahol ezek Kkiemelt |

Jelen kutat8sunk c®lja az volt, hogy felt§8r]
gyakorl at. alkal maz8s8r -1, hat ®konys8&8g8r - | (
tekintettel a mTszak®s tfeelcd Rdletnatt§an2 toktlad:
Vi zsg8l atunkban 96 magyarorsz8g8gi pedag- - gus
mTszaki szakter¢leteken tev®kenykednek. A T e
v8l aszad- -k jelentRs r ®s z e -erseznkd®°szz®ekreets,e nl| ehgagsy:
tananyagok el Rk®sz?2t ®s ®r e, feladatok ®s vVvi z:

tartal mak | ® rehoz8s8ra. A pedag-gusok t ¥l ny
oktat §si hat ®konys8g§t, ugyanakkor hangs %l
felel Rss®gteljes integr8ci-hoz tov8bbi m- ds :
i nztnB®nyi i r8nymutats8sra van sz¢ ks®g.

Ezzel p8rhuzamosan fontos megeml2teni, hogy
i g®ny mutat kozi k a biztons8gtudatoss8got
megk®°zel 2t ®sekr e, amel yet a kor 8bhbi kut at 8§
kiemeli k az adat v®del emmel , az al goritmi kus
kapcsolatos kock8zatokat, amel yek a gener at
el emei. A technol  -gia gyors fejl RI®s®vel ps8r
nagyobb hangswl yt kap a kritikus technol - gi :
®s a tanul -k t8mogahd&san&l dtel lkeil Rlsalgetn®s &k & v.
Az eredm®nyeink remut at nak arr a, hogy a ge
potenci 8lt k2n8l a mTszaki oktat§s fejleszt ¢

el engedhetetl en a pedag:-gusok ®s oktat- -k c®I
ki dol goz8sa ®s az etikai szempontok be®p?2t ®s

generatz2zv Al oktat 8si szerep®r RI sz- |- szak
fejleszt ®sekhez, k®p z ®s i progr amok kial ak?2t
megval -s2t8s8hoz.
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SzekzBRenedek Sadidnma8§s£va, Zarka D®nes

Absztrakdtkt@aZx ®Mesi nnovg8ci-s ®s szakk®pz®si kK ut
®vtizedben

Kulcsszavak mikro-t an%s 2t v8nyok, oktat8sinnovS8ci -, 0
szakk®pz®s

Szakoszta8k ky@pd ®@®g - gi ai ®s szakmai tan8r k®pz ®s |
Absztrakt:

Az el Rad8s az oktat8sban mely v8ltoz8sokat F
mester s®ges intelligencia ®s a hsgl - -zat.i k o
szakk®pz®skut at §8si folyamat okat az el mval t (
folyamatel emz®hiazai dsdzet KK®st °rt ®net ®s nem
alapoz- kutat8s a szakk®pz®si t®m8k el m®l et
el m®I et i keretek vonat koz8s8ban az Open Sc
tudom8nyos kutat8sok ®s eredm®nyeinek k°zl| ®:
v8l §s8val a kutat8&8sok hS8gl - -zati jell ege Yj I
v8l toz8sokat eredm®nyezet az egye¢ttmTkeodRk
kut at 8§sii eszk°z°k/technol -gi 8k (adatb8zisok,
al kal mazg8s8val

Az el Rad8s konkr ®t projektek eredet i-2022®1 j ai t
k°z°tt megvB8MEsNyotbobt MTAananyagfejleszt ®s a
di sszemin8ci-s hat8sel prera@g®tgRla,i KuBRE Sz ag
kozotti i dRszakban tett hg§l -zati kKut at 8§8si
p8rhuzamosan | ®nyegi referenci 8t j el entenek
melyek a BME M®rn°ktov8bbk®pzR |1 nt®zet ( BME
oktat8sinnov8ci-s kezdem®nyez®sekhez val - - ha
A VOCAL projektben a COVID t°meges m-dszert,;
MTIl Oktat8sinnov8ci:-s ®s FelnRttk®pz®si Ko zp
fejlesztette az online koll aborgci - hat ®kor
szakk®pz®s®nek terg¢igl et ®n. Az el ®fl1t9 dread&dm@rs\y
idej®n. A DUCK projekt sor8n a kritikus gond
a K°Pzpont a partners®ggel mi n d e Aikeitanasnyad®m8 r a ¢
fejlesztett az Adat®rtel mez®s ®s adat kommun
informati kali szakember eknek az i par ban, Sz
t 8 ®koztat8sa, jobb d°nt ®sel Rk®sz2t®s ®r deko@
pedi g ol yan partner s®g jott | ®t r e, mel yben
rendszer ekt RI fé¢ggetl en di gitsglis kitTzRt K
szakk®pz®sben | ehetRv® teszi a tanul 8s sor §
di gits8lisan megjelen2teni,h-tanmn¥ksa?tto&ny ®asj 8§in§
1EdTech digitsg8lis kitTzR szabv8ny8nak figyel
Az el mwt ®vtizedben zajl - i nnovs8ci-s ®s ku
egy olyankumnao§gici hgl - zat kialak2?t8&8s8ra v§lI
mTkeod®si form§j 8t tekintve szervezet ®ben is
a partnereivel, szeml ® et for m§j §t ®s al kal

eredm®nyeit tekintve az Open Science korsze
el Rad8s a konferencia fR t®m8j 8hoz kapcsol - d
kut at 8si model | t, annak | ®nyegqgi funkci - i
kapcsola r endszer ®t mutatja be.
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S z e (k)zBenke Magdolna

Absztrak®oncd?2omheait ok a szakk®pz®s 1i nBlom®&Ice t is
megk®zel 2t ®sek

Kulcsszavak s zak k ®pz®s, tanul -r®gi -, tanul  -k°z°ss®
Szakoszta8kky@p z®s ®s t 8§rsadal om

Absztrakt: A° m¥%l t sz8zad kilencvenes ®veitRI sz§8nm
sz¢letett a szakk®pz®ssel kapcsol at ban (Cs§
hat 8s8ra a region8lis kapcsolatok ®s tS8vol s
Yaj 2t 8s 0k, Y2 abban a mesters®ges intelligenc
ter¢leten berobbansalkr agt t®l tadd&kbayulad srenmgak
gyorsul.

A globalizgci-val p8rhuzamosan fel ® t ®kel Rdi
mel yek k°zremTk°dnek a hel yi tud8steremt ®s b
&amp ; Koz ma, 2019) . A fejleszt ®si koncepci

tanul m8nyoz8sa azt mutatj a, h-bk®p z @s if eij h te® z M
k°zg¢l el sRdl egesen az egyetemeket tekintik

(Benke, 2016).

Az el Rad§s c®l ja a szakk®pz®s, el sRsorban

fejleszt ®si folyamatokban bet©°l tott, pont os
el Rad8s arra a k®rd®sre keresi a vs8laszt, h
k°cz®pfok¥% oktat 8si ®s k®pz®si i nt ®z m®nyek p:
mi att marad K i a szakk®pz®s pl. a tanul -r ®gi
vi zsgs8l at 8§t k¢l °nosen indokolja h i

: 0
szakk®pz®snek a gazdas8gban ®s a t §
megk®zel 2t ®sen t Yl

Az el Rad§8s forr 8s8ul szol g8l - kut at 8s m- d
feldol goz§8s, szakmai dokument umok, hazai ese
adott szempontsor al apj 8n.

Az el Rad8s szakirodal mi forr8sokra hivatkoz
g8tolj8k a szakk®pzR int®zm®nyeket abban, h c
|l de tartozik a-hot¢ dROg®nmyeaR, p@&htcazd i gRnylk&arr
megfel el ®s k®nyszere ®s a felg¢ lrRI t°rt®nR
probl ®m8k i s, hi szen gyakran alacsony- presz
FIl ui x 8§, 2021) . Hazai tapasztal at ok al apj 8n
centraliz8ci- mennyire kedvezhet ®r demi part

Felt®telezhetj ¢k, hogy a szakk®pz®s k°z°ss®g
korm8nyz8s eset ®ben. A 8zi partner s®geko
Kkul tur 81 i s szakmai ter ¢ en ms8r el indul t,
szol g8l hat . A m¥sz e u mo k , k°nyvt 8r ak funk:
eredm®nyhez vezetett (Juh8§sz et al., 2015).

] °vRre wvonatkoz- Yat kKer es®sr e u I nak EU
witsh &amp; Bjornavol d, 202 Az eg®:
pz®s" model |l je k°zel gl | a oz a for
n alternat?2v k®pz®si ut akat ud fel mut
zakk®pz®s egy¢tt mike mle®®et o ogatj a a

_>(
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et
a
t a
2) .
h h
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(Sen, 2003) , aktzv szerepet sz8nva az ®r i
hangsw% yozva, hogy a szak®rtRi ®s helyi (I ai

Akci -kut at 8sok seg2thetnek megvizsgs8lni, h
"k®pess®g szeml ® et" alekad mazz8@mf o/ ¥ ts8zvd kakt ®p
hi 8nyz- innov8ci-s partners®gek megsz¢l et ®s @

fejl Rd®s®nek t8&8mogat 88§s8hoz.
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Sze(kzBRer ecz R®k a

AbsztrakHBIl tcRrmRe:karrierutak: Ho l vannak a nR
ar8nyok vizsg8l amasbaefePsRPhDatk®Ppz®Sap szint
besorol 8sok ®s tudom8nyos fokozatok ment ®n

Kulcsszavak Fel sRokt at 8s, Tudom8nyos karrier, NRk ,
SzakosCsta8ll&ydt udom8nyi szakoszt 8ly
Absztrakt: Az el mWil t ®vti zedekben a nRk iskol 8zot
m8sodi k fel ®t RI t°bb nR kezdi meg fel sRfokor
kozotti verti k &lgiysn®ft hems @gpeak §8( OECD, 2021) ,
szegmensei ben, csakvgy, mint a tudom8nyos k.
2009, Macari e &amp; Mol dovan, 2015) , ®s hgtr §
ment el ®ben (Thel ma &amp; Ngul ube, 2024). A ho
sz8mos statisztika el emz®s igazolja (Engler
kev®sb® f- -kusz8l nak annak azonos2t§8s8ra, h ¢
tudom8nyos szinteken ®r hetRek tetten
El Rad8sunk a magyarorsz§8gi fel sRoktat 8sban
szf ® 8ban teviRkteaty klediRemiktant8nyainak el emz®s
verti k8lis szegreg8ci -k ment ®n.
Kut at 8sunk k°z®ppontj 8ban az al 8bhbi kut at
fel sRoktat8sban tankltamn-Rk &@rEnyatak &gyoktlh
k®pz®si szinteken? Hogyan alakul a nemi ar 8n
az oktat i besorol 8sok ®s tudom8nyos fokozat
jelenik meg a nRk el Rre menetel ® akad8l yoz-
ter¢l eteken egyar 8nt ki mutathat:- a horizont §
mind axudlattatk- k°r ®ben. Tovs8&§bbi felt®tel ez®s,
karrier%%t utols- 8l om8sai el Rtt fog megjele
Az el Rad8s al apj 8§t k®pezR komparat2zv el emz
nemzetk©zi, (2) hi vatal os hazai statiszti kg
el Rad8s c¢csak a hazai statisztikai adat ok be
Kezponti Statisztikali Hi vat al fel sRoktat 8si
mTkedtetett Fel sRoktat§si TOhSAoPr neSccadt-s§ zR esnadis z
Az adatel emz®s sor8n | e2r - st at hazazstaiisktilkai m- d s
adatokon
Eredm®nyeink -smestenk®pazz®s&lna pa n Rk nagyobb
eg®szs®g¢gy, valamint a mfveszet ek t er ¢l etei
mTszaki ter¢l eteire koncentr 8l -dnak. A PhD Kk
me g, ugyanakkor az akad®mi ai szem®l yzet Kk°r @
me g . Fontos eredm®ny, hogy az oktat i besorc
vagy az adjunktus, a nR ®s f ®rfi arg8ny ki e
k°z®psR szintjein, mi nt a f Riskol ai tans8r,
docens munkak©°rben tov8bb folytat- -dik. A | e
j el ent Rsen alulreprezent 8l tak. Tovs8bbi er ed
docensi munkak?©r, a tudom8nyos fokozatok tek
Il Rr

ahol a nRk elakadnak tudom8nyosp8ly8juk e

A statisztikali m8sodel emz ®s el sRsor ban do
megal apoz8s 8t szol g8l ta. Eredm®nyei nk ugy
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ment orprogramok fel sRoktatg8sban bet°ol t°ott ]
okt-laat at - k szakmai el Rmenetel ® t 8mogat - I nt
is.
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SzeKzBer ei Emese BeS8t a

AbsztrakDi geiztngel:i s 2r8sfejleszt ®s ®s kommuni
t 8mogatj 8k a seg2?2tR szakma oktat-i a speci 8§l

Kulcsszavak 2 r 8§ st 8 mogat 8s, felsRoktat -k, digitsglis
hall gat - k, hat 8ron 8tny%l - kvantitat2zv el emz

Szaks zt &Eygr mekv®del mi ®s szoci 8l pedag:-gi ai k u
Absztrakt: Az akad®mi ai tanul 8s digit8lis aspektus:c

eszk®z°k seg?2ts®g®vel t°rt®nNR ker es®st, 2 r §.
kommuni k8ci - egy saj 8tos form8ja, amely a h
bel e®rtve vizsgadolgozat ok, teszt ek, essz®k,
2r 8s8t . A szakdolgozatok ®s disszerts8ci - -k i
2r8§sform8nak az elsaj8t2tg§sa felt®tele a fel
2r8s ®s kommuni k8ci - el saj8t2t8sa rendszer.i
®rkezR hallgat-k sz8m8ra, tov8bb8 sz8molni k
akad®mi ai 2r8sk®szs®gek fejleszt ®si fol yamai
oktat - tan8rok t8mogat - magatart8s8t vizsgs
tekintettel (fogyat ®kkal ®l R, hg8tr8nyos he
kel fol di). Arra kerestem a vs8laszt, hogyan s
tanul 8si folyamat 8§t ? A kvantitat?2yv el emz @
Szl ovs8ki 8§ban, Rom8ni §ban, Szerbi §8ban ®s Uk
oktat - kb- | 81 1t , aki k seg?2?tR ter¢leten (ped
szakon) tan2tott-n&n dyTjatdoatttokkat a 2D&Br eceni
Kut at 8si ®s Fej |l es zt-Wsinajd ISPSSpstatisttikag pragrammalC HE R |
el emeztem (faktoranal2?zist ®s korrel 8ci-s pr
t 8mogat magatart8sa a speci 8lis oktatg8si 1ig
eg®sz®t |l efedte ®s n®gyY irs8nyba mutatott: 2
hagyom8nyos ®s digits8lis tanul §8si forr8sok
i r8ny8ba. Az akad®mi ai 2r 8s t 8mogat 8§sa sor
i g®nybev®tel ®tz a? ri8eslj yed %kr §sav®s §a8§8ban, val ar
sz8m2t. - g®p) haszn8l at 8§t 2r 8sbeli besz8mol -
reémutatott arra is, hogy a hallgat- -k 2r 8st §
oktat -k t8vmunk§8j 8val i's szignifik8nsan °ssz
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Sze®kzB®r es Andr §s

Absztraktskoime: ki v8l -s8g, mint m®r ®si konstr
®s ®rtel mez®si tanul s8gai
Kulcsszavaki s kol arangsor, gimn8zium, terg¢leti egy
Szakoske°tz8d kyt:at §8il yszakosz

Absztrakt: Az 1 skol ai rangsorok a k°znevel ®s egyi k
inform8ci -t k2n8l nak a c¢csal §8doknak, orient 8l
t 8rsadal mi meg2?t ® ®s®re i s. gAsmilnytozAamadore (172G
puszt8n visszatg¢kr©°zik az oktat 8si k¢l ©°nbs®
hi erarchi 8ba S rendezi k azokat. Ugyanakko
°sszehasonl 2that:- mutat- -t ragadknak 8meg muek@r
mi nRs ®g®vel. Leckie ®s Gol dstein (2009) ar |
®rt ®k el ®s ek korl 8tozottan al kal masak az |
megragad8s8ra, Wi ggins ®s Tymms (2002), Wils
m®r het Rv® ®s nyilv8noss8 tehetRv® v§8lik, az
rangsorok teh8t ink8bb szelekt?2v m®r ®si kon:
k°zvetl en |l ek ®pez®s ®nek (van Vught &amp ;

Mahmood, 2016).

Az el Radg§8s azt vizsgs8lja, hogy a magyar gi mt
i skolai kiv8l -s8gr-I, ®s ez a k®p milyen t®r
HVG TOP100 k°z®piskol ai rangsor 2014 ®s 202
MCCiOH 202520260s gi mn8zi umi rangsorainak ©°9sszevet

felt8r8sa, hogy a rangsorok mennyi ben azono:
r®szek®nt, illetve hogy ez a nyilv8nosan | §1
t ®r ben. A vi zassg 8rheaz Rnay TtCGeP1:010et i szerkezet ®t ,
mi nt 8zatokat, a rangsorok k°zotti I Nt ®z m®ny i
szTkebb ® mezRny indi k8torprofiljait el emzi
konvergencia ®s a belsR heterogenit8s feltg§s§
di menzi - ban kiegyens¥““ yozot't teljes2tm®nyb
speci akomgemnz8ci -s mi-amtBgxuazeo.kb- | 8l | nak

Az eredm®nyek szerint a magyar gi mn8zi umi (
stabilit8gst, koncentr8ci -t ®s han| Buapestd i f f er
r®szar gmyla -r&5% Rirta, 20m2&°zben a vi d®Kki i nt ®zm
kozpontba sTrTs°dneik 4%AkK° ®Yes meRO0 ®) RA®S ®®
struktur 81t mezRnyre wutal. Ezt er Rs24g , hog
mar adt , mi k®zben 54 int®zm®ny | egfeljebb n®
HVG ®s aGH MChgsorok k°9z°tt jelentRs 8tfed®:
t°bb jelentRs k¢l °nbs®g. Ez arra utal, hogy
adottss8g, hanem r ®szben az al kal mazott I ndi k
a kivsgl -s8g elt®rR di menzi It jutal mazz$§8k,
teljeszt m®ny mel | ett specializ8lt, r ®s zben
®°sszhangban g1 | azokkal a nemzet k©°zi eredm
t 8rsadal mi °sszet ®t el ®s a Vv8rosi el hel yezKke
tart - s | 8t hat - s8g8hoz ®s Yaj rat er mel Rd®s ®hez
vi zsgs8l at 2 gy wegyszerre j8rul hozz8 a rang
elitk®pzRd®s hazai t®rbeli szerkezet®nek pon
Ref erenci 8k:
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SzekzBResenyei M- ni ka

Absztr akAt fce2l meRt t | akoss8g k°rnyezet.i attitT
k°rnyezeti nevel ®s k°zvetett hat8sai, az int
Kulcsszavak k ° r ny ez et i attitTd; k°z°ss®qgi me®di a; i

Szakosk°tr8nyezet pedag:-gi ai szakoszt 8ly

Absztrakt: A fel nRtt | akoss8g k°%°rny
k°®zponti ki hz2v8sa. Mik°zben a
®s a fiatalokra irs8nyul, f
felnRttek szeml ® ete, d°n e
korban a k°rnyezet.i atti °
i nt ®z m®enyi Kommuni k8ci - vagy a
kommuni k8ci -s ®s tanul 8si °kosziszt®ma r ®s z
m form8Ilis hat 8s ok e3025Sukanareeal.2024hnak | el en

tanul m8ny c¢c®l ja annak felts8r8sa, hogy a
zvetett nevel ®si ®s Kommuni k8ci - s mechani
ret ®t a k°rnyezet.i nevel ®s, az 1intergener
2makommuni k8ci - kapcsol -d8si pontjai adj 8k
gy a k°z9°ss®gi m®di a m8ra a kl2makommuni |
szol g§gl gmsadm8mii - PErbesk®ut ,t ea ® ¢
nt (Schafer 2025) , mi k°zben a p ol
8ci+- kock8zatait is mag8ban hordozz
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k°®zponti feltev®se szerint a fel
nekik c2mzett ¢zenetek form8lj §
k°zvet?2tR szerepe, val ami nt a
®s influenszerek is. Az intergene
ut al nak, hogy a gyer mekeken kereszt ¢
arthat-s8ggal kapcsolatos hozz§gl |
§8sba bevont csoportbha tartoz- gy
t ak, mint a kontrollcsoport sz¢l e
8ci - k nem puszt 8n a k°rnyeze
t2tRi k®nt is ®rtel mezhet Rk.

ul m8ny emel |l ett abb- | i ndul ki, hogy
yos esetekben r®szben p-tolhatj 8k a fel
a fenntarthat . - s§ k®r d®seket a mindeni
tartj 8k azoka t
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gi
n a h®tk°znapi Kommuni Kk 8¢
k y az influenszerek ®s
en szerepet t°ltenek be a k°rnyezet. at

pont , hogy az 1 dRsebb felnRtt korcsopor
abott, bi zal omk?® z eRlipi2t WS ®@lyatklrealny z & 2z ° s s (
mmuni k8ci - | ehet hat®kony.

vizsgs8l at a, hog
e

® —3 TQOQN 4 NS+ 35 = C 35N
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tanulm§ny % szer Ts®ge abban ragadhat - me g ,
egyszer'T’en meggyRz®si vagy m®di abefogad
t8lis kommuni k8ci-s folyamatok metszet ®Db
hozz8j 8rul hat a k®bmmuyeik8ci neovky@®s ®Bpr
y a hagyom8nyos oktat 8si f or m§k mel | et
smechani zmusokkal i s.
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A szakirodal mi §ttekint®s 2gy fogal mi al apo:
amely a felnRtt | akoss8g k%°rnyezeti attitTec
elemzi.
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S z e (k)zB®csi Veronika

Absztrakttl s®kR meener 8ci - s magyar di plom8sok | e
az European Values Study al apj 8&n

Kulcsszavakt 8 r sadal mi mobilit8s, el sR gener8ci - -so
SzakoskFel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l vy

Absztrakt: Az el sR gener 8ci -s ®rtel mi s®gi | ®t nek
hg8§ttere van. |l smertek egyr ®szt a felfel® ir
Cegl ®di -Pek®béneg022,; R-bert, 2019) m8sr ®s zt
di pl oma me gpsozzertz2®&s ®s negat?2?v konzekvenci 8kl
Berem®nyi ®s Dur st 2021) . Mi v el az 1 skol ai
ter¢l eteket, mi nt az O®rt®kpreferenci 88k vagy

Val enci a, 2023, Weakl i em, 2002) ez®rt joggal
bel ¢ az apa v®gzetts®g®nek ment®n is kit tu

El Rad8sunkban arra v8ll al kozunkes haodgayt bz i E &

seg?ts®g®vel jellemezz¢k a magyarorszS8gi el s
bi zonyos, az ®rt®krend ®s a t8rsadal omk®p t e
®°ssze a diplom8sokat az apa 1iskol ai v®gzett
adatb8zisb-1 levsg8§lasztottuk a magyar, felsRo
Vizsg8latunk sor8n sz§8zal ®kstkvartancitag®tl agokat ,q
bin8ris regresszi-s modellt haszn8ltunk f el
A kapott adatok alapj8n kijelenthetj ¢k, hog
kohorszt | (a fiatal abbak eset®ben az el sR
el t ®r ®seket nem tal 8l tunk, ®s nem k¢l °nbozot
®s el ®gedett s®ge sem. ElI't ®r R volt visaont a
hg8zass§8gi homog8mia gyakoribb volt azokng§gl ,
tudtunk ki mutatni egyes gyermeknevel ®si ®r t
identit8shoz kapcsol-odszggemekdérpt ReE8bbatkokd
®s a posztmaterializmus di menzi - -j8ban (az el
ut - bbi esetben a magyar 8z- okok azonos?2t8s§
model | ¢nket, amel ybe t°bb hg8tt®rvsgltoz-t P
szignifik8ns magyar8z- erRvel b2rt.
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Sze®zBRodn8r D8ni el

AbsztrakKtan@?meszakosok szakmai szocializ8ci -]
eyetemek tan8r k®pz ®s ®ben

Kulcsszavak ki sebbs®gi f el sRoktat8s, szakmai szoci
SzakosQkt8dty§sszociol -giai szakoszt 8ly
Absztrakt: A t an8rut8np-tl 8s k®rd®sk®°re Magyaror s:

magyar nyelvT pedag-gusk®pz®sben is rel evsn
tan8r k®pz®ssel kapcsol atos hall gat - i ®s ok
k°rnyezet ot t p8r huzamos tapasztal atokat

k°z

(Kor mos, 2020) , mi nd a kisebbs®gi fel sRokt ai
hallgat -k ink8bb el m®l etk®zpont Yanak tartj 8k
megbecs¢l t s®ge demot i v §lI erR sz8mukra (F-n
hat 8ron t Yl i tan8r k®pz ®s kont extus§8ban eze|l
Egyr ®szt mivel a pedag-gusk®pz®s mi nRs®ge eg
8rk®pzR int®zm®nyeknek a tan8rjel°ltek m
t et al ., 2010) . M8sr ®s zt a kisebbs®g
®m8 k k al kel l szemben®zni e (alul finansz

r identit8s megRrz®s®nek ®s 8pol §s8nak
. Magyarorsz8gon v®gzett kutat8sunk a t
szakmai tanul - k°z°%°ss®gek (Czet R et al .,

om8nyegyetemen (Pol - nyi, 2019) mTke°dR
utattak arra, hogy e szervezetek pozit?2y
k mai szocializ8ci - -hoz, val amint a dipl ome
jel°lt¢k meg, hogy hat8ron t ¥l magyar t
hasonl - kerdem®nyez®seket. Ennek ®rdek®
tur 81t interj %kat. Az interj%vsg8zlat fR
emen zajl - tan8rk®pz®s fel ®p2t ®s e, a k
el °lteket c®l z- extrakurrikul 8ris kezd
Yal eiratokat kombi n§l t l ogi kai el j 8
i
t
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k hogy a t°bbs®gi azookdtS8ast 8e pbén®
[ [ fel k®sz2t ®st ny %j t ani a
A kisebbs®gi pedag- - gusi p
s a, temati kus --ratervek). A
g rajzol - -di k ki, prominens
rozatok szerepe. A j°vRben az inteaé
jl eszt ®se.diAk ksuztasktaS8ssz Sh@ R bab i me gnk8esroe s
hall gat - it tervezzg¢k megk®r dezni I
zcsoportos interj ¥k keretein bel ¢l
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renci 8k:

Czet R, K., L®n 8Ajde c zXK.a,, &a mp(;2 0T2-4t)h. A vezet ®s
koz°ss®gek mTk°d®s ®ben, a pedag-gusok tanul ¢
L®nS&gr d, S. (szerk.), Pedag-gusok tanul 8s 8n
esettanul mg&§nygkhkk am@®midail ekiz®c €.

Dem®ny, P. (2022) . Az erd®l yi magyar tan?2t .
korszer Ts2t ®si k2s®rl etei. Il n DezsR, R. A,
k8r-m&dencei magyar tannyelvT pedag-gusk®pz®s
t°rt®neti t8rh8z8nak ®rt®kei
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F-nai, M. , &amp; Csonka, £ . (2023) . A Vv®gz
Educatio, 32(1), 83.06. https://doi.org/10.1556/2063.32.2023.1.6

HuszS§8r , zZs . , T-th, P., Hor v8t h, K., Baka, F
N®met h, A. (2022). Szl ovs8kiali magy a peda:
kapcsol - d- nN®h8ny Kk®r d®sben. I n Dezs R, R. /
(szerk.melMekhg8ep8tmagyar tannyel vT pedag:- guskd
aktus8lis ®s to°rt®net i-BTtKS r\il8Kze8l nlaekr ,®rM.®k(e2 0.0 4P) G
pedag-gusk®pz®s a hat 8r pdé2on t %l . Educatio, 2
Kormos, K. (2020). Mi®rt tTnnek ©B. a tans8rsz
Morvai, T. 015) . Az Yij szl ov8kiai magyar pedag- g
391 66.

Pal |l ay, K. (2020) . Nemzet. ki sebbs®gi k ©
Nevel ®sszoci ol -gi a. Debr eciég?m: Debreceni Egye
Papp Z., A. (2012) . Ki sebbs®gi magyar ok okt
Educatio, 2012(1),i23.

Pol -nyi, | . (2019) . Hal | gat - i -prieakcriuti8icli e s z kke
vi d®ki t udo m§n yGagzydeat se8mge;45e1n4. ( 1K)°,z 3 0

Sal at, L., Papp Z., A. Csat a, Zs . , &amp; P
helyzete ®s kil 8t 8sai. I n Szikszai, M. (szce
kil 8t 8sai. T8mpontok egy | eKeR s®ges strat ®gi

St ®ger, Cs. ®8023)adaaonBr k®@he®ben. -20lagyar Tu
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S z e (k)zB®ros Julianna

AbsztraMegezmd®sbRI innovS8ci-: cig8ny nRk sz
Kulcsszavaki g8ny nRk, t8rsadal mi i nnovs8ci-, kvali
Szakost 8§ IRy:mol|l - gi a szakoszt§8ly

Absztrakt: A t 8rsadal mi l nnovs8ci - f ogal ma szor
probl ®m8khoz, mel yekkel a k°z°ss®gek, t 8r sa
t 8rsadal mi i nnovS8ci - val amilyen t8gan ®rtel]
®rtel mezhet R. Kozma (2019) A t 8r s ad akomi i nno
nem megfelel R t8rsadal mi berendezked®sekre ¢
struktur8lis hi8nyoss8gokra ®s a marginali z8§
2024) A t8rsadal mi i nnov8torok ®s a helyi h
aki k akt2zvan dolgoznak t8rsadal mi probl ®m§Kk
helyi szinten.

A kutatg8s c®l ja

areziliencia ®s a bikultur8lis szocializ8ci -
h8tr8nyos helyzetbRI indul.- fRk®nt <c¢cig8ny, r
megi smer ®se, azonos?t8sa, akik medi 8tor k®nt
A kutat 8s r ®s z e, hogy az ®|l etutakban megvi
tekinthetRk a mint8ba ker ¢l t szem®l yek rezi
interj %k ®s oral hi story interj %k k®sz?t ®s({
el emz®se. A reziliens szem®lyek 8l tal el ®r t

al apj8n rendszerezz¢k.

A hel yi hRs°kben k°9z°s jellemzR, hogy kreat
t¢ekr©z a k°z©°ss®gen bel ¢l Tbbnyire t8rsad:
ez®rt kiemelten keresik (tudatosan vagy an®l
vagy a k°9z°ss®g ®rdekeinek k®pviselet ®t Jel
®az Y 2t 8&s vagyis a k°z°9ss®gi tanul 8s m-dsze
Irodalom

B®k ®s , V. (2002) . A rezilienciajelens®g, av e
°kol ogi z§8It epi sztemol -gia sz8m8r a. Il n Forr
Tudom8ny ®s t°rt®net: Feh®r M8rts8nak tisztel
. Budapest:

Typot ex. Let 2@nt:v eh:t t2p0:1/5/. ntyist. hatRekesefehgrmartapdf. p h i |
Boros Julianna (2011): A telepegt®Rezm®neggreg
Sociologica 4.-11®vf. 1. sz8m. p. 97

Cegl ®di T2mea (2012): Reziliens ®|l etutak, a \
i skol ai karrier Szociol - -giai Szemle 2.

Forray R. Katalini P81 mai n® Or s - s Anna (2010) : HS8tr §
ki sebhos®gny progr am@k, Educati o, 1. 75
Kozma, T. (2019). A tS8rsadal mi i nnovs8ci- - ®rt
(1), 5 11. https://doi.org/10.35402/kek.2019.1.1

Kozma T. (2022): InnovS8ci- - t®s tanul 8s. Gondo
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S z e (k)zBrcher Eszter

AbsztralkPt®l d8kmea t 8§rsadalmi innov8ci-ra h8tr§
Kulcsszavak f el z8r k-z- telep¢l ®sek, j- p®l d8k, t§8&r
Szakoskal8n Rt:t kori ®s k©°©z°ss®gi tanul 8s szako:

Absztrakt: A° Kat ol i kus -- Kar ietusrs-zpa201u8ni - s proj ekt el
helyzetT telep¢l ®sek, |j8&r8&sokat c®l z- fejl es
A telep¢l ®sek, a csal 8dok probl ®&m8ira sz8mt
szol g8l tat8ssal, programmal reag8l a fel

s

t §rsadal mi innovs8ci - Kk ko z®rdekT, yi

el sRsorban e c®lI el ®r ®s e ®
a r s zv®etel. demokr 8ci 8n al apu
her2019) A vizsg8lt innovS8ci- -k a ci
k esetben a k®t szektor er
n kamatoztatni. (Bucher 201
a
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I mi innov8ci -t szerep®t a h§8tr § 0 S
mos szakirodalom |l egitim8lja. A t§&r
Y% szerT) °tlet 811, amelyben megje
j a, ol yan Yaj megol d8sokat j el en

tet ®s f 0zz8k a t8rsadal om csel
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perif®rikus helyzetT
munka sor8&n is al kal ma
-t el Rseg?2tR tev®kenys®
k®pess®g®t , seg2teni k°z
R szerepl Ri t, partner s®g
I k®pes fokozni a 8rsad
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A tS8rsadal mi i nnov8ci-s folyamatok szerepe
felz8rk-z8si folyamataiban (Kocziszky, Gy. et

). A h&8tr8&8nyos helyzetT t®rs®gek felz&rk-z8s
Eur - pai Uni - politik8j 8ban, 2 gy Sz8mos pro
keretfelt®tel ek azonos?2t8s8hoz. A region8lis
az innovs8ci

Radg8§s model | ®t ®k T t&rsadal mi innov§gci
¢l ®seken. A t8rsadal mi kezdem®nyez®s o0
yos herzet'T', perif®ri kus el hel yezkedR®
ar 8nysz=smok ®s munkaintenz
ered, hanem mind ehhe
tl ens®ge, ber°gze¢lt cs
a felz8rk-z- telep,
-seema tf8arplgaalt kvoaz 8esg,y
s, ki skert progr a
i -k elind2?2t8sa ®s
h8tr8&8nyos helyzetbR
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at jelenthet

m- dszertani al apj 8t az el Rad-k ter
't interj ¥ adj a.
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Fel haisodalo@ | t
-Benedek-Klbo-czsefzkyVe&yesmg® SomoBsail aMami aknsmr ol y

Region8lis t 8rsadal mi i nnovs8ci - gener 81 8sa
magyaror sz§8gi Str af2®gi ai F¢zetek X1, ®vFi 1
-Bucher Eszter (2019): Civilszev e z et ed®sa ttee repledt®sf ej |l eszt ®s t
, P®c s, I nstitutio Kiad:-, 177p. | SBN 9789634
-Csongor AiDar va¥erCeseg . (2003) K z°ss®gi ®s c
tov8bbk®pz®si szak | ®t es 2t ®si ®s ind2t 8si
Szoci 8l politika Szak, Budapest. 2003

-D°ringer, Stefanie (2017)PerlispBercalail zdthinmwva?

Dealing with Challenges of Peripheralization on a Local Level
http://epub.oeaw.ac.at/Oxc1aa5576%200x0039109b.pdf

-G. FeketBerfvak Cd&mHoKE8EhKSguiamsaP®t er- Zsol t
Si posn® N §& szged KriszZinm 201&)r

Al apkutat§8s a t8rsadalmi Vv8llalkoz8sok mTk?®oc
Kar, Miskolc, Magyarorsz8g, 293 p.

-Kocziszky,Gy. iVer es n ® SoBakat onM.K. (2017) A t 8r
Vizsgs8l at8nak tapasztalat ai ®s fejleszt®sile
reviews. 48(67.)

-Kozma Tam8s (2018): Tanul - k°z°ss®geki, tS8rs

246 DOI: 10.1556/2063.27.2018.2.6

-Neumeier, S. (2017), Social innovation in rural development: identifying the key factors of
success. Geogr J, 183:-38.

https://doi.org/10.1111/ge0j.12180
https://rgsibg.onlinelibrary.wiley.com/doi/epdf/10.1111/ge0j.12180
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S z e (k)zBuchwald Judit Dobos Orsolya, Zsiray Barbara

Absztralkz @i mernat2v iskola v8laszt8s8&nak mo
Kulcsszavak | skol avs8l aszt 8si motivs8ci-k, Alternat?
SzakoskK°tz8d kyt:at 8yi szakoszt §l

Absztrakt: Bevezet ®s ®s el m®l eti h§tt ®r

Az iskolavsg§laszt 8si motiv8ci- -k kutat8sa a n
hazai vizsg8latok t°bbs®ge iskolat?2pust | f
f-kusz§gl (I mre, 200 2; J-zsa ®s Hricsovinyi,
M. N8dasi, 2014; Fejes ®s SzTcs, 2018; Hr i
SzTcsn® H¢gtter, 2021; Fejes ®s mt sai, 20272
i skol avgl aszt 8si mot2vumokat a fenntart- - t2rg
Katal in (2013) pedi g az alternat?2yv i skol a
mot 2 vumok vVizsg8latapszichol -gi ai megk©zel?:
Buchwal d Judi t (2025) alternat?2zyv i skol 8§t
tartal omel emz ®s ®v el t8rta fel az a sz¢l Rk ios
A kutat8s c®l ja ®s % dons8ga

Jelen kutat8s c®lja az alternat?2v iskol avsgl
kut at 8s %jdons§8g§8t k ®t t®nyezR adj a: egyr ®s
tanul - kat helyezi a vizsgs8lat k°z®ppontj §ba
kerettantervvel, jelenleg egyedi megol d8sokk
alterna 2 v i skol 8kat vizsg$8lja.

M- dszertan

A mintav®tel sor8n olyan int®zm®nyeket v§8lIl a:
model |l j¢gkben i s aliarmiantabbar zAt ¥ &ihagylghtat a¢g b®$
Waldorfi skol 8§kat . A k®rdR2vet v®gzl @®ve®s ikhordodd:z
telt°otte ki. A k®&rdR2v 15 v8laszlehetRs®get
saj 8t v8l asz megad8s8nak | ehet Rs®g®vel, val

m®r t ®k ®n%sk§ wveelg.a d
FRbb eredm®nyek

Az eredm®nyek r8vilg§g2tottak a -ukiagk obke vnoang a8sk
sz¢l Rk a d°nt®sbe. A |l egfontosabb v8laszt 8§si

Egy®ni ig®nyek figyel embev®tele:

A v8laszad: - k-atsbBmBhiratd6O®wR volt a tanul - i
a nagyobb szabads8&8gf ok.

Demokrati kus mTk°ed®s ®s el fogad§s:

Tbb mint 50% jel°lte meg az iskola ®l et ®bi
k°rnyezetet.

Egy®b t ®nyezRKk:

Jel ent Rs Sjzelmprotnt Mm@ gt a tel jes2t m®Bnyk®nyszel
i skol 8kban szerzett kor 8bbi negat?2v tapaszt a

Ctfed®sek a t°bbs®gi oktat8§si int®zm®ny Vv§l a
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Az iskola |- h2zre
font os, de az al t
motivsg8ci- -k is t&8rs
Kevetkeztet ®sek

A kutat8s eredm®nyei 8rny
a SsSzabads8§g ®s a r ®szv et

®s a lak-hely k°zel s®ge a
ernat2v szektorban ezek mi
ul nak.

l j 8k az iskolav§sgla
i jog fontoss§8gs§H

kut at - i sz8m8ra relevs8nsak, hanem jel z®s ®r t (
arr a, hogy a di8kok ®s sz¢(l Rk egy meghat 8r c
alternat?2v megol d8sokat a k°znevel ®sben.
Irodalom

Fejes, J. B. , Bugyi, A., SzTcs, N. &amp; T-t
az 8ltalg8nos iskola v8laszt8s8valid9.°DOszef ¢ g
10.31074/gyntf.2022.4.26.49

Garbaczn® Ol as z, A. &amp ; SzTcsn® Hetter,
eredm®nyess®ge, vonzereje. I n Fal us, I . &am
fejlesztR i skol §8i gilseEBOK E0.4640XAgyakarlowli2@2d.215 115
Hricsovinyi, J. &amp ; J-zsa, K. (2018) . | s k
SzTcs, N. (szerk.), £n v®t kHém. Motivsg8ci - OKkt

Hunyady, Gyn ® (2002 )mM8zks kAl anevel R i nt ®zm®ny perc
| skol akul2603 a, 12(4)

Hunyady, Gxyn ® (2014) . A sz¢l Rk iskol ak-®@e &amp; M.
Serf RzR, M. (szer k.), Az iskola a pedag:-gus
E°ctv°os Wbad-. 40

Hunyady, Gy:n ® & a mp ; M. N§dasi , M. (2014) . A szg¢l
Ng§dasi, M. ,-n®ludynmp; ,S&yf RzR, M. (szerk.), Az

®s a gyermekek szem®wkElR.. ELTE E°tv°s Kiad:-.
|l mre, A. (2002). Sz (Iis0R ®s i skola. Educati o,
J-zsa, K. &anlp.; (HrOilcls)ovimycsal §dis klog tat &rt mean

szel ekci s mechani z mirs BBR2%an . | skol akul t Yar a, 2
Langern® Buchwal d, J. (2025) . Az alternat?2
mot 2 vumai ®s el v8r 8sai az I s k-®) 844 a7l szel
https://doi.org/10.14232/iskkult.2025646

Sol ymosi , K. (200 &) .h8ltg®r Ibewnsg | Bz t&s motiv
International Research Institute.

https://www.irisro.org/pedagogia2013januar/0501SolymosiKatalin.pdfsUtol | et ° 1 t ®s :
11. 10.

Tuza, T. (2011). Mit v8r el a ®18.,(l Rée? M-dsze
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Sze®zBuda Andr 8s

AbsztraMesteme®ges intelligencia ®s a szakKkR®a
Kulcsszavak mst er s®ges i ntelligencia, szakk®pz®s,
SzakoslzkT8Ilsyzakoszt 8ly

Absztrakt: Az el m¥l t ®vek to°rt®n®sei alapj 8§n vit:
al apvet Ren fogja meghat 8rozni a j°vR iskol §j
mesters®ges intelligenci8nak (MI), mely sz8r
(Celi k et al . 2022) , de a | eggyakrabban azt
szabott tan2t8s, tanul 8s val-s2that- meg (B
megol d8sok intenz2v alkalmaz8sa sz8mos pr ol
digitsg8lis f8radtsg88got (An et al. 2025), el Rs
2023) ®s kivs8lthat kognit2v |ustas8got is (F
A negat?2vumok el l en®re az Ml ms8 r napj aink

kapcsol -d- ismeretek, kompetenci 8k fejleszte@
igaz ez a szakk®pz®sre (Attwell et al . 202
m®r t ®k ben V8rija el az M i smereteket a m |
megi smern¢gnk, hogy a szakk®pz®sben oktat
tapasztal atokkal b2rnak a mesters®ges inteld]
| 8t 8Kk al kal maz8lst8ela k ,b e megremyaigr-egi ®ip¢ gyakor |
megol d8sok.

Ezeknek a k®rd®seknek a megvsg8laszol 8s8ra s
Szakk®pz®si Centrum int®zm®nyei ben. Az 8l ta
2024ben (232, 9R) -WBWesn 20R%HEG, TR) iis kitoeltott®k
detekt 8l hat -v8 v§8Ilt az i s, hogy milyen v§I
intelligenci 8val kapcsol at os i smeretek vona
2024ben a v§8l asmzadik at ko o%t %wgy, hogy nincse
2025re 6,4 %r a cs°kkent , mel vy ®rt ®k j - vabden al acs
| ebonyol 2tott VETAsslIst fel m®r ®s ( B¢k kBir t &&&kmp
Ugyanakkor az i smeretek megl ®t e, ®s az Ml a

mutat. 202db e n a
sem haszng§
el z8rk-zt a

v 81 aas z8ld -2kt o4 3% azt, hogy magS8ner
[t m®g soha tudatosan mester s®ges
k az Yse viszenhE3IIRa®greslltkRlent 225 el z 8

azaz az 1 smeretekkel b2r .-k szinte teljes |
El sRsorban feladatok gener 81 8s8hoz ®s m:- dsze
MI al ap% megol d8sokat, tervez®si feladat ok

seg?2ts®get .

A tervezett el Rad8sban el sRsorban azon ered
kut at 8soknak, mel yek Kkijebg°bosk®p2®Ps e®st ®Div
sz8m8ra is.

At wel | , G. , Dei t mer , L, Te¢tlys, T. , Roppert
intelligence and vocational occupations and skills: What are the needs for training teachers
and trainers? In C. Nagel e, B. E. Stalder, N

training research. Proceedings of ECER.
301 42. https://doi.org/10.5281/zenodo.4005713
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An, R., Qian, G., Mumtaz, A., Alotaibi, K. A. &amp; Wang, X. (2025) Digital fatigue and
academic resilience among university students with grit and flexibility as mediators. Scientific
Reports

15, 45407.
https://doi.org/10.1038/s4159825-293137

Binhammad, M. H., Othman, A., Abuljadayel, L., Mheiri, H. A., Alkaabi, M. &amp; Almarri,
M. (2024). Investigating how generative Al can create personalized learning materials tailored
to individual student needs. Creative Education

, 15
(07), 1499 1523.
https://doi.org/10.4236/ce.2024.157091

B¢ kki, E. &amp; Manojl ovi c, H. (2025) . Eager
employing artificial intelligence in VET. In: International Conference on Interactive
Collaborative Learning, 29304. Springer.

https://link.springer.com/chapter/10.1007/9%831-856525 30

Cel i k, ., Dindar , M. , Muukkonen, H. &amp; J
of artificial intelligence for teachers: A systematic review of research. TechTrends,

66(4), 616630. https://doi.org/10.1007/s115R82-00715y

Fan, Y., Tang, L., Le, H., Shen, K., Tan, S., Zhao, Y., Shen, Y Li , X. &amp; G
(2025). Beware of metacognitive laziness: Effects of generative artificial intelligence on
learning motivation, processes, and performance. British Journal of Educational Technology

, 56
(2), 489530.
https://doi.org/10.1111/b}.13544

Rahman, A. B. A., Rodzi, Z. M., Razali, I. N. B., Mohamad, W. N., Nazri, I. S. B. M. &amp;
Al-Shargi, F. (2023). Breaking the lllusion: The Reality of Artificial Intelligence's (Al)
Negative Influence on University Students. In Mohamad. M. &amp; Mohamed, F. B. (Eds.).
4th International Conference on Artificial Intelligence and Data Sciences (AiIDAS)

, IPOH, Malaysia, 19499, https://doi.org/10.1109/AIDAS60501.2023.10284674
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SzeKzBudai G8bor

Absztr akit ta@2nr8e:i szerepek ®s kompetenci 8k 8§t
hall gat -k szemsz®°g®bRI

Kulcsszavakt an8ri szerep, tan8ri kompetenci 8k, di
SzakoszaS8Kk ky@pd®g: - gi ai RPkE®pz@gmaszakogzt §ly
Absztrakt: A kut at8s c®l ja a tans8ri szerepek ®s ki
m®r n°ktan8r ®s szakoktat:- v®gzRs hallgat: -k k
kompetenci 8k gyors 8talakul8sa indokolja a
v8l toz8s8nak hatg8ss8ra. Az adatfelv®telre 20
online k®&rdR2ves m-dszerrel, a Microsoft For
fR vett r®szt.

Az eredm®nyek azt mutatij 8k, hogy a v8laszad
hogy a tan8ri szerep a hagyom8nyos tud8s8tad
ir8nyba tol - -dik el. A digitsglia kKioanpeltteer,ci &
tanuli-k8Im®48t 76% tartotta a tananyag 8tadS§8s
A gyakorl ati tud8s szerep@®nelkamgdsvlkyeadzBsa®,t kg
szakmai k®pz ®s ek kontextus8bani kAl °h&aegni a
kommuni k8ci - s, probl ®mamegol di- sz&snt ®&m g intad lkié
tendenci ak®nt j el ent me ga. jUeglyeazntaek,k o h o gay ka t
adminisztrat2v terhei I's n°vekedtek.

A nyitott k ®r d®s ekr e adott v8l aszok al apj §
kompetenci 8k k°z® tartozik a digit8glis peda
°nfejleszt ®s, val ami nt a tanul - k°®zpont ¥ szel
tan8rk®pz®snek alkal mazkodnia kell a Vv8ltoaz
fektetnie a gyakorl atorient 8It ®s kompetenci
rejl ik, hogy m®r n° ktansgr ®s szakoktat - h
kompetenciav8ltoz8s ir8nyait.

- Budai, G.(2024b): The effectiveness of the applwaif modern methodologies in
technicalvocational education,Dunakavics, 2024.,(03.), ppl65 Budai G. (2015):

I nform8ci -s t8rsadalom iskol 8i: hagyom8nyos
(9.), pp. 2743- Bud ai G. (2014) : Tanul - i ®s tanul §s
Dunakavics, 2014., (6.), ppi 87 - Budai, G. (2024a): Historical development of education:
changes in hungarian education methodology, Dunakavics,2024., (12.)]Bf-e h ®r v §r |
A. (2022) : Tan?2t §=xil egy ®koml®dtk ¢t antternmBir j el °|
|l ez8r 8s idej®n, Szeged: Szegedi TudoGy®mrrygedyet
Z. (2022): A negyedik ipari forradalié9dn ®s a h
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SzezBu | dlkusues: Al exandr a

AbsztraktEGYSaleLf S CSALCDI HCTTER £S DI GI' T
REZI LI ENCI A PEDAGCGUS HALGGATHO&EKK KEFEREIBEIN pr e\
t 8rsadal mi sebezhetRs®g a digitglis oktatgsh

Kulcsszavak egy sz ¢l Rs csal 8dok, reziliencia, t 8r
prevenci

SzakosGyeSrimiypek v®del mi ®s szoci 8l pedag:-gi ai ku
Absztrakt: A di gi t 81 i s oikkt¢alt°8ns® ste®@rlriay ejfcEVedHniy hat §

al apjaiban alak?2totta 8t az oktat 8s, keozte
|l ehet Rs®get teremtett, egy ¥ttt al Ya] t2pus¥s
k¢l °n®sen ®rintettek az egysze¢l Rs csal 8di h &
Magyarorszg8gon a -1¢%al 8gyxkz ynMikhst,eg®s 1elzek a cs
magasabb szeg®nys®gi kock8zatnak vannak kit «
hall gat -k k°r ®ben v®gzett kut at 8s az®rt k ¢ |
oktatgs Y%t j8&8n h8tr8&nyos helyzetT gyer mekek
megk¢zd®si strat®gi 8i k k°zvetlen hatgssal |
al., 2024).

A kutat8s h§8rom, egym8st kieg®sz2tR el m®Il et
sebezhet Rs®g el m®l ete r8mutat arra, hogy az
felerRs°dik a digits8lis k°rnyezethdaen®| ¢ B o rao
neh®zs®gekkel val - megkg¢zd®s ®s a Vvisszare
( Masten, 2001) ; enn RRISCIN®r k B 8t aalvikaaddillmdz ¢ m C
&amp; Stein, 2007). A kompenz8ci- -s el m®l et
k®pesek |l ehetnek ellens¥%W yozni a csal 8di h§t
et al., 2023

A kutat8§s c®lja az egysz¢ il Rs csal 8di hg§tt ®r

t 8mogat 8s kapcsoadlaft°8indaik pfeed ag8rgS8ussa hda®lll gat - k
sor8n a k°vetkezR k®rd®se-k&ra Hegests&mia wv8hat
szintje az egysz¢il Rs ®s k®tsze¢gl Rs csal 8§di §
t 8rsadal mi sebezhet Rs®qgi i ndi k8t or ok magy a
tan8r k®pz ®s i k°rnyezet Kkompenz§8Il ni az egys.
Hogyan kapcsol -di k a hallgat-k saj 8t csal 8di
csal §di hg§tter®re val: - ®rz®kenys®g¢khoez? A k
rendel kezR hallgat -k §tl agosan al acsonyabb
i nt ®z m®nyi t 8mogat §8s k®p es m®r s ®kel ni . Fe
rezilienci 8val rendel kezR hallgat-k nyitott
helyzeteire.

A vizsgsgl at kvantitat?2v, kereszlinmet peda g - KW
hall gat - b- | 81l I . Az adatgyTjt®s online k®rdF
t 8rsadal mi sebezhet Rs®get indirekt m- don n
stati sptri-kb&8kgt kotrrel §8ci -s ®s regresszi - -s el e
A kutat8s W szerTs®ge az egysz¢l Rs csal §di
pedag- gusk®pz®s 0Osszef (gg®s AREB-1081 $ k §8lEameh & E
al kal maz8s8hoz, val amint i ntergener 8ci - s n G
prevenc.i k®r d ®s ®t . Az egysz¢l Rs hgtt®r T h
mut at nak, de ez m®rs®kel hetR magas int®zm®n
akad8l yok ®s az anyagi instabilit8s szignifi
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A kutat8s el m®leti szempontb-| hozz8j8rul a
tanul 8§8s ®s a vesz®lyeztetett csoportok k on
empirikus tesztel ®s®hez. Gyakorl ati szinten
hasznos?2that- -k | esznek, mi nt : I nt ®zm®nyi t 8n
csal 8di hg§tterT gyermekek ir8nti ®rz®kenys®c¢
i ntergener 8ci - s hgtr 8nyok m®r s ®k | ®s ®h ez ®s
(Dobokai &amp; Simon, 20109; Nagy &amp; Kov§c
Barnucz, N. , Bot os, V., Cegl ®di , S. , &amp;

fel sRoktat 8sban.ioldgca a Medi ci nae et Soc
, 15(28), 626.

Bi har i, I ., Kov &8cs, J. &amp ; Tibori, T.
h8tr8nykompenz8ci - -ban. Es®ly,
34(3), 2953.

Bonoli, G. (2005). The politics of the new social policies. Policy &amp; Politics
, 33(3), 431449.
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. Greenwood Press.

CampbeliSills, L., &amp; Stein, M. B. (2007). Psychometric analysis of the RIBC.
Journal of Traumatic Stress

, 20(6), 10191028.

Chung, E., Subramaniam, G., &amp; Dass, L. C. (2020). Online learrigness. Asian
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Dobokai, D. , &amp ; Si mon, R. L. (2019) . Gy
Nevel ®studom8ny
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Sz e (k)zBurom Katalin R®v ®s z Ki szel a Kinga

AbsztrakBgyds®nme:t anul §8si utak tervez®se az §
el saj 8t 2t8s8hoz sziks®ges k®pess®gek, val ami
Kulcsszavak di f f erenci 81 §8s, szakmai egy¢ttmTke d®s

k ®pess®gek
Szakoskftf8dkyt:2v ®s kognit2v tanul 8s szakoszt §

Absztrakt: A tanul - Kk egy®ni l g®nyei hez ®s k ®p
kul csfontoss8g¥% azinkluzivit$§s

®s a m®lt8&nyos tanul 8si k°rnyezet megter emt@
egy®rtel mifen igazolj &8k, hogy

a tanul 8s nem egys®ges a tanul k k°z°ott, ®s
val -sz2nT, hogy hat ®konyan eag§|nak az 0S:
sokf ® es®g®re. Az 8l tal 8nos iskol§ beker ¢l
kel °nb°zR k®pess®gprofill al ker Inek az isk
kut at §8sok Szeri-B0fba a muwtyaetr me la ¢ la mibl

| byRem8 t t a nsuklod
p8lyaf ut 8 sl@%uskoart§ nt aB®nsu | 58 s i zavarral di agnoszt

Psychiatric Association, 2022; Grigorenko et al., 2019)

A modern oktat 8si rendszerek egyi k kiemelt Kk
a tanul -k elt®rR k®pess®gei hez, el Rzetes tu
(Meier J.W ®s mtsai,2003) Az egy®ni tanul 8si
j el ent, amely | ehetRv® teszi a t a,figyélemke s z e m@
v®ve kognit2v, szoci8lis ®s ®rzelmi saj 8toss
ebben a folyamatban kulcsfontoss §g Y.

Ez a tanubemBnye82dtett bemenet. m®r ®s ek et
di agnoszti k8ra ®p¢l R egy®ni tanul §8si ut akat
grammati kai tudat ossg8got m®r R fel adatokat, \

Az egy®ni tanul 8si ut epke dagr ges®seegygy t oy ped.
val - sult dm®n.y ekz er e

(1) gy -gypedag-gus speci 8lis diagnosztikai |
abban, hogy m®l yebben meg®rtse a tanul -k kog

(2) A k°z©°s tervez®s | ehet Rv® teszi, hog
tanul §sszervez®si form8kat ®s tanul §8si strat

(3) A szem®lyre szabott feladatok ®s a si ke
motivs8ci-j8nak er Rs°d®s®hez.

(4) A gy-gypedag-gus egy®ni vagy kiscsoport
folyamatok ©°sszehangol 8sa | ehetRv® teszi, h
mi ndennapi tanul 8sba.

(5) Az egy¢ttmTkeod®s nemcsak a tanul -k sz8&m
fejl RdA®s®t i s t8mogatj a.

A tanul m8ny r 8mutat, hogy a pedag-gus ®s gy
szem®l yre szabott, inkluz2v ®s hat®kony tanu
eredm®nyek®nt a tanul -k fej|Rd®SI sz ¢ks®gl et
amel yek el Rseg2tik a tanul 8s eredm®nyess ®¢

si keress®get.
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SzeKzB k ki Maglavie iHelena

AbsztrakQkta2tmal:lveMlt s®g fejl eszt ®se -&urzisz akk ®
magyaror sz§8gi pil otj8nak tapasztal at ai

Kulcsszavak me st er s®ges intell i gehwcdlat,s g akk®pz®s,
Sz ak osSzt a8k kyfiepdza®ys:- gi ai ®s szakmai tan8r k®pz ®s i

Absztrakt: A generat?v mesters®ges intelligencia (
szakk®pz®sbemvekt a®gk MUl csk® d®ss® v§8Ilt. Ol
k®pesek tudatosan ®s kritikusan al kal mazni

tanul 8si fol yamatot hat ®konyabb§g, szem®Il yr e
egy %t t al fel tudj 8k k®sz2teni tanuveli kanal eg
egy¢sttmTkod®s egyre ink8&8bb al apkompetenci §ne
2025) . M2 g a kor ai adopt 8ci j el lemzRen hat
m®|l yebb transzformat2v potenci §I ki akn8z8s§

(Kasneci et al mTve2023)®g Aitadrakrit §dIEhoz egys.
magabi zt oss8g, a kritikai ®rt ®kel-t®sa k®pr3EY®
c®l okhoz igaz2tani k®pes pedag:-gi ai mpd8s (1
Attwell, 2024).

E megfontol §8sokra ®p2tve a Budapest.i MT s :
koording8l §s8val n®met , szl ov8k ®s szerb par
Erasmus+ projekt (2028-HU01-KA220-VET-0002 5338 7)) keret ®ben egy
8§l 1 - tananyagot k®sz2temTyrktasRgPRakk®pzpPps esn
Manolovic

&amp; B¢kki

, 2026) . A modul ok olyan t®m8kat °l el nek f e
tanul §8sban, az ®rt ®k el ®s ben, a tervez®sben
mTvelts®g®nek fejleszt ®s e, val ami nt eti kai
DigCompEdu Miki eg®s z2t ®s ®ben (Bekiaridis &amp ; A
keretrendszer ®ben (Miao, F.,-h&amp§8I| LCtukkaiz ov g
Bloomt axon:- mi §ban (Oregon St at e Uni versity,
igaz?2tva arr a t°rekedt ¢nk, hogy gyakor |l ati
®l m®nyeket teremtsg¢nk.

A kutat-gbagdg&ss({ PBR) megk®°zel 2t ®st al kal maz, G
(1) Mennyire hat ®k on ykarous daz8inoig/eetl jtas @@ VETAeS !z
Milyen akad8lyokba ¢(t%zhek°hziokéegt8&8k8aa ge
ter¢l eteken ®s hogyan jav2thatja az MI a sza
A vizsg8lat konvergens kevert m-dszertant al
modul onk®nt ®s a kurzus v®g®n kite°eltott KOr
techni kai haszn8l h@de de&8tgtr a®glrse av otnan Kklogsianel
pedi g a ©pilot sor 8n k®t hetente tartott onl
§tiratsgt temati kus el emz®ssel dolgoztuk fel
Eredm®nyeink szerint a r®sztvevRk a kurzust
kontextushoz illeszkedRnek 2t®t®k, ugyanak
bi zonytal ans8g®ts,zk®aP &mikmotr | 8z oMbt t hozz§gf ®r |
techni kai okok miatt. Az er e dkuslgoyot tanaryagr a u't
al kal mas keretnek bi zonyul haftel k®sz3zZza®& ®p e :
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fejleszt ®s®t (UNESCO, 2023

Hi vat koz8sok

Attwell, G. et al. (2020). Digitalisation, Al and vocational occupations and skills. In: Trends
in VET research, Vol. lll. ECER, VETNET

, 30042.
https://doi.org/10.5281/zenodo.4005713

Bekiaridis, G., &amp; Attwell, G. (2024). Integrating Al in Vocational and Adult Education:
A Supplement to DigCompEdu. Ubiquity Proceedings

, 4(1): 20.
https://doi.org/10.5334/uproc.142
B¢ kki, E. , Papp, zZ. Manojl ovi c, H. , Sanite

Artificial Intelligence in VET: Interest and concerns by VET teachers. VETNET Conference
Series

, 8 (ECER), 5967.

https://doi.org/10.21240/vetcon/2025/ecer/32

Celik, 1. et al. (2022). The Promises and Challenges of Al for Teachers. TechTrends
, 66, 616630.

https://doi.org/10.1007/s115Z822-00715y

Kasneci, E., et al. (2023). ChatGPT for Good? On Opportunities and Challenges of Large
Language Models for Education. Learning and Individual Differences

, 103, 102274,
https://doi.org/10.1016/).lindif.2023.102274
Manojl ovic, H. , &amp ; B¢ kKki, E. (2026) . (fo

Assistant- Empowering VET Teachers with Al. In: International Conference on Interactive
Collaborative Learning 2026, Springer.

Miao, F., &amp; Cukurova, M. (2024). Al competency framework for teachers

. UNESCO.

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000391104

Oregon State University: Bl oombs taxonomy r e

https://ecampus.oregonstate.edu/faculty/artifim#lligencetools/bloomstaxonomy
revisited/

(2024), accessed 26 January 2026.
UNESCO (2023). Guidance for generative Al in education and research

https://doi.org/10.54675/EWZM9535

60



SzeKz&e gl ®di Szabol cs

AbsztrakAl ,c2tmenul 8si ®l m®ny ®s kreativit§8s:
| ehet Rs®gei felsRoktat8si k°rnyezetben
Kulcsszavak me st er s®ges intelligencia, generat?2v

tanul §s
Szakb s z tASflfyeekt 2v ®s kognit2v tanul 8s szakoszt §

Absztrakt: A gener at?v mesters®ges intelligencia ¢
a tanul §8si fol yamat af fekt?2v ®s kognit?2yv

K¢l °n°sen relev8nss8 v8l-akaptunakn®F 8§88l mk2 ®ag
hatnak a figyelem fenntart8s8ra, a bevon: dS§8s:s
®s kreat2v gondol kod§8si strat ®gi 8k al akul 8s¢
k°rben jelennek meg az oktat8sban, ailtanul &

k¢l °n2sen vali d8l't m®r Reid okv82%k ai ntse kre&/I®ts barl

A vizsgs8lt megk®zel 2t®s egy olyan kutat 88sm:
mdon k°%°zel 21t meg a mesters®ges intelligenc
gondol kod8&8st. Az el m®leti kiindul -hmesrmrtn 8d qayt oh
mi nt tanul 8si -ad ampt¥e xttaunsutl,8 sa f®l an® N y t mi nt a i
kreativit8gst ®s probl ®mamegol d8st mi nt k o
kel cs°nhat 8sban.

A megk°zel 2t®s k°z®ppontj8ban valid8lt m®r Re
mesters®ges intelligencia haszn8l atg8t a Gene
ragadja meg, amely k¢l °nbs®get tesz az inst
tanul 8si ®l m®ny viiRZlseg8§Tamnhal 8as i DoFmiorme k K®r d R?2
seg?2ts®g®vel t°rt®nik, amely a bevon-d8§8s, a
kapcsol atban 811 a tan-rai f-kusz ®s a mot i
hogy a flow®| m®&ny a kreat2v gondol kod8s egyi k meg
el m®l y¢lt, rugal mas ®s eredet.i probl ®mamegol
A kreativit8s percepci-s aspektus§t a Creat
Vizsgs8l hat - }h®,z &melcysodz dAI kreat2v k®pess®gek
attrib%ci- -k ®szl|l el ®s®re f:-kusz8l. A kreat?zy
eszk®°zk®nt al kal-mashat -( TACTHorr ameey a di v
di menzi - it vi zsgs8lja, ®s | ehet Rs®get ad a g
m®r ®s ®r e i s.

A javasolt ker et abb- | a felt®tel ez®s bRI i n

kreat?2v gondol kod8sra nem k°zvetlen m-don ®
di menik¢g] 8n°sen a motivi§keras®s¢ch pelveni H8me
pedag-gi ai k°rnyezet struktur 81 - t ®nyezRi
al akul 8s8ban.

A bemutatott megk°zel 2t ®s egy | ehet s®ges ki
szerep®nek affekt2v ®s kognit?2v szempont ¥ t
oyan m®r ®si ®s pedag-gi ai megk®°zel 2t ®sek t ov:

m®|l yebb meg®rt ®s®t ®s gyakorlati fejleszt ®s®
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Szekz@e gl ®d iT oTr2hBgetiza Erika

Absztrakid8rcntanse: k2 vl 811 - k? A szakkol |l ®gi umo
pedag-gusok k¢l °nb°zR k°z°%9ss®gei k°z©otti el i
Kulcsszavak ol 8hci g8ny, reziliencia, szakkol |l ®gi um

SzakosQkt8dty§sszociol -giai szakoszt 8ly

Absztrakt: A nevel ®studom8nyi kutat8sok kiemelt Kk
tanul m8nyi si keress®ge (Bocsi ®s mtsai ., 20
2004; Rutigliano, 2020) , ugyanakkor e k°z?°s
ter¢l et . Az el Rad8s f-kusz8ban ol 8hcig8ny p:
tagjai k®nt szereztek diplom8t. A kutatgs eln
2018, Mast en, 2025; Zol kos ki &amp; Bul |l ock,
ki h2v8sokat is g-rcsR al 8§ vessz¢igk. Kiemelten
amely a sz8rmaz§8si csal 8d ®s a jelenlegi k °
2023; Hafi | ov§ ®s mt sai ., 2020) . A r oma S
megvizsgs8ljuk, hi szen egy olyan k°zegr RI V &
jelens®g az identit8st t8mogat:- programel e me
®s mtsai ., 2018; Var ga, 2 0 2 4¢) s hakgant lBogy8nsai K®r
kettRs k2v¢gl 811 -s8g jelens®ge az ol 8hcigs8ny
a szakkol |l ®gi umi tags8g az egykori csal g§8di ®
F®Ii g struktur8lt ®l et Yat i nt er j Yat vette¢egnk foe
k°or ®ben -STzaa-BreSire g ®Bi hHparj dW8r megy ®k ben 2026 t ¢
interj “%kat af @Blraautne st ICHws keel emz ®s hat | ®p ®s
tette az ®l etutak reziliens jegyeinek ®s kil
2006; Evans &amp; Lewis, 2018).

Eredm®nyeink alapj8&n a kettRs k2vg !l 811 - -s8g
tal 8l kozott rcvidebb vagy hosszabb i dRre. A
8t , ahol egyszerre ak8r h8rmas k2v¢gl 811 - nak
kol l ekt?2va, de emel l ett az egykori csal §dj ul
jelentkezhetett a k2v¢l 811 -s8g jelens®ge. /
seg?tette, hogy a szakkol |l ®gi umi ®vek megerHF
a valahova tartoz8s ®r z®s®ben. A szakkol |l ®g
k°zegben tapasztal hatt8k meg, felv®rtezve ma
Ann Masten v®dRolt&8s funkci nak nevezte (M
ugyanakkor nemcsak megtal 81t8k a helyg¢ket a:z
k°zelebb is hozt8k azokat egym8shoz. A kut a
szakkol ® g1 u mi programok fejleszt ®s®hez.
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Szek)z®Re gl ®diCeTg?lnkedai T2 me a

AbsztrakAz c®Imet “at t apasztal at mi nt pedag:-gi a
pedag-gusok ®l et ¥%bjgnaeakm®I esg8l ata al apoz

Kulcsszavakr ezi | i enci a, al apozott el m®l et, pedag:-
SzakosQkt8dty§sszociol -giai szakoszt 8ly

Absztrakt: Az el Rad8s c¢c®l ja megi smerni a rezilien
ez8ltal hozz8j8rulni a kedvezRtlen szociokul
®s k°z°ss®gei k t8&8mogat8s8&hoz. A szakirodal o
amel yek a szociokultur8lis h8tr8nyokat | ekyg¢z
rg§mutat azokra a kih2v8sokra ®s neh®zs®gekre

(Brodsky &amp; Cattaneo, 2013; Goodley, 2005; Pusztai, 2004; Varga, 2019).

A kutat8s kiindul: - k®rd®se ar «?ivleit keziR§wall tr.
g-gusok ®l et %t j 8t ®s munk8j 8t? Az el emz
bi t ®m8kat tS8rgyalta: 2) Mily n special
n-reket tatnci 8val rendel kez pedag- gusok
|l koznak hasonl - sors¥ di § okkaleaz Pedag
tapasztal at

rvine, 2004) 7 3) Mennyire ®s hogyan sz8§
z°ss®gei ket ®s-razti §icesadalSmatl aznGleekBzR pe

(Goodson, 2008; Puszt&015)?
A kutat8s empirikus b8zis§t egy hegyven re

adatfel voetel adt a. A fT®lig struktur 8l I nt e
i skol ai p8l yafut8s sikerei-fii apceid agl- lgailsy edzi kpel do
reziliens pedag-gusok k°r ®ben k®sz2tettg¢k. /

nev®vel f®mjelzietd§nytatpogonadltg @Il mM®I et
(Corbin &amp; Strauss, 2008; Gelencs®r, 2003

Az el emz ®s eredm®nyek®nt k°rvonal az- - d- al .
fRkateg-ri8kb-1, azok fogal mai b- |, val ami nt
l e2rhat - magyar 8zatokb- | ®p¢lt fel. A magka
kozotti kapcsol at o0, amely akkor eg®szs®ges,

®s kedvezR k°zvet2tR ®s kontextu§|is kond2zci
meg a pedag-gusps8lya reflekt8ltsgga, amel vy

j°vVRk®pig 2vel, s a felv®rtezRd®sbRI t 8pl §
h&8tr8nykezel ®si strat ®gi 8v §.

Pedag-giai eszk©°zz® v8l hat az ®l ettapasztal a
a pedag-guson kzvygl 8l Il nak, r®szben pedig ra
egyedg¢l i felel Rss®gi k°r ¢kbe. Amennyi ben ez
szociokultur8Ilis hg§tt ®rr el jell emezhet R gye
beill eszked®s ®t |, szakmai seg?tRkkel, di 8k ok
h8§tr8nykezel ®si strat ®gi 8khoz vezet, s ©°%ssz
gyakor ol A megk®r dezett pedag- gusok jel |
munk&8j uka Nem t 8r sadal mi egyenl Rtl ens®gekr
sorsrezonanC|§t tapasztal nak. Azt vall j 8k,

mi ndent megt eszhp&d aghggtussske k eole@r. t
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Sze®z&hr app8&8n MengzdRita n a

Absztr akAMi mdme: nagyobb, mi nden t°bb, mi nden
praxissokk enyh?2t®s®r RI

Kulcsszavak pr axi ssokk, tan8r k®pz®s, iskol ai ment o
SzakoskFel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l vy

Absztrakt: A pedag-gusp8lya el sR szakasz8ban megf.
nemzet k?©9zi perspekt2vg8§ban is tart-san fenng
jelen kutat8s arra ir8nyul, hogy felts8rja, a
®s a IBd ryaiel hpagy 8st , val amint hogyan | 8t ]
°sszef ¢gg®s ®ben.

Az el emz®s el m®l eti h8§tter® a tan8ri p8lyas
a reziliencia ®s mentor8l 8s t®mak®r ®b en szg¢g
Mansfield et al., 2016; OECD, 2023). A praxi
tapasztalt't val - s8g¢g kozotti el t ®r ®s en: ma ¢
szerepkonfliki sokat , val amint a szakmai auton-mia b
2013; Di cke et al , 2015) . A p8lyakezd®s

el szigetelts®g meghat 8§roz- m-don befoly8sol ]
Gu &amp ; Day, 2013) . A mentor 8l 8s akkor j
kedvezRtIl en hat 8sai nak m®r s ®k | ®s ®h e z, h a a
bi ztons§8got ®s reflekt2v tanul 8si |l ehet Rs ®g

Richter et al.2022).

A bemutatott empirikus vizsgsgl at 35 8l tal 8§
struktur8lt interj% kvalitat2zv feldol goz8s8n
t ®ven bel ¢l p8l yael hagy8s adatainak ®rtel
val amint a mentor 8l 8s p8ly8§nmarad8st t&8moga
j el ent ®sk®°zpont % k- dol 8§8ssal dol goztuk f el
8tt®rvs8ltoz-k bevon8sa u®kkilrege &smepbotok?2n
Az eredm®nyek azt mut atj 8k, hogy a mentor ok
kudar cok °sszess®gek®nt , hanem rendszer sz
magyar §zatokban egy®rtelmTen elk¢loneglnek a
adminisztrat?2v elv8r8sok, a szervezet.i kul t v
amel yek egy¢tt j 8rulnak hozz8 a p8lyael hagy
®l m®ny k ®n't jeleni k meg, hanem kumul at2zv f ol
konkr ®t Kritihk®@&lsd 8eusle maizytekl yt er mi kudar cok,
vagy ®rt ®keil®esg?2 thiekl yeleR.ekA ment orok a mento

eszk®zk®nt 2rj 8k I e: a t8mogats8s hi8nya fel
®rzel mileg t8mogat - ment or 81 8s k®pes k®sl el
rg§mutatnak, hogy a mentor 8l 8s hat ®konysg8ga Kk
®s az erRforr8sok nincsenek °sszhangban a p8§

A kutat8s jelen szegmens®nek el m®l eti hozz§gj
®s a p8&ly8&nmarad8s k®r d®s ®t a mentorok ®rt
Gyakor |l at i szempontb- | pedig hozz8j 8rul hat
k¢l ©°n®sen i Nt ®z m®Ny I szinten, val amint e
pedag-gusokat t8mogat:- beavatkoz8sok tervez®

Forr 8sok:
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S z e (k)z Gaudia Boehme

Ab szt r akSTEAM-baver :Educational Ecosystems as Ecological Spaces: Enablers,
Barriers and Inherent Dynamics

Kulcsszavak Educational Ecostems, STEAM, Future, Media Constellations, Youth
SzakosQkt8dty§sszociol -giai szakoszt 8ly

Absztrakt: Educational ecosystems are being established worldwide with the promise of

i mproving education. By using the term O0ecos
a biological understanding of learning as interconnected, interdependent cormbulaityy

activities within habitats. They are characterised by the cooperation of different learning
locations like schools, libraries, museums, youth centres, associations or maker spaces. As
young people are offered reseatdsed and interesfriven learning opportunities,
educational ecosystems @ahandescrfiobed oadasayodpolt
an educational model for the future {RAddala, WISE, in Hannon et al. 2019, p. i).
Educational ecosystems play an important role in the academic discourse on networked
learning. However, despite the metaphor, previous studies have mostly retained the
individualistic epistemology that underlies the majority of educational research (Dierking et

al. 2021, Falk et al. 2016), or have focused on communication between the partners and the
administrative structures (Huber et al. 2020). This stands in contrast to a comprehensive
conception of an ecosystem, which emphasises the interrelationships between diverse
biological, physical and chemical components (Hecht/Crowley, 2020).

In this paper | want to discuss the concept of educational ecosystems and its practical
application with the results of a research project which has examined four of these educational
ecosystems funded by a private media foundation. The foundations aim was to equip young
people with the necessary knowledge and skills to meet the challenges of the near future in an

increasingly digitally connected world. As t
the foundation and providers of projects, in our study we have taken the concept of an
6ecosystemdb seriously as fdAthe fundament al C
biological communities interact with their ndwological environment through energy flows

and materi al cycleso (Yu et al ., 2021, p . 1
6ecosystem science is the study of patterns,

2021, p. 151). Therefore, we have looked at the size and structure of educational ecosystems,
the abiotic and biotic members and component
as well as the interactions between the entities involved (technical devices, software,
buildings, neighbourhoods) and the actors. Our analysis focused on the objectives that
providers prioritised for their services, what media configurations they created to achieve
these objectives, the barriers and enablers that providers and young people identified in
relation to the interaction between the various components of the ecosystem and who
benefited and who was disadvantaged in the projects.

The research design followed a strong ethnographic approach, with a principal researcher as

an anthropologist and participant observation as the main method. As these are STEAM
projects, research drew from media anthropology (Coman 2005) and media theory
(Easterling, 2021; Kr 2 mer , 2008) . The resea
project activities with the children. Selected children were interviewed about their perspective

on the activities and certain project activities and communication was recorded. Singular case
studies of children were drafted in order to show the pathways of children in the ecosystems.
Another focus was laid on the concept of media constellations (Weich 2023), how they were
created and unfolded and how objects and children moved across media constellations within
the ecosystem.
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I n presenting our results, I wi || describe t
Athird spaceo that are newly created, or exi
I will identify barriers and enablers that either hindered or facilitated cooperation and
participation, as well as areas of tension between learning and playing, freedom versus
boundaries, participation and involvement, and the stability versus flexibility of the networks.

In presenting case studies of young people, | want to illustrate how they appropriated the
educational ecosystems and their spaces and techniques, how they become digital making
experts, acted as multipliers, challenged media educators and pushed boundaries, but also
encountered barriers that prevented their participation.

For the future of educational ecosystems, we argue, stakeholders should not expect work at
the interface between different learning spaces to run smoothly, but instead recognise and
break down existing barriers, identify and support pioneers, and make frictions and tensions
transparent. Through this active, ongoing work and sustained support, educational ecosystems
can O0flourishdé in the sense of the metaphor.
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Szekz®Rz ®k m&§ n BRiadla8 ZAsndr 8§ s

AbsztrakAz ci?snkeal a digit8lis transzform8ci - | 8
eredm®nyei a tanul -k k°r ®ben

Kulcsszavak | KT, digit8lis transzform8ci -, iskol af
Sz ak o slkTtsgkogzg | vy

Absztrakt: Az i skola digitg8lis transzform8ci - -ja to©°
Egyetlen technol -gi ai Y4 2t 8s bevezet ®se i1 s K
az innovs8ci-khoz gondos pedag-giai tervez®s,
(Racsko, 2024). A digit8lis 8t8lIl8s sikeres:s

tanul i kompetenci 8kon, tovs8bb az i nt
|l mass8gon is m¥%l ik (Jask: - n®, 2022) . Az
t ben megj el ent tanul m8ny8ban i s A Yt ko
zform8ci-ra, melyen az el Rrehal ad8s sok
en az int®zm®nyek csak bizonyaeancrinol yama
-Re ski¢éil sRanker ¢1 et t2z iskol 8] 8ban ©bev
a digitaliz8ci - s ut afteg) | ks g@®simegvabr
nyeit az igazgat- -k ®s a pedag-gusok s:
zgat -i v8laszok szerint a digits8glis ®r
s ok
[

°ccCc w»
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javul t m2g a pedag:-gu adat ai az
gi Programban r ®s zt vevR Nt ®z me®ny ekt
|l at, az egy¢ttmTked®s ®s a tanul -0 dig

o

< 3 ON~" —TOoOWwmw =

amhoz kapcsol -d- Y% abb empirikus kut a
i's tanul 8si k°rnyezethez val - Vi szon
k ®r d®s e a tanul -k digit8lis ®rettset
motivs8ci-j8&8ra ®s attitTdj ®nek felt:«
n kra®r Re sSzEkKL°Fzl Eseg2t s ®g ®v el ve®gezt ¢k,
ttenk ki -PeAtkutTam&ebagl at i KiKSRpont bz
(1 DP) i skol 8inak tanul i (bemenet.
bevon8sra. Az eredm®nyek al apj 8n a
mut at hat - mi AOdL; AANOVWA,i pRI50g085), antnd pedigva8 | t 0 z ¢
| i s4¥0118k AWNDIVAgQz I t ; 0, 005) k°r ®ben.
a pedag-gusok k°r ®ben merheaedBi poai t av
m®g nem val - -sul't meg kell R m®rt ®kbe
[ gyakori s8g eset®ben nem vol
ahogyan az egy®ves i dRta
git8lis eszk®zhaszn8l athoz ®:s
ntroll i skol 8k eset ®ben vissz
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ompetencia ®s a SELF
§g¢ g it Ezek al apj 8n | 8§t
p2t®so (r=0,528; p&lt; 0, 001), il et
01) ter¢letek k°zepesen erRs egyeétt
yon gyenge kapcsolat (r=0,186; pé&lt;
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Eredm®nyeink alapj8n a pedag-gusok pozit?zy
t°rt®nt | ®nyeges el Rrel ®p ®s . Az okok felt$§
m®r Reszk®°zeinek % ragondol 8s8t, k¢l °nos tek
mutat-ira ®s a mesters®ges intelligencia al
m®|l yrehatol - el emz®s®r e.
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Szek)z®Rs 8§k E®myé¢s Hajnal ka, Puszt ai Gabriella

AbsztrakXz ¢d2RmeRs gyermek k©°zti ®rt ®k 8t ad8s ¢
al apj 8n

Kulcsszavak gener 8ci - k Kozt iGkus®k §tr dadl &4 0 meslza mz®@
®rt ®kszociali z8ci

SzakosCsta8ll&ydt udom8nyi szakoszt 8ly
Absztrakt: Az ®r t ®kek Vviselked®sre gyakorolt hat§8s

(El'i zarov et al ., 2024; Sagiv &amp; Schwar't
sz¢l RK 8l tal k®pvisel't ®rt ®ktartal mak szoc
j el ent Rsen m®rt ®kben befol y8sol haNogmaetah, gy er 1
2020) . Ugyan a t®ma Kkiterjedt szakirodal omme
2012) , ezek a cikkek jellemzRen a folyamat ¢
k®pesek 8§tfog:-an bemutatni az ®rt®k8tad8s ko
Kut at 8sunk c¢c®l ja, a PRI SMA 2020 protokol lj &r
keretein bel ¢l felt8rjuk a sz¢l R ® a gyerm
j 8t sz- t ®nyezRket , il letve ez8Iltal bet eki nt
folyamat 8§ba. A bev8logat 8si krit®riumaink a
angol nyelvT, dupla vak | ektor&8l 8son §tesett
®ves gyermekek eset®ben vizsg8lj8k az ®rt®
meg®rt ®s ®h ez k2v8§nnak hozz8j 8§rul ni. Ker es ®s
ProQuest adat b8zisai ban v®gezt ¢ k. ¥sszesen
el sRk®nt a Zotero hivatkoz8skezel Rbe, maj d

dupl umok t°rl ®s ®t k°vet Ren fennmar ad - 178
féecggetl engl c?m ®s absztrakt, valamint tel]je
publ i k8ci- felelt meg a krit®riumainknak, me
dol goztuk fel, ®s MMAT minRs®gell enRrz®snek
Eredm®nyeink alapj8n az ®rt®ksgtad§si folya
gyermeke sz8m8ra 8tadni k2vs8nt ®rt ®k k®szl et
gyermekre vonatkoz- sz¢l Ri j°vRorient8ci -,

t ®nyezRk befoly8solnak. A szakirodalom tovS8Ek
j el ent Rs®ggel b2r az ®rt®kek ®szl el ®s®nek po
kozotti kapcsol at mi nRs ®g e, i1l etve a gene
t°bbs®ge a sikeres ®rt®k8tad8st az ®rt®khasa
felek ko°zo°otti konszenzu8lis ®rt®kke¢l °nbs®gelk
Az MMAT minRs®gell enRrz®s¢nk al apj8&n a | egt?©
m®r Reszk®z°%°ket, kell Ren nagy el emsz8mY% mint 8
biztos2tott, val ami nt a demogr 8fi ai hgtt ®r
vizsg8lata h8tt®rbe szorul. Kutat8sunk jelen
meg®rt ®s ®h ez, il etve a feltgs8grt m-dszertani
j °vRbeli empirikus kutat8sok el Rseg?t ®s®hez.
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SzekKiz®Rs ®p8&ny KBizhph®t Mak- Zita, Cs®p8&ny Ni kol

Absztr akA tcane8r gy i koncentr8ci - | ehet Rs®gei
ol vas8stan2t §s

Kulcsszavakt ant 8rgyi koncentr8ci -, komplexit8s, m
Szaks zt BPyoktat 8si szakoszt$§ly

Absztrakt: M® g
resl be§l
il 1l etve

mindig tartja mag8t az a szeml ®l| et
|l 2t otts8g% ®s sokszor el Rfordul, h
ezt a felt®tel ez®st szem el Rtt tart
sokszor halljuk, hogy az olvas8s ®s az 2r 8s
hogy a sz8mol 8§s. A tant8rgyak ®l esen el k¢l ?©
hogy a k®t tant8rgy elv8laszthatatlan egym

n

I

tanul - knak k®sRbbi tanul m8nyai k, Il 1l etve ®I
probl ®m§gk at kel l megol dani uk. Ennek el |l en®r
megtanulnak az egyik -r8n, azt egy mBesi kon |
Az iskolai tud8s bevezevRp®bénzi Ra-ggaraeakeakt
mat emati k8b-Il tanultak, ®s matemati ka-r8&8n me
a |l e2rt probl ®ma sajnos jellemzR tanul -ink

val - sul meg automati kusan. El Rf ordul , hogy |
-r 8kon, k¢l °nb°zR n®zRpontb- | val - tan2t8sa
tudatosul nak az ©°sszef¢gg®sek; az Y felfede
be az iskol ai tant 8rgyakba (Chrapp8n, 1998)
tant8rgyak valamilyen fok¥ °sszekapcsol 8sa.

tant 8rgyi integr 8ci -, koncentr8ci - a mot i v
mat emati ka ®s az olvas8stan2t8§s ©°9sszekapcso
8l tal 8nos iskola als: tagozat8ban. ®Dgy gondo
m®rt ®k T integr8ci-ja sz&mos el Rnnyel 4 8rhat
tanul 8si folyamatot, hozz8j 8rul hat a tanul §
kreativit8ssgt.

A fentiek mell ett egy k®rdR2ves vVvizsgs8l at e
di pl om8§s tan2t- -k ®s tan2t.- szakos hallgat: Kk
k°vetkezRk voltak:

1. Hogyan v®l ekednek a tan2t Kk ®s a tanz2t
kapcsol - d8sok keres®s ®r RI ? Mi | yen mer t ®k T

tulajdon2tanak a tantS8rgyi koncentr8ci - -nak?

2. Mi a v8laszad-k v®l em®nye a tant8rgyi kon
A k®rdR2vet online tett¢k el ®r het Rv®, amel ye
40 fR pedig diplom8val rendel kezR tanzt .. A
szakos hallgat- -k is nagy pedag-gi ai hasznot
V®l em®ny ¢k szerint, mind a motivs8ci -, mi nd
hasznos el j 8r8s. Sok kit°ltR v8laszolta, h o
ez®rt mi ndenk®ppen hasznosnak vel | ¢k az el
j°vRbeli publi k8l 8§s8t .

Irodalom:

Chr ap p\B (1998): A diszciplin8ris t8rgyakt |
Csap- B. (2002): Az iskolai tud8s. Osiris, B
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Szek)z®Rseppent R Krisztina
Absztrakht ndR@imet:apasztal ati Aminnte [Ee dag xga®si Ktru

®l et2r 8sainak nevel ®studom8nyi ol vasata
Kulcsszavak e god ok ument um, intersectionality, Kult
szociali z8ci

SzakosNavdly®st °rt ®neti ®s °sszehasonl 2t nev
Absztrakt: A° t anul m8ny a nRi ®l etutak narrat?2v k
jelent Rs®g®t vizsg8lja Annie Ernaux t°bb mTyv
, Egy asszony

, A sz®gyen

, Az ®vek

, L8nyto°rt®net

) ®s Krist-f Cgota Az analfab®t a

c2mT sz°veg®n keresztg¢l, nevel ®studom8nyi ®:
kiindul  -pontj a, hogy a nRi tapasztal at el be
hanem olyan t8rsadal mi ®s pedag-gi ai j el ent
| 8t hat -v8 t®tel ®n kereszt¢l hozz8j8rul a kul
A vizsg8lat el m®Il et keret®t az Iintersecti ol
val amint a mikrohist-riai megk®°®zel 2t ®s adj 8k
mi k®&nt v8lik az egy®ni ®l ett°rt®net koll ekt?
®l etutak a t8rsadal mi helyzet, a nyelvi szoc
A kutat8s kapcsol  :-di k az egodokumentumok ®s
sz°vegeket nevel ®st°rt®neti forr8§sk®nt ®rtel
Az el emz®s k°z®ppontj8&ban a nyel v, mi nt a |
meghat 8r oz kczege 81l 1. Ernaux mTveiben a
sz®gyennel ®s er Rfesz?2t ®ssel terhelt gyakor/l
egyi k kul cster ¢l ete. Krist - f sz°veg®ben a
radi k81l i s t°r ®st hoz az Il dentit 8sban, ®s
kommuni k8ci - s eszk?©®z, hanem a t&8rsadal mi I
°sszeolvas8sa <2gy a nyel v, a t ®r ®s a t8r
figyelmet.

A tanul m8&8ny amell ett ®r vel, hogy e narrat?2y
emanci p8ci-s gyakorl atokk®nt i's ®rtel mezhetHF
®s megoszt8sa olyan pedag-gi ai csel ekv®sk®nt
a t8rsadal mi helyzet felismer ®s®t ®s a m8sol
k¢l °nosen jelentRs a form8lis oktat8son k2vyg
ugyanakkor a tanul m8ny r8mut at arra is, h o ¢
®l et hosszig tart:- ®rtel mez®s®hez is hozz8j 8r
A kutatg8s Yjszer Ts®ge-®@ladbtbmhivest! Inemopys zatz§ nE
szociol -giai kontextusban vizsg8lja, hanem a
fel RI ®rtel mezi, ®s -eewzrt- paa i p etrasppaeskzttzavl 8att od g yme
hozza p8rbesz®dbe. A tanul m8ny hozz8j 8rul i
kul tur8lis eml ®kezet °sszef ¢gg®seinek 8rnya
k2n8l a nevel ®studom8ny ®s a nRt°rt®net inte
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Szek)z®Rsernus |11 di k-

AbsztraKktankc2eneezett s®g hal aszt8sa hazai ®s n
Kulcsszavak t ank°tel ezett s®g hal aszt 8s a; i skol ae
szakszol g8l at; nemzetk©°zi ©°sszehasonl 2t §s
Szakoskar8agyyer mekkori nevel ®s szakoszt 8ly

Absztrakt: A t ank°tel ezetts®g megkezd®s®nek hal asz
egyszerre vE8lt oktat8spolitikai, pedag:- gi a
t ®mav 8l aszt §st az tinldokmdkPdR, h&kfypant2ok2d ot
helyzetet teremtett a csal 8§dok, az -vod§8k ®s
a halaszt 8si k®r el mek sz8ma folyamatosan €
i skol a®retts®g kompl ex, testi, kognit?2v, ®r
fogl al - megk®°zel 2t ®se adj a, tov8bb8 azok a
hal asztott iskolakezd®s pedag:-9giai, t8rsadal
A szakirodal mi el Rzm®nyek alapj8n k¢l 2°n%sen
fejl eszt ®si -6,z ;kasg®yg | re@seztb gre lsetzr at ®gi ai sz¢l R

tat8s c®lja a magyar szab8lyoz8s ®s a ng¢
s a, hogy az Egr.i ®s a B®l apsgtfalwvi j
ak ki a sz¢l Ri motivs8ci - k, a gyer mek:
: A kutat8s fR k®rd®sei a ko°vet kezRk:
ed®se m°g°tt; hogyan adszarka?helyi gyakarlatd;® z p o n
n fejleszt ®si prof il jell emzi a Vi zs
kezm®nyekkel j8r mindez a pedag-giai sz
S

g8l at m- dszere kvalitat2v ®s Kkvantite
Ennek r®sze a hazai ®s nemzet k©°zi szakirodal
orsz8gos statisztik8Kk tekint®se, valamint
Tagint ®zni®0 926 ROD29¢tt a

szinten 2025/2026 a a hal as z't k®r el mek sz8ma megha
0S nN°veked®st |elez v alatt. A t®rs®gi ¢
tov8bhbi -vodai nevel ®sre -kapcetrtRt phyaséeat mt°,
komplex fejl eslzRI®®s 2R*st Rzt §mkpdta8s ar 8§nya. Az
hal aszt8&8s ir8nti sz¢l R i g®ny nem minden es
g®nybev®tel ®v el

kut at 8s ¥ dons8ga abban 8I1l, hogy a nemzet
egy konkr ®t t s®gi szakszol g8l ati gyako
edm®nyei hozz§gj | hat nak az i skol a®r et t s
r [
0 m

tainak | e2r . el emz@

o wn —

S i
t

cks®gl et ek k o azonos?t8s8hoz, val am
az8s8hoz, amel yek egys
¢l Rk t 8] ®kozott d°nt ®s ®t

vasl at ok me g f
cks®gl eteit, a

nToome >
N O N=®

|l rodal omj egy z ®k:

Az al apvetR jogok bizt oBR4/ 202A21)s 7 8ANEd end
t

0]

ank®°telezetts®g megkezd®s ®v el kapcsol at os
sszef ¢gg®sben.
(El Rad-: dr. Bene Be§8ta).

Bassok, D., &amp; Reardon, S. F. (2013). Academic redsiiin kindergarten: Prevalence,
patterns, and implications. Educational Evaluation and Policy Analysis, 35
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SzeKz@®Rsi | | el B®I a
AbsztraRuto?t h®pz®s az -Bhluldgat Egyezemaal

Kulcsszavak tutor 81 8s, i nnov8ci:-, tanul 8sir8ny2t 8§s,
Szakoskkel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l vy

Absztrakt: A f el sRoktat 8§sba bejut:- tehets®ges fiat
i's szem®l yre szabott egyedi seg?2ts®gre, t8&mo
a | -sz8nd®Kk Y, 8§m ki h?2v8sokkal k¢szk©®dR hal l
si kereket, avagy sikertelens®get figyel embe
oktat -k ®s a seg?2teni akar - fel sR®ves hall g
felkk®sz¢lts®get i g®nyel. A felz8rk-ztatgs ®
bi zonytal ans8gok gyakran hosszabb t8v¥ megh
tehet s®g kibontakozg8s8t gyakran akad8lyozhat
ez a tehets®get egy®nileg t8mogat:- rendszer
kapott A tutor8l 8s val - -j8ban magsgt a szem
tanul m8nyi seg?t ®s ®t a tutor kifejezetten s
egyfajta ir8nymutats8ssal, bizal mi -kzapklwd ait
Egyetem eset ®ben egy har madi k f ® ®ves hal
szakterg¢gleten p8rtfog-j a, vezet Rj e, seg?tR]j
kivs8lasztott tant 8rgyak a mat emat i ka ®s a
er Rtel jesebben koncentr 8§l a tanul 8sirs8ny?2ts§
esetben ez wval - -j8ban a tanul 8s olyan for m§|j
tutor r ®sz®r RI egy®ni , szem®l yre szabott ok
koll abor8ci-s munka i s. Az eredm®nyzpedi®g Kk
szinte megszTORIi @bl ®s ol Ed §d & oknyt2dtj &as &d antud
A tutorok kiv8lasztott pS8rjukat seg?2tve a gy
tutor 81 8si I smereteket. Er tti-kk aat , k isezneem @1 yteSm
ny %j tanak, k°zben hallgat i hel yt8l | 8sukhoz
®l et ®t gyakor |l ati I smereteket adnak 8t , f
anal itikus gondol kod§8si k®pess®gei ket . A je
m-don nem az oktat8s szempontjait ®s hat ®kon
V®l em®ny ® ®rtel mezi, °sszegzi. A Ahallgatt
beadott munk8katkexbej @sé¢leta. KA beadott ®s d
a kiteltett k®rdR2vek ®s a tutor 8l &8s folyam
rg§vil 8g2t a hallgat i hozz88l 1 8s milyens®g®r
hogy az ®vek sor8n bebizonyosodott tanul m§
vonz-vs8 teszi ezt a k®pz®si forms§t , ezt a k
m8si k felt®tel ez®se arr - | sz |, hogy- a r ®s
munk8l kod8s mi at't egyfajta szil 8rdabb k°z°s
keretein, ®vfolyamokon, kol |l ®g i u mi csoportok
seg?2?tR tanul 8son kereszt ¢l v8lik ©°9sszetart -
ol yan mi nt a, aki ket szem®l|l yesen oktattam
k°vetel m®nyek teljes?2t®s®re. A vizsgs8l at |
vill amosm®r n°k hallgat -, mi nt tut orlokg,atval a
csoport, mint tutor8ltak alkott8k Az R dol gc
hi pot ®zi sek igazs8gtartal m8nak bizony?2t8s8h:q
dol gozatokban megjelent szem®l yes v® em®nyel
®rt ®kel ®seket ®s t°bb esetben szem®lyes int
me r t oktat  -jukk®nt szem®l yes ® m®nyek i s s
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illetve c8fol at8ban. A vizsgs8lat k¢l onl eges

v8l aszokb- | kinyert inform8ci-, a szem®l yes
az innovat2v tanul 8stechni kai k ®szs®gek okt
tanul 8s el fogad8sa, a m8sodi k f® ®&vben a tu
tutor i rendszer al kal maz8sa hasznos, ®rt®kes
Ma k - Ferenc (2016) : A mentor8l 8s m-dszerei
Budapest, Szakmai pedag -gu3X®pEI®®dasolrotzagn D
Szoci 8lis k®szs®gfejleszt®s | eendR m®rn°k®°kn
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Szekz®Rsi | | ei n® CM§dd eEmi®% aM§8§ga Eri ka, Csill ei

AbsztraktA ck°nge:ss ®gi hg§zak +task®pa ®sa Q@sTV e
k°z°ss®gfejleszt®s megval -s2t8s8ban a f Rk®nt

Kulcsszavaks zegr eg8tum, k°z°s®g, mivel Rd®s, depr.i
SzakosRangdly-:gi a szakoszt§8ly
Absztrakt: A szol noki szegreg8tumokban ® R h8tr 8ny

tanul §si ®s mTvel Rd®si szok§sainak helyzetf
t 8rsadal mi es®l yteremt ®s | ehet Rs®ge ®r dek®be
Sokkal ink8bb arr - |, hogy az ott ®l Rk ©°9ssz
ny %j tott seg?ts®g, az egy¢ttes feladatvsgIl | al
k°z°ss®gben ® R emberek ®sné&lkg| RnP3eni aalblh al ¢
szel |l emi gett - -b-1, mel ybe a deprivs8ci- s hel
Rket . A k°z°ss®gi h§8zak ffeeljddeastzvi§RIsl a®8& s a ¢
sz®l eskor T programja megval - -s2t8s8ban a f Rk
j el ent Rs®ggel bz2r El Rseg?2ti k a f eltza8nrukl-8zst,a't
biztos2tj8k a t8rsadal mi es®l| yt er-lmimoz@tmn | e he't
h8tr8&nyos hedgmrertmkornm®Hmhys®Ryt®i | ak8§sokban ®I R
ugyan el fogadj 8k a tanul 8s, a szakk®pzetts®g
nem tesznek semmit ezen c¢c®l ok el ®r ®s ®®r t . L ¢
f el ®s helyzet ¢k mi att saj 8t j ogon nem i s
kvalitat2v/ ®mi kus kutat8s sor88n azt Fs Viz
csal 8dok tekintet®ben milyen m®rt®kben jell
°kon- mi ai at gffwve!l RA®s i r §nt i -haj, a tanul 8
konfliktusosgyesmelBdbanflisizkt Rs, munkan®Il k¢l i s
el hanyagol vagy agressz?v szg¢l Rk, v8Il 8si k
iskolagi mn8zi um nem fogadja sz2?vesen az 1innen
csal 8di, sem pedig Iint®zm®nyes seg?2ts®get ne
munka kedv®®rt otthagyj 8k ezt a ItanereyirkRs ®g et
k®pesek a K°9z°ss®qgi H8zban dol goz- szakembe
szabadi dR ®rtel mes elt®°lt®se irs8nti I g®nyt .

®l R, egym8st - | elz§rk z - csal 8dok °sszefog
tov8bbl ®p ®st . bgy, ogy ezt ®rdekl|l Rd®si k©°r
mi k®zben kell R motivs8ci-t kapnak a tov§8bbt ar
tanul 8s, az iskol ai vRgz et ns ®gmBryesizter z®@s e a
mut at j a, ez seg?ts®g ®l k ¢ | nem megy. Az £
rehabil it8ci-jao projekt keret ®ben 2019 -ta
H8z munk8j 8ban ®s -hehgork®kt saak®st Rk®8t om s
TOP p8lys§8zatokkal | ®t rej °tt k°z°%°ss®gi hg§zai
tel epen az ottt ® R csal §dok, fiatal ok ®s i
k ®r dR2ves i nterj %k, aa skemPs gesi mReElymMEt @5 | X
°sszegz®sk®nt hel yzetel emz®st, az arra O®pg¢l
motivs8ci - fel kel t ®s ®nek gyakor |l at tapaszt al
szegreg8tumokban ® R emberek sz§m§ra a t 8rse
tov8bbtanul 8s seg?t ®se, a felz8rk-2z8s me g k
K°z9ss®gqi H8z/ ak nevel ®s programjal ®s es z
°sszegz®se a t 8rrsta@kadlmie kfgynhyemr et Rs2® het i

kial ak2t 8s 8§t a helyi t 8rsadal om, az ittt ®|
szegregs8t umi k°z°%2ss®gi ®l et mi nRs ®qg i v8lto
k°rnyezedgrhdz®@ds 8gukban ®1 Rk k°ozott. Ez nen
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eredm®nyeket, de jelentRsen cs°kkent het. a
°sszegz®s javaslatokat k®r ®s ad, ®rt®knek t
®s az egy¢ttmTkoed®st . A c®lI az is, hogy 1 sm
tanul 8ssal-t owgbPk&®pP&W®sse | a szabadi dR haszn
kutat8s a szolnoki szegreg8tumokban ®I R f el
Sz&§mukra c¢c®l szerT olyan elfoglalts§got t al &
hasznos elt°l t®se motivs8ci - ja, a tanul §s/ t
megtervez®se ®s megval -s2t8sa meger Rs?2t ®st
fejl Rdi k, er Rs°di k. A kult %ra ®s a nevel ®s
el d°nt het iek, ®lkm?iv § sz & kil de@hiée tt Rls ® ¢ felt®tel eive
helyzeteknek ®s a megval -sul 8s eredm®nyes
Tapasztal atai, k°vetkeztet ®sel ®s gyakor | e
szegreg8tumok sz&8m8ra. (Forray, K. (2022). R
Gondol at Kiad:- .)
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Szekz®Rs - k Cinti a

AbsztraktA d28meérat atl an seg?t Rkt RI a szakma
szakemberek szakmai szocializ8ci-ja ®s hivat

Kulcsszavak i s kol ai seg?tR szakember ek, szakmai
egy¢ttmTked®si t Rke, interprofesszion8lis eg

SzakosGyteSrimiypek v®del mi ®s szoci 8l pedag:-gi ai k u

Absztrakt: A° nemzet k° zi szakirodal om egyre hangsY
k®pz®si ®s I nt®zm®nyiFr®SF ebk®ae! miun kn®etl | €8 nmo qqa
j nl ®t e | ja a tanul -1 el jes2t m®nyt, n
rsen, 2010; Web
a is vita tg8gragy
fenntart8sban mT
egy¢sttmTkod®st (
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s t Rk, i skol a
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aslzmnaik appao?kddio-zk hkoazp c@0 | ®Id
®s az ®l ethelyzeti al ka
t materi 8 rt ®kek ®s az I ntrinszik m
sl yokkal: a pedag-gi ai asszisztensekn®]
| ai szoci 8l 1 s seg?t Rkn®l a t 8rsadal mi
| apszichol :-gusokn§l az °nfejleszt ®s ®s
®s m®| ys ®g e j el ent Rsen befoly8solta a
renci 8j 8t , a k ®p z ®s i hi 8nyoss8gok V|
etenciahat8rok el mos: - d8s 8t eredm®nyezt ®
d®si model | bi zonyul t kedvezRbbnek, az
k mai egy¢ttmTked®seket alak2tottak ki,

®l vezt ek, m2 g a k¢l sR fenntart8s¥W szerepl |
mar adt ak. A feladatmegoszt8s differenci8lt

mi nRs®g roml 8s8nak kock8zat8t hordozt8k. Az
®r dekl| RdRKk, csodavs8r - k, k°z°mb°s elutas?2t - k)
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intol er8ns idealist8k, °ntev®keny individus§l
funkci - modéilndi(vseg diutS8ddts2, v mi |l i Rf or m§1l -, trip:
szakmai ®nk®p h8rom szintje (reflekt8latlan
performat?v megk®zel 2t®s) is meghat8rozhat - v

®s az er edm®nyek korl 8tozott 8l tal 8nos2t hat
Magyarorszg8gon el sRk®nt hasonl2totta ©°9ssze
i nt ®z m®nyi be8§gyaz- - d8s 8§t ®s a nevel ®si par

tipol -gi 8kat dol gozo4®sl Rsiegat Piedagt guddo k r
eredm®nyek al apj 8n a seg?tR szakember ek |
vil 8gosabb szab8l yoz8sa ®s az i nterprofes:
el engedhetetl en ahhoz, hogy az I skol ai kK ul
meggy°keresedjen, ®s hossz% t8von erRs?2tse a
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S z e (K)zDancs KatinkaF ¢ | °p MS8r t a
AbsztralkRt hazme: t 8r sadal omi smer et i nevel ®s el

Kulcsszavak 81 | ampol g8r i nevel ®s, t8rsadal omi smer
dokument umel emz ®s

SzakosGltl8 mpol g8okt ae§el ®so®esk szakoszt§ly

Absztrakt: E|l Rad8sunkban °sszhangban a hazai t
t 8rsadal omi smer et i nevel ®s al att az 81 I ampc
C®l unk §ttekinteni a t 8rsadal omi smer et n
megvizsgs8lni, hogy a Dancs ®s F¢l°p (2020)

milyen el Rrel ®p®sek t°rt®ntek. A tanul m8ny
me g : (1) a Nat hat 8rozott atbSrasnad@d oeg g et et
fontoss8g8t, (2) a t°rt®nelemtan8ri k®pz®s
ter¢gl eten, hogy megal apozott d°nt ®seket ®s g
A felsorolt szempontok vizsg8latsg8t dokument i
a Nat 2026a t , a t°rt®nelem kompetenci am®PPZ ®s$ art
k ®p z ®s i ®s ki menet.i k°vetel m®dnyeit. Emel | et t
( OPKM) kat al - gus8ban, vaéla®i mét Ra, &0002901 e®sS c
megjelent, a t®&m8hoz kapcsol  -d- munkS8kat el e
Eredm®nyeink szerint hab8r az Cl|lampol g8r i

fejl em®nynek tekinthetR, sz8mos t®nyezR mia
c®l kitTz®seit vizsgg§lva azt tapasztal hatijuk,
hagyom8nyali (pl . j ogi i smeretek, demokratik
nemzeti azonoss8gtudat er Rs?2t ®s&)svarghadloztail
Emel |l et t a t°ort®nel em kompetenci am®r ®s i s
i smeretk®zvet2t®sen |l egyen a hangs %l vy, sze

cselekv®sform8k fejleszt ®s ®v el

A t°rt®nel em tan8rok k®pz®s®re vonatkoz:- k®p
MMI rendel et) a t8rsadal omi s mEWat i ne:
ozi k arra, hogy a k®pz®snek az i smer
z2teni e a h asimegraett-ik amn e vae |l ®SB r skaadpacl soSnmi .
df orm8l 8sra vonatkoz:- k°vetel m®nyek es
pcsol -di k ehhez a terg¢lethez.

Az OPKM adatbg8zis&8ban 10 rel evsgns tal 8l at o
kifef ez ®sr e keresve. Az eredm®nyek h8rom c¢soj
azonos2tottunk, h§rom tantervel emz®st ; k ®t
alap% tan2t8s8hoz, valamint h8rom tanul m8nyt
i mpl ement 8ci -] 8§t vizsg§|j§k.

E
k
S
.‘I’_
k a

Az OPKM adatb8zisa nem teljes, 2 gy a Googl
megvi zsgs8ltu hogy h8ny kapcsol -d- munka s
k°vet Ren 10 8l at maradt, mel yek KknRk8kc,sopo
amelyek a t 8§ dal omi smer et nevel ®s r ®szter
ter¢gl et hagy nyait, aktus8lis helyzet®t viz
tartozi k, am az i1 skol ai gyakorl at hat ®kon

k,
t al
rsa
oms§
el y
Mi ndezek alapj8n azt 8llap2thatjuk meg, hog)
nagyobb preszt2zsre tett szert a tants8rgyi as
ir8nyba hat, hogy a klasszikus c¢c®l ok megval
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t°rt®nel emtan8rok k®pz®se | egink8bb a szakt
tan8rok attitTdform8l 8§8sa meghat 8roz meg, Vi
dokument um, amel yek ismerte kifejezetten for
i dRszakban sz¢gletett mun k 8k kapcs8n ki jelen
monogr 8fia sz¢gletett, amel vy a terg¢let hat ®
Ezekkel szemben t°bbs®gben vannak a tantervi
gyakorl atok i smertet ®sei

Az el emz®s eredm®nyei arra mutatnak r §, h oc
k°nnyed®n wugyan%gy alakul hat, mint a kor 8bhbi
c®l ok megfogal maz8sa nem el ®gs®ges a tantS s8r
“%j ragondol §8s8ra ®s a t®m8ban foly: kutat8sok
Ssz¢ks®g, amelyek utat mutatnak a k®pzRknek ¢
hat ®k onyan megval - -s2tani az iskol ai gyakor |l a
Fel haszn8lt irodal om

Dancs, K., &amp; Fel ©p, M. (2020) . Hungary:
Hungary. Journal of Social Science Education

,19

(1) 47-71.

Jakab, Gy . (2018) . A t8rsadal omi smer et tant
t 8rsadal omi smeret versengR egy¢ttmTkeoed®se. b

(9-10) 97 104.
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SzekzmRancs-Ng8gy Cgnes

Absztraktang8rme:®nhat ®konys8g vizsgs8l at adapt
sz?2nt Krugakagrn8.s k°zben

Kulcsszavak ®n hat ®konys8g, koll ®gi umpedag:-gi a, kom
SzakoskFel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l vy

Absztrakt: EI Rad8som a hazai k°z®pi skol ai kol | ®g i
identit $aaglRak perceptcialiakkaid 8agtapulval ami nt a
usz8nak felt8r8s§gt c®l z- kut at8s kvant.i
r®t mutatja be.

skol ai Thmoht ®g i
t
[

~  —

t
§
i bz ke e B®e v ele®sliszer F
I alrendszere (2011. ®vi Cse@tudigd °r v ®n
ni azokat a ki h2zv§8sok , amelyek a te
sao |

at
az az oka, hogy kdli k®ga ulkn® zs®pSfnooks

yekhez. (Barna, 2019)

—=0oaQa» o0
N T™=™3 N O
3o —@

P

8§

;|

n

®n

®gi-umintnevneflo®smat 2v nevel ®si sz2nt ®r (
an, v8l tozatos nevel ®si hel yzet ekben,
Kk a koll ®gi umpedag-gusszinte egyetlen
g

8§

e

k

k

a

f

°S o @N® ™

Q O w —
o

us professzi- a koll ®gi umpedag:- gusok
m8 sn eovketl a®ts§simunkater ¢l et en. A kol l ®gi st
| F szakmai s8ggal ®s m-kdosl zI eRrgtiaunmp e d 8 ghe ¢
e
0

R

ZR kol |l ®gi umpedag-gusok tudnak hat ®Kk
zn

a

O+~

. Ezen von8sok ®s a sz¢ ks®ges kor
pozit2v szakmai °ni smeretet, mel y |
el i smer®se ®s fejlesztendR ter¢l etei
| ®p®seinek ir8ny§t

®nhat ®konys8&g nem vong§s jellegT pszichec
v§|tozhat. Ennek megfelel Ren a fogal omhoz s
sz®l es k°rben vizsg8lt jellemzRrRI van sz-.

O ONO ®®—® —4O
> <OwQ SQ S5 axXT x
T—wo © O

N w~3 —
o

El Rad§8§som ©°sszehasonl 2t . el emz ®s ®ben bemut
®nhat ®konys8gi vizsg8l atokat ®s az adapt 8l nh
jelenl egi szakmai struktur 8j 8nak felt8r8s
kompetenci 8inak ®s szerepeinek megfel el Ren r

P . 1Y

Jelen el Rad8s <c¢®l ja annak indokl 8sa, hogy
| ehet Rs®gek k©°zgl mi ®r t a Norv®g Tang§8¢Fi £nh;
Ef ficacy Scale, NTSES) kerg¢lt kiv8laszt 8sr a.

A kutat8s m®r Reszk®zek®nt Skaalvi k ®s Skaal:
Jagodics ®s Szab- g8l t al magyar nyelvre ford?+
amelyet a koll ®gi umpedag:-giai specializ8ci

A kutat8som vi zsg§8lHkadtif §mao-dkéd viejlrgt:8 rkiGust mabti 8ns8il t m-
®rtel mezR szekvenci B®I s t Birhvd gsi®@ezre ICr anowl el |l
(Creswell, 2012)

Az el sR f8zisban a kvantitat2v adatgyTjt®s(k
eredm®nyeit a kvalitat2v adatgyTjt®s (inter
pedig a kapott eredm®nyek ®rtel mez®se. A kva
seg?2ti a kihaszns8l ni a k¢l °nb°zR paradi gms§
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korl|l 8tait, t 8mogatj a a t ®ma al aposabb %
®rtel mezhet Rs®g®t . ( S8nt ha, 2015)

A kutat8s v8rhat-an hozz§8j 8rul a hazai k°z®
®sz|l el ®s®nek felt8r88s8n kereszt ¢l a hivat 8s
megal apozza a -onkotdaetr8ns i n ekviehl2®s8is ok hoz, val amin
igazod:- fejleszt ®si i r8nyok ®s perspekt?2vsgk
Irodalom
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Budapest: Szaktud8&8s Kiad-
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K- r Kdi, Jagodics B., Szab- £., (2020) Az ®s
t ®ny ez Rk vi zsgs8l at a a k®nyszer T digits8lis
Enhat ®konys§8g K®r d R2 v ®s a Relat2v £nhat ®k
| skolraak uRetd/a g - g tlTsuadko n/zZ8ankynoasi F ol 3p2pi rata 30: 10p
S8ntha K. (2015): Triangul 8ci - a pedag-gi ai
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S z e (K)zDarvai Tibor

AbsztraktLelétme®ges ®rtel mez®si keret (ek) a
nevel ®studom8ny 1945 uts8ni t°rt®net ®nek meg®

Kulcsszavak nevel ®st udom8ny, oktat8st°rt®net, S
oktat 8spolitika

SakoszNesveyl:®st °rt ®neti ®s °sszehasonl 2t nev

Absztrakt: Jel en kutat 8s arra a k®rd®sre keresi a
m-dszertanok ®s kutat 8si ir8nyok seg?2ts®g®\
pedag-gia ®s nevel ®studom8ny t°rt®net ®t . Az
paradigma seg?2ts®g®vel |l §ttatja e kor szak
ktat8spolitikai, a pedag:-gi ai ®s a ,nevel
r®svonal ak h¥z-dnak, ol ykor az egyes csopo
t°r ®svonal ak, konfliktusok alapjs8n 2rja
t ®net ®nek | ®nyeg®t ragadj a meg
y szerint, ha egy i1ir8nyba el
mennyire a pedag gi a |s.
8sok ennek a 0zg8sna
onal i st a megk°ze|2t®5| d
§s8nak I|-®edaeg®di aa e § eshzikaskanuadi o m

n

k at

o

o

E
a t°o°
m

j a, har moni kus Vv8ltoz8sk®nt

S®bRI -pedmagmgsaakmaizzanat o g

S i m- dot . Egy m8si k | ehets®ges ®rtel me
1945 |lutngreig ed kt aEtz& st °krutt@nteS§ts ok has z
ci -, vagy ol ykor ezt 8t hangol \

j 8t (Darvai, 2022).

R kutat8si ir8ny az 1945 wut8§8n id
t vizsg8lja, p®l dgul a tan2t- -i, vag
tan?2t-k®pzRk, vagy az -v-an®szk
pedi gheavep®ddagdimginy i szaksajt- t, vag
ul a Tanz2t -, az Cvodai Nevel ®sW®bwagy a
P®nzes, 2016 ; K. Far kas, 2022) .- Ezen
| -gia metodol - giikgrBola:lgi adie kauzt ait i 8smo&r Sefl
negveal ®studom8nyi foly-iratok -EhdmR@dyg ®t R

— d D" T C T

NBoonv—w—0x —0 NS <+ —35~—@=
6o DN=" O D~ XD

> 0T @@E < +tPX< T~ 0O

O S5 0O1Q S5 QT

NT T NT ~T 0
RO XO@™ @OV
Q o -

A n®h§ny fel sorolt ®rtel mez®si keret bRI i s
hegem-n tudom8nyos szeml ®l etm-d az 1945 wut 8n
hanem ink8bb t°bb kKut at 8§si i r8ny pr-bs8lj a
megk®zel 2t ®si m-d seg?ts®g®vel. Ter mPszet es e
hogy | ® eznek el Rnyei Ii&salihgghtnrogndyhaait.- , Mihnodgeyz eakr
az i tt felsoroltt kut at 8si i r8nyokat egy m§8s
teljesebb k®pet kaphatunk az 1945 wut 8ni kor
°nmagukban, egym8snhn8hka elfumnikge tosmlav e stled8 megk
seg?ts®g®vel ®rtel mezve mindezeket .

Fel haszngl t szakirodal om:

Dar vai Ti bor (2022): Gkka rast z8askpbod n,t | & a T @an 2kto-r &
el emz®se al apj 8n
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. Gondolat, Budapest.

Far kasiBPrdrrnfady Or sol yaas( Bv2X) :k°AzZz ®¥9I8 6 zobr ai
n®gy magyarorsz8gi szobor el emz®s®n kereszt ¢

(10) 4, 169192.
K. Farkas Claudia (2022): Gyer mekilo9ul t ¥ar a ®
. Belvedere Meridionale, Szeged.

N®met h D-ra Katalin (2025): Cv-nRk®pz®s a s
Soproni (Fel sRf ok¥) C¢CIOW72nRk®pzR I nt®zetben (1
). Soproni Egyetem Kiad:-, Sopron.

NemesW®b er Zs-fia (2025): Cv-nRk®p Magyaror szs§
t -1 -ig972

Doktori (PhD) ®rtekez®s. P®c s .
P®nzes, D8vid (2016) -KAuthaatz&®s tprdta®n gti @h eszz:a kas

genezise. Nevel ®studom8ny

, (3), 3648.

S8§ska G®za (2018). |l g®nyodzti gazs®g moh &g n I
l eninizmus a szt8lini kor pedag-gia tudom8ny
, 4(1-2). 1-52.

SomogyvVvs8ri Lajos (2015) :-2ri8ksdomaongr S8FPRa dhaga gneav e

hatvanas ®vekDbRI
. Gondolat, Budapest.

Trencs®nyi, L8szl - (2021) . -kepa®h@R@kzok nemzed®ke
(BevezetR essz®). I skolakul t ¥%r a

, 31

(5), 35.
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S z e (k)zDemeter Zsuzsa

Absztraktit de®lmegi a ®s i rodal om: nNRnevel ®s ®
irodal omokt at 8§sban

Kulcsszavak o kt at 8spol iti ka, szocialista rthosz2| ®s,
Szakosheavdly®st °rt ®neti ®s ©°sszehasonl 2t- nev:
Absztrakt: A vi zs g8l at a 20. sz8zad m8sodi k f el
fordul at 8t ®s annak t8rsadal mi integr8ci - ban
felismer®s adja, hogy a tananyag soha nem
Ahivatal os °narck®peo, amel vy az 8l lam 8l ta
vizsg8lat ®p2t a kultur8lis tRke redisztriby
(Bernstein, Bourdieu) el m®l eteire.

Az ®rtekez®s a szocialista iskolarendszer 19
as ®vek nevel ®si reformjaib-1 indul ki. A CRG®
az 8l tal 8nos i skol ai ol vas:-k°nyvek tartalm
konstru8l 8s8hoz, mik°zben a rendszer dekl ar §
A tanul m8ny k © z pyoemt i mekc@radn® szemu s onk & n keresz
irodal omoktat8s a nemi szerepek reproduk§8l §s
hg8ziasszony) elfogad8s§8t ?. A m-dszertan kva
hivatalos tantervekre (pl. 1968s Nev el ®s i Terv), tank°nyvekre
(illTusztr8ci- -k, p®l davsglaszt8sok).

A munka r8vil8§g2t az 8llami doktr2na ®s a me
mi k°zben az al s tagozaton MK °nemt ,t et ek
oszt8lyokban m8r megjelent a gyakorl ati di f f
i smereteket saj8t2tottak el. Pjszer T megs8l |
aszk®zi so ®s hivat 8studat nem csups8n az i n
hanem mor 8l i s al aipkuilv 8lst ks&pop @8 hit ee8argydtdagrkuwol k- ka z
®r dekeknek al 8rendelt szerepmodell j®nek bels
A kutat8§s felts8rja azokat a m®l|l ystrukt Yar 8k e
beruh8z8sk®nto kezelt ®Kk. Seg2t meg®rteni a |
szerepek szocialista korszakban gy°kerezR am
Hivatkozott irodalom

(1965) . I n Orsz8gos Pedag: gi &i° zlorktt @z e8ts,¢, g & a rf|
szocialista orsz8gai ban.

Budapest: Tank©®nyvkiad: .

Andor , M. (1999) . Dol gozat az iskol §r .|

(Il skol a ®s T8rsadal om 1 1. k°otet). ( C. Me |

Pedag:-gi ai Tansz®kea.

Apple , M. (2014). Offical knowledg®emocratic education in a conservative Age.
London, New York: Routledge.

Bernstein, B. (2003). Towards a Theory of Educational Transmissions.

Routledge.

Bourdieu, P., &amp; PasseronCl.(1990). Reproduction in education, society and culture.
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Sage Publications.

Darvai, T. (2022) . I n-kOksab&dbpaol i tAi KTAANL TK o rc
el emz®se al apj 8n.

Budapest: Gondolat.

Ferge , Z. (1999). A tS8rsadalmi strukt ¥ a ®s
(I skol a ®s T8rsadal om 1| 1. kotet). ( C. Me |
Pedag-giai Tansz®ke.

Ferge, Z . (1974). Az 1 skol ai strukt ¥ra ®s a
kapcsolat. Val - -s8g, 9. sz.

Hal §8§sz, G. (1988) . Okt at8spolitika ®s nevel
t°rt®nete. T8)j ®koztat- a k°zoktat8si Kkutat §s
, 5-49.

Hanki ss , E. (1979). T8rsadal mi csapdg8k.
Budapest: MagvetR Kiad:-.

HegedTs T., A. (1983.). Nevelj ¢k a nevel Rket
, 86.

Hor vs8t h, A. (2016)at “Aasoktjaet8spdbpbustiuk 8lji &kt Me
Szemle

Kardos J. (2003.) . Fordul-Bbrazalgyglrat Skp

| skol akul t %r a

, 73-80.

Kel emen | E. (2015) . For dul-70p o®ve sa ama g§latra losk
Educatio

, 36-47.

K®r i : K. (2002) . N R kaBsp @®Rvse k| SMhaygrycamteove®ssz Say 8 r
t¢kr®ben. I n Acta Pedag:-gi a.

P®csi Tudom8ny Egyetem.

Kuczi, T. (1999). A pedag-gusszerep n®hs8ny s
(Il skola ®s t&8rsadalom 1I1. ketet). (C. Mel e g,
Tansz®ke.

M®r e i , F., Feh®r, 1., &amp; Hars8&8nyi, | . (1
Budapest: Mi nerva Kiad:.

M®s z8r os, . (199-®)s. ilstk oAam& gy &ho66 e ke lo®D | - gi

Budapest: Nemzeti Tahkn y v ki ad - .
Musgr ave, P. (197d4)a €anzxt ;is83®gi szakma

(Az iskola szociol - -giai probl ®&m8i . k°tet) . E
MTvel RI®s ¢ gy Miniszt®rium. (1963) . Az 81 t a
programja (Nevel ®si terv).
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Budapeset: Tank©°nyvkiad:.

Orsz8gos K°znevel ®si Tan8cs. (1945). I n Kieg
Budapest: Egyetemi Nyomda.
Puk8nszky, B. , &amp ; N- bi k, A. (20 1-20) . [ n

sz8zadban

( Ment @r. O§IProgram. k°tet). Szegedi Tudom8ny |
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Sz e(k)z BemeterKar 8s z i Stz adswazsanna, Dusa Cgne:
Fekete llona

AbsztraHlint ®zm&®nyi k@usl tivartar aRgse nienrt8ecri - s kapcso
c®l orient8lt kitart8ssal a felsRoktat8sban
Kulcsszavak c¢c ®1 or i ent 81 t kitart$§8s, i nt ®zm®nyi Kk
intragener8ci-s kapcsolatok, felsRoktat 8s

SzakosQkt8dty§sszociol -giai szakoszt 8ly
Absztrakt: A f el sRokt at 8§sba bel ® R hallgat-k int®

kort8rsakkal kial ak?2tott kapcsolatok minRs®
el k°telezRd®s ®s a | emorzsol  -d&8s megel Rz®se
2012; DemeteKar 8s zi , 2025) . A kutat8s el m®I| et k
amelyek a c®lorients8lt kitart8gst nem puszt 8r

i nt ®z m®nyi be§gyazotts§gl/4 j el ens®gk®nt ®rt e
2004).

A kutat8s c¢c®l ja annak felt§8r8sa, he®g az |

intragener8ci s kapcsolatok minRs®ge ®s gyak
mi |l yen °sszef¢gg®st mut at a hallgat- -k c¢c®l or
kontroll 81 §s mel |l ett. A vizsgs8l at kvantita
el emz ®s k®tv§|toz-s ( ANOVA) ®s k®tl| ®pcsRs |
Az eredm®nyek szerint mi nd az oktat - -kkal, N
alapul - kapcsol at ok, val amint az g§tl 8t hat -
magasabb c®lorient§8lt kitart8ssal ] 8r egy¢t
kitart8s szintj®t, a kapcsol ati hgl - bRvV ¢l G
variancia 12,814,4%S8 t magyar 8zt 8§8k; a |l egerRsebb predi
kultYra bizonyul:'t (b = 0, 252; p &l t; 0, 001
bevon8sa ut8n I s®$ennmaagédhner dci 1 atliapEgal at
®s az int®zm®nyi bizalom szint®n szignifik?§8n
Az eredm®nyek el m®I et i szempontb- | meger R
meghat 8rozottsggs8t, gyakor !l ati szemponthb- |
fejleszt ®sek fontossg8gs8t, amel yek twudatosan
fel sRoktat §«kigl RhPsegazat entent or 81 8§si progr amok

oktaal-l gat- p8rbesz®d ter ®n.
Felhaszn8lt irodal om
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Bess, J. L., &amp; Dee, J. R. (2012). Understanding College and University Organization.
Stylus Publishing.
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S z e (k)zDdminek Dalma Lilla
Absztralkttahmés8s t8&rsadalmi jelent®sei: atti

Kulcsszavak t 8 r sadal mi model | ek, attitTde° k, okt at
kognit2v jelenl ®t

SzakosAkftf8dkyt:2 v ®s kognit2v tanul 8s szakoszt §|
Absztrakt: A° t anul §s sz®l| es k°rben a t 8r sadal mi

kul cst®nyezRjek®nt jelenik meg, ugyanakkor
abban, hogy mi k®&nt ®rtel mezi k, i Nt ®z m®nyes?2t
gazdas§8gi 8t al akul 8s, a technol -gi ai v8ltoz
81t al forms8§lt, egym8ssal °sszekapcsolt vil §;
t 8rsadal mi viszonyok felt8rg8sa, mi v el ezek

ki h2v8sokr a adhat - egy¢sttmTkodR  ®s kont ext
empirikus, el m®l et vez®rel't kut at 8s keret ®be
attitTdoket Magyarorsz8gon (n=228), h&8&rom el
model | egy olyan tS8rsadal mat 2r | e, amel ybe
alacsony; a tud8s §8tad8s8nak gyenges®ge korl
t8vyv fejl Rd®st . A m8sodi k model |l egy tanul 8§
tanul 8§8s k°ez°s t8rsadal mi er Rf orr 8sk®nt j el
egyar 8nt be8gyazva, el Rseg2tve a kreativit$§
har madi k model | a tanul 8s irs8nt k°z°mb°s t 8§
rendel kez®sre 8l Il nak form8lis tanul §8si | ehet
t 8rsadal mi ®rt ®kekbe, 2gy 8talak?2t - potenci §
t 8rsadal mi tanul 8s®rtel mez®sek empirikus fe
ezek a modell ek milyen kapcsol atban 8l Il nak a
nyom8s ®szI|l el ®s®vel.A kutat88s empirikus al a
k®pezi (n=228), amely e h8rom modell operaci
attitTdek, annak t8rsadal mi ®rt ®k ®r RI al kot
hasznoss8gra vonatkoz:- elv8r8sok m®r ®s ®v el

tanul 8sban val - r®szve®telre f. -kusz§l, hanen
t 8rsadal mi nor m8kban, i dentit8sokban ®s a z
megk®zel 2t ®s | ehetRvV® teszi a tanul 8shoz val
azonos?2t8s8t egy adott nemzeti kontextusban.
A kutat §si k®r d®sek a k°vet k-ez Rk :tlakK:l 8§Empitr§
seml eges ®s elutas?2t- t8rsadal mi model | ek ?2K
az ®szlelt t8rsadal mi mobilit8ssal ?3KK: Ho g
innovg8ci-s attitTdokkel ?24KK: Milyen m®rt®kb
k¢l ©°nbozR model |l ekben?Az el Rads§s a t 8r sad:
°sszekapcsol 8s8val a tanul 8st hat8r8tl ®pR f
a szoci 8l politika ®s a k°z°ss®gi ®l et t e

interdiszcip 8ris t8rsadalomtudom8nyi di sk
keretet k2z2nsg k annak meg®rt ®s ®hez, mi k ®nt

[
I n
a fejl Rd®s i p8l y8kat kersa aa kootrtt 8k sl It eS8k ts2awd av 8rli

Hi vat koz8sok: Bi est a, G. J. J. (2010) : Good
politics, democracy. Paradigm Publishers.

n
a
I
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Sz e()zDominek DalmaLilaBar nucz N-r a
Absztr akAz cadnaep:t 2 v t amula8stiamulndiszlkeomket®e nci

mesters®ges intelligencia alap% k°rnyezetben
Kulcsszavak me st er s ®g e s intelligencia, adapt 2v t
pedag-gia, szem®lyre szabott oktat §s

SzakosGltl88 mypol g&8§ri nevel ®s ®s oktat8si jogok

Absztrakt: A di gi t 8l i s t8rsadalom ®s a mester s®ges:s
8talak?2tja az oktat 8si rendszereket, kK¢l ©no
®s a kompetenciafejleszt®s terg¢glet ®n. A t ®

munkaer Rpi ac egyre ink8bb olyan kompl ex Kk®sz
probl ®mamegol d8s ®s digitsg8lis -Aar&@p¥%ud®@&ads aa
kul csszerepet |j8tszanak (Hol mes et al ., 201

adapt?2v tanul 8s, a technol - gia 8§-modelladja &8 mo g a
amely a pedag-giai, tartal mi ®s technol -gi ai
2013, Redecker, 2017). A szakirodalom r 8mut
eszk?®z, hanem pedag:-gi ai i nnovs8ci - i s, a me
di nami kus, adat vez @&ieclhtt ea |l aekt2 t 8ls.8§t ZXZBWa.ck A
vizsgs8l at a-pal apgyadaptMlv tanul 8si rendszer ek
tanul -k kompetenciafejl RdI®s®hez, k¢l °nos t

met akognit2v k®szs®gekre.
Kut at 8si k ®r d ®s : Mi Fayl eanp ¥h aatd8aspst &lv vtaamnua k8 sd z Kl

kompetenciafejl RI®s®re ®s tanul 8si auton- mi 8
A kutats8s kvalitat2v ®s kvantitat?2v m-dszer
esettanul m8nyok vizsg8lata, valamint k®&rdR2v
l ehet Rv® teszi a technol -gi ai ®s pedag:-gi ai
eredm®nyek azt mutatj 8k, hogy az adapt?2v rern
®s a szem®lyre szabott tanul 8§s hat ®konys§8g
k¢l °n®sen az adatv®del em, az algoritmi kus t
(Bokor, 2023; UNESCO, 2023) . A kutatg8s jele
pedag:-gi ai al kal maz8s8nak m®| yebb mego®rt ®s ¢
iNt®z mAN Yy i d°nt ®s hozatalt a technol  -gia tudato

|l rodal omj egy z ®k:

Bokor, Tam8s (2023): A mester s ®gieks hizrnt8eslolki gex
k°vetkezm®nyek technol  -gainvari8ns szemponthb
intelligencia ®s egy®b felforgat- technol - gi
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Sze(zmMusa Cgnes R®ka

AbsztralAt mayg®ey di menzi -inak megnyil v8nul 8§8se
ESS11 adatb8zis alapj 8n

Kulcsszavak e | mag&g&o ¢ 8§ s, csal 8di ®l et ci kIl us, csal 8§
i zol §ci

SzakosCsta8ll&ydt udom8nyi szakoszt 8ly

Absztrakt: Az el mag8nyosodS§8s t 8rsadal mi probl ®r
szakirodal om egyi k probl ®mak?®°r e a k¢l °nb?o
mag8nyoss8ga k°z°tti k¢l ©°nbs®gek m®r ®s e . A
csoportokra f-kusz8l, 29gy, vagy csak a fiat:

vagy c¢sak az idRsekre (®REMIONQOG2Ervasd &a
vizsgs8lj 8k, hogy milyen k¢l°nbs®gek wvannak
®rtel mez®sei k°ozott ( Neves et al. 2021, Qu a
csal §8di ®l etci klus sor8&8n hogydn sv §8lztod Bick - a R
(Hawkley et al. 2022, Hutten et al. 2021).

Kutat8sunk ez wut - -bbi kut at 8§si i r8nyba k2v§gn
k®r dR2ven vizsg8ljuk meg a magyar v§8laszad: Kk
el t ®r ®sei t. V8r ak ez Ssnazi®@skb esnz enteigmtu t aa t kkleazsnzatke ri
di menzi - k, 2 gy az ®rzel mi mags8§ny ®s a Szoc
csoportokat jel©°l ki

Hi pot ®zi s¢nk szerint a mag8nyoss8g k¢d°nboz
m8s ar8nyban jelentkeznek: az egyedgl ®l Rk
ink8bb a szoci 8lis 1zol 8ci - domi n§1 , a sz¢l o
megl ®t e mel |l ett ®r zel mi mag8nyoss8g | esz m
|l egal acsonyabb ®r zel mi mags8nyt meg®l R csopo
csal 8dok | esznek.

Empiri kus el emz®s¢nkhoz asasEurdbdbpenf Soe®Bel iS
magyaror sz§8gi adat ait haszn8l tuk f el (N=211¢
adat ai aldapp8sokastal 8dzt unk | ®t r e (sz¢l Rvel
gyer mektel en p8r ok, gyer mekes p8r ok, gy e
t°bbgener8ci -s csal 8dban ®I Rk) . B8r keresztn
a <csal §8di ®l etci kl usokat iI's modell ezi k. M8 ¢
m®r ®s ®r e al kal mdMe ams®®g k| da ¢ z2zthmertel K mz ®s b e bev
csoportot. Az °t kl aszter szignifik8nsan e
| egmagasabb i skol ai vRgzett s®get, val |l §so0s:
hi pot ®zi s¢nk szempontj 8b- | a | eg®rdekesebb
eset ®ben szint®n szignifik8ns ©°sszef ¢ gg®s Vv
szenvedR v8laszad-k k°z°tt fel¢lreprezent 81 1
nevel Rk. Szemben a | egkev®sb® mag8nyos ®s mg
csoportj8ban a gyermektelen p8rok ®s a nukl
t 8rsadal milag izol 8l -dott, 8m mag8nyt kev®shb
jelentek meg magas ar8nyban, S a t°bbgener
mag8nyt ®rz®kel R, akt2v t8rsass8gi ®l et et ®I
v8l aszad-k vannak. V®gy¢l a mags8nyos, kort8r
kev®s bizal mas kapcsol att al rendel kezRk k©°z¢
vannak | egmagasabb ar 8nyban.

Hivatkozott irodalom:

98



Neves, B. B. et al. (2024). Loneliness in Later Life as Existential Inequality. Sociology, 58(3)
659 681. https://doi.org/10.1177/00380385231208649

de Jong Gierveld, J. &amp; TesB® me r , C. ( 2 0 lok)age inLEastemlamdn e s s
Western European societies: theoretical perspectives. European Journal of Ageing (2012)
9:285 295. https://doi.org/10.1007/s104832-02482

Twenge, J. M. et al. (2021). Worldwide increases in adolescent loneliness. Journal of
Adolescence 93 (2021) 26269. https://doi.org/10.1016/j.adolescence.2021.06.006

Schnepf, S. V. et al . (2023) . Adol escent so
exploration of school environment and individual factors. BMC Public Health

(2023) 23:1917. https://doi.org/10.1186/s1282F 16797z

Qualter, P. et al. (2025). Exploring child and youth understanding of loneliness through
qualitative insights and evaluating lonelinessmeasures considering those lived experiences.
Annals of the New York Academy of Sciences, 154954
https://doi.org/10.1111/nyas.15269

Hawkley, L. D. et al. (2022). Loneliness from young adulthood to old age: Explaining age
differences in loneliness. International Journal of Behavioral Development 46¢4). 39
https://doi.org/1A.177/0165025420971048

Hutten, E. et al. (2022). Risk factors of loneliness across the life span. Journal of Social and
Personal Relationships

39
(5), 14821507. https://doi.org/10.1177/02654075211059193

99



Sze®zERngl er DCGgrne€gnes R®ka

Absztraktc 2 me :mest er s®ges intelligencia szerepe a
Kulcsszavak me st er s®ges intelligencia, felnRttkori
Szakoskal8n Rt:t kori ®s k©°©z°ss®gi tanul 8s szako:

Absztrakt: A mest er s®ge
z

s intelligencia (AIl) rendKk:
®l et l egke¢l °nb°zRb

ter¢gletein talés8lja meg

b

messzebbre ny¥w i k ugyan vissza (Buz§8§s 2021,

elterjed®se miatt most kerg¢lt igaz8n a t 8r se
Chaturvedi et al . 2023. Acz®l ®s Veszel szki

felnRttkori tanul 8§8s b8r mel yik t2pus8ban (f
mester s®ges intelligencia haszng8l at 8val, b
professzion8lis stb.) ®s b8&8rmilyen c¢c®l b- | (
kapcsolatok stb.), de az eszk©®z°k haszn8l at §
etal. 2022 Abel |l o et al 2024, Cai 2017, AdS8mi 20
El Rad8sunkban egy felt8r:- kutats8s seg?ts®g®v
vizsgs8ljuk, de nem didakti kai szempontb- | (¢
Mol n8r 2025, Engl er, Dusa et al . 2025, Bud e
voltunk k2v8ncsi ak, hogy a mindennapi ®l et b
fejleszt ®si |l ehet Rs®gek ny2l nak meg, milyen

j 8r -magz@ Albt .
Az el Rad8s al apj 8t a Fiatalok ®s a mesters®g
c2mT pilot kutat&s adja, amelynek sor&n 2025

k ®s z2t e3tOt ¢&vk Kkl°8z °t t i magyar fiatalokkal. Az
tanul - (egyetemista, gyakran al kal mi munkav
volt (esetenk®nt p8rhuzamosan v®gzett for m§l
Temati kus el emz®s¢nk eredm®nyei szerint a v
tan8csk®r ®s c®l j§8b--hoZorsukhaRsarlgpemeaat anmul
kapcsol at ok ®s a hobbi vagy szabadi dRs t ey
tanul 8sban i nk8bb az i nform8ci -szerz®s do
kapcsol atokban pedig a tan8csk®r ®s, m® g a
mi ndh8rom hasonl - m®rt ®kben van jelen. A f
tanul 8sban vagy munk8ban felmerg¢lt k®r d®seke
felhaszn8l 8s8val haszn8lj 8k vagy saj 8t2tj 8k

Abello, H. M., Badiola, M. B., Custer, M. J., Fausto, L. B.,Leonida, P. J., Yongco, D. B.,
&amp; Deja, J. A. (2024). Simon Says: Exploring the Importance of Notification Design
Formatson User Engagement. arXiv preprint arXiv:2412.00531

. https://doi.org/10.48550/arXiv.2412.00531

Acz®l , P., &amp; Veszelszki, C. (2024). The
the Last Quarter Century 2000 2 5) . Fil ol -gi a. h u

,15

(1i 4), 318. https://doi.org/10.59648/filologia.2024411

AdS8Ri zs a, Zs . (2025). Az okoseszk©°z°k haszneé

Kapocs, 8(34), 192 200. https://doi.org/10.63582/KAPOCS.2023.34
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Budapest, Felts Rozk tfalteStsean HStl -tzaar-220. t anul 8s ®r t
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SzeKzHERr dei G8bor

Absztralkt muohweahel yi tanul 8s az LLL ®s andrag
Kulcsszavak munkahel yi tanul 8s, LLL, andrag-gi a
Szakos¥zta8k kk@p z®s ®s t §r sadal om

Absztrakt: Amunkahel yi tanul 8s az LLL ®s andrag-gi .
A munkahelyi tada®uté&beinet em&®ued Mdg a®nia®kn jel e

evol Yaci - s ut at ifluetgoatlk8Rbthet udo m&ndyens ®gl dal r - |
k©zgazdas8§gtudom8ny, mi nt a munkavil 8g8ban
ol dalr - | vizsg8lta ®s vizsg8lja k®r d®st ®s
oktat 8sokra, ezek haszn8r a, ki menet ®r e konce
di szcipl?2?na azonban el sRsorban az oktat§8gsi,
sz¢ks®gszer Ten a v®geredm®ny haddAm®®ds sk§®gz8°tt, t
i dRszakban a k®zgazdas8§gtudom8nyi i nterpret
centrikus volt, az 1996 s ®vekben az internet ®s az a LL
koncentr8ci - mell ett ®s sok esetben helyett,
vezetR szerepet, 2 gy a k°zgazdas§8gi i nter p
tanul 8s, illetve a tanul 8si kontextusok, f ol
a val -s8gban ez egy nagyon jelentRs paradigm
Jelen munk8t el m®I| et megk®zel 2t ®s bRl ®s kor

1970es ®vekt RI kezdRdRen a tanul 8sok szerepe ¢
afordulata9& s ®vti zedben figyel hetR meg. A fogal

defini 8l -dott, hi szen a tud8smegszer z®si f
val - sul tak meg. A Aposztmodern iparo egyre
er Rs°d®s®vel, a tanul  -szervezetek egyre mark
elterjed®s®vel azonban, a hagyom8nyos tuds§g
tud8sforr 8sok, ezek Vij megszerz®se for m§i ]
jelentRs 8tal akul 8sa: a fel ¢l rRI kozvetl en

tanul 8si szerep®nek erRteljes meger Rs°d®se ¢
nevel ®studom8ny ezen terg¢letein, de k¢l °neos
tart - tanul 8sban (LLL) i s. Tul ajdonk®ppen

munkahel yi tanul 8s az LLL fogal m§t i's gener
|l egi nk8bb ®ppen a munkahel yekhez kapcsol -
v8l toz8sainak eredm®nyek®ppen j°tt | ®tre

Az LLL ®s andrag-gia ©°sszevet®se ®s t8rgyal
azonban szeretn®m a munkahel yi tanul 8s j el
el hel yezni Megl ehet Rsen m8st vizsg8lunk, an
vizsgs8ljuk, ®s ett RI el t ®r R, ami kor a munka
el emezz¢k. A tervezett el Rads§8s fogal om has
tekinthetR hasznosnak.
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SzekzmRajt BalfgzsNi kol ett
AbsztrabMPhped md ®r ? A k®s®s ®s korai ®rkez®s t

Kulcsszavaki d Rpercepci -, k®s®s, i dRpercepci R, udv
SzakosQkt8dty§sszociol -giai szakoszt 8ly
Absztrakt: Az 1 dR a mindennapi ®l et ben nem csup8n
m®l yen t8rsadal milag ®s kultur8lisan meghat §
m-don struktur8lj8k az idRt ®s m8s az i dRh°z
i tetten ®rhetR (Hall, 1989; Levine, 200
k¢l °n®sen hangs% yos a |l ine8ris i dRfelfogs§8s
amely a pontossg8got ®s az idRkeretek betart
&amp; Ki m, 200 3; Meyer, 2014) Ebben a kont
meg2t® ®se nem puszt8§n egy®ni 2zI1 ®s k ®r d ®s ¢
el v8r 8sok ment ®n al akul (van Eerde &amp; Azs
i dRh?o° z kapcsol -d- udvariass8gi nor m8k t 8r s:
k¢l °nos tekintettel arr a, hogy a k¢l °nb°zR
tekintenek a v8laszad-k el fogadhat - -nak, ille
A vizsg8lat el m®Il eti kiindul -pontj 8t White
vizsgslta, hogy az i dRh°ikkhpPeseeénda kdwvari ¢
k ®s ®s mda giditkenRts edi f ferenci 81 - dnak egyes k ul
st8tuszok, elt®rR t8rsas szerepek ®s helyzet
k® dR2ves adatfelv®telen alapul, amel yben a
meg?2t® ni ¢k, hogy h8ny perces elt®r ®s eset ®r
hg8§rom j .| el k¢egledtzakh elt R: keoqiyt exntu®2 m®d®8nyes ker
helyzetet, vathamiantalegyzfiamu@&lii g .

Az eredm®nyek egy®rtel mTen azt mutatij 8§k, h o c

er Rsen kontextusf¢{ggRek. A | egnagyobb fok¥W r

me g, ahol mind a kor ai ®r kez ®s, mind a k®s®
egy®ni el t ®r ®s jell emzi a v8laszokat. -Ezzel
hivatal. hel yzet ekben a vs8laszok | -val egy
rajzol -dnak ki . A k®s®s meg?t®l ®se 8l tal §bar
hogy a t8rsas norm8kikgz °ind Rleanr aiz®rkz @rieedn y&Spt@Bes
kezeli k. ¥sszess®g®ben a kutat8s eredm®nyei
nem csups8n egy®ni preferenci 8k °sszess®ge, h
Az udvari ass8g I dRbel i di menzi - i a t 8r sa:
szervezRdnek: mi n ®I form8Ilisabhb egy kapcsc
egys®gesebbek az elfogadhat - i dRkeretek. Er
|l ehetnek az interkultur8lis kommunik§8ci -, a
az i dRkezell®sdhezelkad8p®8s ok pontosabb meg®rt ®s
konfl i ktusmentesebb interakci-khoz.
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SzekzRRajt B&h8ergyi M8tyS§8s

AbsztraktSorcaret:n®z ®s mi nt az i nform8Ilis ny
felirathaszng8l at ®s sz-t8rhaszn8lati strat®g
Kulcsszavak mot i v8ci -, sorozatn®z®s, fnef loir rme8tl h ass

nyel vtanul 8§s
Szakoskel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l y

Absztrakt: Az online streamingplatformok =elterjed
mi ndennapi szabadi dRt°l t®s egyi k el ® het R f
fiatal felnRttekre is. Mi v el az el ®r hetR tar
az inform8lis nyelvtanul 8s egyik sz2nterek®e@
vizsgg8lat8§t az indokolja, hogy b8r az inform
kap a tudom8nyos diskurzusban, a soroizatn®z(
k¢l °n®se-®sa sfzelt iSirndotat S 7vrg&liats be8§gyazotts8§ga m
k¢l °n®sen igaz a magyar kontextusra.

A kutat8s el m®leti keret ®t °rnyei (2005) ms§
nyelvtanul 8si moti v8ci a -k jJ°vRbe
sas k°rnyezet ®v el °ss gg®sben ®rtel me:
ul 8si k°rnyezetek viz at 8r a, mi v el kK ®f
®p®nek motiv8ci-s hat : A fenti el m®I
sg8l atok eredm®nyeire mel yek r8mutatt al
n-a )
e

b@zn et al ., 2023), val amint a sz-t§8r
Nt Rs®g®re az idegen nyelvi fejl RAd®s ter®

A bemutatott vizsg8lat c¢c®l ja annak feltg8r s
sorozat® z ®s | szok8sok+ anauzl 83 id e greontniyve§lcvi - ®s val a:
sz-t8rhasznsg8l at] strat®gi 8k k°z°ott. A kut a
sorozatn®z®s mint inform8lis nyelvhaszn8l at i
idegennyelvt anul 8 si motiv8ci-j8nak er Rs°d®s®hez,
n°veli a feliratok ®s a sz-t8rak haszn8§l at 8n

Az adatfel voet el nagymint8s k®rdR2ves vVvizsgsg
tette a Vvizsgsglt j el ens®gek megbz2zhat - e mp
str i egyenl etmodel | ez®st al kal maztu
kap er ek felt8r 8s8r a ®s el m®I et
hi pot ®zi sben megfogal mazott,
zit?2v Rtaan8uslt8 sgy ankootrio8cdaz riade
e a tanul 8§8si strat ®gi 8k hasz
hogy a motiv8®s: skultd&shasrze
Az eredm®nyek W szer Ts®ge abbe
a tanul 8si strat ®gi 8k kapcsol
Z 8| rul az inform8lis nyelvtan
k e’ sreorded | D{R2OY&I) al kal mazh
rve®n. A vizsg8lat tov8bb8 gyakorl ati Szempoc
pedag:-gi ai i nte §®gsaz- vl maans nnw 8 laatf etlSmoag a t
l ehet a nyelvtanul 8s °szt°nz®s®ben is.

z
a
p o
b

< cC - 0O®Swn X

szemp o n
meg®rt ®s ®hez,
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S8§ncAwrf: n, BMora, P.FAR &anp; Monroy, F. (2023). The use of films in the
teaching of English as a foreign language: A systematic literature review.-Ragaic
Journal of Second and Foreign Language Education, 8

, Article 10.

Sundqvi st , P. ., &amp ; S ylIEngsh in tedching nd ledrr#ng:1 6 ) .

From theory and research to practice
. Palgrave Macmillan.

107

K.



S z e (k)zHarkas Zsuzsanna

Absztraklt dc2ome:ol g8r vagy | eendR Kk aHormvadt A c
Szl ov®n ®s a JugoszI| 8v Kirs8lyss8gban

Kulcsszawk:c ser k®szet, ifj Y%s8g, 8l ampolg8r, Jugo
SzakosGltl8npol g8§ri nevel ®s ®s oktatgsi jogok

Absztrakt: A z el Rads§s c®l ja a cserk®szmozgal om n
vizsg8lats8ra vS8llalkozik 1921 ®s 1941- k°z©°t
Hor-85g1 ov ®n Kirsglgs8&gb8avelzZ92Bzvidnik i Pl an
Cserk®szI| 8nyok Sz°%°vet s®ge) cser k®szsaserveze
8t szervez®s ®t k°vet Ren a JdguagSavwez Skauta Kriljeving | y s 8 «
Jugoslavija (JugoszI|l 8v Kir8lys8g Cserk®szsz®

A Vvizsgsg8l at el sR kutat 8si k®r d ®s e, hogy a ¢
pedag-gai eszk®°zek®nt vagy 1ink8bb katonai e
korszakban. Ezzel °sszef ¢gg®sben tovs8bbi Kut
funkci - milyen m-doHof$v@gtbdo®h KssgkeywBISzan)p

JugoszI|l 8v Kirs8lysg8gban.
A cserk®szmozgalmemgallda@Bbo@weh|l Bkdeonati szt v

kezdem®nyez®s ®vel val - sult meg Angli 8ban. £
mutatta, hogy 1928 a Vvi | 8g cser k®szeinek | ® sz8ma el G
i fjg¥sas ;revel ®si pr ogr afmkwwRenlt| ,h oazmeal yl ®@ttrwe® zBiaed ean
testnevel ®st ®s a |- honp®tg8opg8dakuml st ah
Az al apz2t- tapanzitnelggtedietntazASIctOU8 i ng f or boy
mTv®ben °sszegezte, melynek alc2me AA Handboc
(K®zi k°nyv a j- polg8r ki k®pz®s®hez) o

egy®rtel mTfen a j- 8llampoPgBelrl§, nE989 ®s $Wi
szerint a cser k®s zwal -js&tl ®k orse vied ®esti b erne ndes g e
szem®l yi s®g®nek fejleszt®s®n keresztg¢gl t8rsa
A kutat 8s m8sodi Kk k®r d®s k°r e a cser k®s zmo z
int ®zm®nyek k°z°tti kapcsolatok felt8r8s8ra

JugoszI|l 8v Kir8lys8§g Cserk®szsz®°vet s®ge ®s a
kapcsol at term®szete ®s dinami k8] a-4a&l4dhar mi nc
1940).

A kutat §sf -tkaursmaadi kser k®szmozgal om ®s szokol

vizsgsglt korszakban. A szokol mozgal om t°rt(
cserk®szmozgadoars&l av@rzeKbr 8l ys8§gban. A Jug
szokol mozgal om az I f ] Yas 8¢ nevel ®s ®n ker e:
meghat 8roz- szerepet t°lt°tt be (Martinov, &
A kut at 8§s szerb ®s magyar nyelvT primer fc
szab8lyzat ok, napl - k) valamint korabeli sajt
kut at 8s m:- ds dokumerdum®s f o ar §sel omel emz®sen al ap
folyamatban van, de az eddigi eredm®nyek ar:

kutatott korszafkibralnc ik-ompd zexr e®mett °tbdl t het et t
Fel haszns8lt irodal om:
1.BadenPowell, R. (2004). Scouting for Boys
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3. Martinov, V., &amp; Negil, V. (n.a.). PO
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S z e (k)zFatemeh Faroughi

Ab s zt r aKrternatidnal &chooling Systeand MothefTongue Marginalisation: The
Case of Persian Students in the International Baccalaureate Diploma Programme

Kulcsszavak Englishmedium international schooling, heritage language maintenance,
international communication, international baccalaureate diploma programme (IBDP)

Szakoskftf8dkyt:2v ®s kognit2v tanul 8s szakoszt §

Absztrakt: Educational systems around the world are increasingly influenced by the rapid
technological changes and easier international mobility. Within the large Persian diaspora
residing in Dubai, the use of technology and the easier mobility of the families have produced

a generation of multilingual students to whom English has become the dominant language,
while Persian, as their mother tongue, has been reduced to a second, if not foreign, language.
The situation is further complicated by generational differences in technology use, as
according to Prensky (2001), parents shoul d
children, who are natives in both | anguage
These obvious gaps and differences between parents and their children have created not only
linguistic asymmetry but also a communicational gap within two consecutive generations.
One explanation in this situation is that expatriate families in Dubai have access only to the
international schooling system, where the language of the instruction is English. However,
educational curricula such as the International Baccalaureate (IB) strongly promote
multilingualism as its core principle; classroom practices are usually conducted in English,
which in turn generates a hierarchy of language rather than balanced bilingual development
for the students, as it was hoped.

The aim of this research is to investigate how digital literacy, language dominance, and
generational differences shape communication between Persian heritage IBDP students and
their digital i mmi grant parents in Dubai. T |
offered as Language A topic in most IB schools, where the goal is to support heritage
language maintenance while acquiring English as the prestigious language necessary for the
future success of the students.

Therefore, this study addresses the following questions:

a. How do Persian heritagpeaking IBDP students effectively communicate with their
parents?

b. Does English dominance in IB schools influence heritage language use within Persian
families?

C . Does I B6s 6Language A6 topic support the

Data collected for this research were via online interviews during-Apglst 2025, using

the snowball sampling method. Three groups of students (no. 25), their parents (no. 25), and
teachers/supervisors (no. 10) participated in the interviews, and attention was paid to the
cultural nature of language and identity within the community. The data was coded and
evaluated by Atlas.ti, with a focus on content and thematic analysis. Findings of the research
indicate that students increasingly rely on Englishamty for their academic uses but also for
social communication, which also includes interaction with parents. Contrary to expectations,
Persian as |1 B6s | anguage A option alone does
of extensive use of the English language. Instead, the use of English as the main language of
the instruction in international schools establishes an internalised linguistic hierarchy, which
results in reduced confidence of the mother tongue and weakens intergenerational
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communication. On the other hand, easier access of the students to digital technology has
influenced the students' use of language, shifting toward Ergpistinated interaction.

This study argues that the multilingual policy framework of the international schooling
system, that claim to preserve the mother tongue, is not as effective as expected and is in dire
need of coordinated engagement between schools, families, and education policies rather than
relying on subject provision only. It also indicates that strengthehiliggual literacy,

coupled with digital competence, should not be acquired at the cost of the mother tongue.
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SzekzMRe h®r AR®taer D-ra Orsol ya
AbsztraRudom®@aeyos i nform8ci - ker ets8nso gRast 8sszsaakli
Kulcsszavak Mes er s®ges intelligencia, szakirodal om
SzakoslzkT8Ilsyzakoszt 8ly

Absztrakt: A mest er s®ges intelligencia haszn8l at §n
t 8mogat 8s8hoz i s Yj eszk®z°k v8ltak hozz§gf
vizsg8lta a mesters®ges intelligencia kutat

ker es®s®ben (Hajdu, 2025; Mayer hoffer 2025),
(van Dijk et al., 2023; Bernard et al., 2025; Wooding &amp; Gilbert, 2025). Az egyes
megk®zel 2t ®sek k¢l °nb°zR szempontokra f - kus

hat ®konys8§go0o szempont]j 8§t vizsgs8lts8gk, Devi ,
Semanti c Schol ar eszk®z°k ©°sszehasonl 2t . el
n®zRpont b- | k°zel2tve vizsg8lta az Ml szere
adatfeldol goz&8st, ®rt ®k el ®s't ®s tartal omge.
8l tal 8nos generat2v Ml fRIeg °tletel ®sr e, s t
hi vatkozhat: - szakirodalom c®l zott Kkeres®s®r e

Kut at 8sunkban azt vizsg8ltuk, hogy egyes Ml
kutat-kat a relev8ns gszakiynocalmerngbfrelhlad t &kt &<
tudom8nyos szakmai s8g szempontj 8b- |

M- dszerk®nt az esettanul m8ny al kal maztuk. En
1. Kivg§lasztottunk 4 ol yan Ml eszk©°zt (Cha
Perplexity), amelyek deklar8lt c®l ja a kutat

A v8lasztott eszk?°z%°k ®s m-dszer:
Consensus
https://consensus.app/

A Consensus ki fejezetten t
tudom8nyos publ i k8&ci - kra f -

8§ A relev
hi vatkoz8sokat is ad.
Elicit
https://elicit.com/
Mi al ap% kutat8si tasgybsszstaansr,el améhyg sagd
°sszefoglalni ®s a szakirodal makat 8ttekinte
Perplexity

https://www.perplexity.ai/

A Perplexity kifejezetten hasznos gyors el sR
ChatGPT

(GPT-5.4 Thinking, Plus)

https//chatgpt.com/

A Chat GPT | - kut at 8§8si asszisztens t®m8k ki
k®r d®sfinom2t8sra ®s hivatkozott ©°9sszefogl al
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Ezut &n hg8rom 8l talunk meghat 8rozott t ®mak?®
felkut at §8s 8t ®s °sszefogl al §s 8§t (Digitsglis
oszt8lyterem; Roboti ka az SNI tanul -k fejle
v8l aszokat az el Rr e |l efektetett szempontre
®rt ®kel t ¢k

A kapott adatok szerint az egyes eszk©®z°%k | e
Az eszk©°z°k hat®konys8ga erRsen f¢ggg a Kkut e
ki emel't figyel met I g®nyelt a forr8sellenRrz
munka megtakae2¢el8skaszn8Irat a.

A kutat §s [ i mits8ci - k°zg¢l eml 2t ®st ®r demel ,
hozz§f ® het R, korl 8tozott tud8s¥% verzi
Eredm®nyeink a 2026 m8rcius v®gli 8l | apot ot
v8l tozhat. Az el emz®s¢nk r®szletes eredm®nye
A kutat8sunk arra k2v8nja felh?2vni a figyelm

al kal maz8sa hogyan ®s milyen m®r e®lkben®nygel:?
bemut at §s8t .
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Wooding, S. &amp; Gilbert, S. (2025). Using Generative Al in Scientific Literature Review,
White Paper. URL:

https://villumfonden.dk/sites/default/files/node/field_downloads/Al%20White%20paper_Apri
1%6202025.pdf

114



SzezRi ntor SG8bmBri Eszter, Macs8ri Elizabet
Absztralkt D® me® Program vizsg8l ata Debrecenb
Kulcsszavak D® y n® Pr ogram, sz2nh8z, sz2nh8zba | 8r 8§
Szakoskal8n Rt:t kori ®s k©°©z°ss®gi tanul 8s szako:

Absztrakt: A kut at 8s t ®mavs8laszt8&§s8t az indokol | a,
k°z°9ss®g®p2t ®s, a szem®l yi s®gfejl eszt ®s ®s
mi k®zben a sz2nh8zl|l 8togatgs t8rsadal mi mi nt
Vizsg8latok arra mutatnak r §, hogy a sz2nh§
kedvezRbb t&rsadal mi herzet'T’ ®s nagyobb t
k¢l °n®sen fontos minden olyan kultur 8lis ke
sz®l es2t®s®t tTzi ki c¢c® ul (Bauer et al ., 2
Pavliuska et al ., 2018) . Kutat8sunk el m®l et
®s a kultur8lis hozz8f ®r ®s fogalomk®°re adj a
kul t Yaraf ogyaszt 8si vizsgs8l atokr a, m8§sr ®szt

®rtel mez®sekre t8maszkodunk (Kis, 2022).

Kutat8sunk c¢c®l ja, hoghyan8tdloignd 2kt®Roptett D[a®rjyonn® aP
i smert s®g®r RI ®s fogadtat8s8r -1 h8rom telepg

Arra kerest¢k a v8laszt, hogy a megk®rdeze
m®rt ®kben tartj g8k fontosnak amrenaks scz®lfkesigtgi®es
sz2nh8z| 8togat 8si gyakori s8g ®s a program i
azt is, hogy a sz2nh8z ir8nt el k°telezettebt
kultur8lis demokratiz8l 8st hangs%% yoz- al ape
A kutat8s keresztmetszeti k® dR2ves adatfelywv
Veresegyh8z ®s Debrecen szabadt ®ri sz2nh§8zi

az el Rad8sok el Rttt ®s a sz¢gnetekben tort®nt
hogy a D®ryn® Program meg2?t® ®s®t nem int ®zn
°®sszehasonl 2t8s8ban el emzi

Eredm®nyeink szerint a D®ryn® Program i smer
tekinthetR magasnak, ®s a program konkr ®t c¢
pont osan. Ugyanakkor egy®rtelmT °sszef¢gg®s
®s a program i smerts®ge k°zo°ott: mi n®I gyakol
val -sz2nTs®ggel tal&glkozott m8r a kezdem®nye
el vet , hogy a mi nRs®gi sz2nhsgzi kul t Yara mir
program t8rsadal mi c®l j ai a sz2nh8zkedvell
fogadt at 8sra tal 8l nak.

Kutat8sunk el m®I| et jelent Rs®ge abban §I 1,

hozz8f ®r ®s ®s a Ssz2nh§gzi r ®szv ®t el t 8r sad:
Gyakor |l ati szempontb- | eredm®nyeink arra h?2:
t 8rsadal mi be8§gyazott s§g§nak er Rs2t ®s®hez cA@
tudat osabb egy¢ttmTkeod®s kialak?2tani a sz2n
Kulcsszavak:

D®r yn® Progr am; sz2nh8zI| 8togat 8s; kul tur

kult Yr af ogyaszt 8s
Hivatkozott irodalom
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Bauer B®I a et al . (2017) : A magyar i f ] Y%s 89
szerepl Raa ®s pill anat

: | n: Bali J8nos et al. (szerk.): Hazat al §I
i fj ¥%s8g helyzet ®r RI
Budapest, Nemzet sidd. at ®gi ali Kutat-int®zet,
Juh8szi Eirntkar G8bor (2024) : Kul t ar af ogyaszt
Vi zsg8l ata Magyarorsz8gon
I n: Langern® KBushwiaVdeilkidJcusdi Gabriella (szel

hat§rdi menzi - i

. Budapestbe br ecen, DebrecéednrmMMaglkagy e tNeswieOMRisatd8 s k ut
Egyesg¢liz2zi.e, 203

Kis Domonkos M8 kPr(0290z2a2mh:8 zD®miynnd en ki ne k!
| n: Kol | 8rdvkasTsaniBisbor (szerk.): MTv®szet, m®

. Budapest, Magyar MTv®szeti Akad®mia MTv®s

99 107.

Pavliuska Val ®&ri a (iZE0dIR) ek ulaly@lpambraket megf on
Budapest, Akad®mi ai Kiad: .

Pavl uskal&kho ®8 naicTz° rBsczstiekr M&8r i aa (m@dBar Kako:
kult Yar 8val Kkapcsolatos bes8ll2t.-d8sa ®s k°vet

P®cs K. PTE KT
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Sz e K)zA®dor AndreaNagy Eni kR, Mol n8r Gy°rgy
Absztralhkt mesmer s®ges intelligencia hatg8sa a
Kulcsszavak Me st er s®ges intelligencia, modern tanu
SzakoslzkT8Ilsyzakoszt 8ly

Absztrakt: A di gitaliz8ci-s folyamatok ®s digit 8l
intelligencia (MlI) t®rnyer ®se a felsRoktat §s
hall gat -k ol dal &§r - | is egyar8nt (Mol nsgr, ®s
attitTd ®s szeml ®l et egyedi megvil 8g2t8sba
Kutat8sunk abb-1 a f elatleavp®=s btRaln uil n8dsuil kkeir,n yheazc
technol - gi ai eszk®°zk®nt ®rtel mezhet Rk, hane
t 8mogat hatj 8k ®s gyeng2thetik a hallgat- -k k@
c®l ja annak fedltp®Bstaanuloyyi ak°rMiyezet ek mik
®s oktat -i k°©z°s munk§gt, kel ©°nos tekintettel
val amint az Ml haszn8l at 8nak gyakorl ati ®s
integr8lt megk©®°zel 2t®sben rejlik, amely egyli
“%j szed BheKRs®geket, -hhbkengeaans&hakl gankk ®MI mi
ter¢l eteken. A kutat8s kvantitat?2v alap¥% m-:

k®r dR2ves adatfel v®te szolg8ltatja a betek

I

kiterjedt a hallga - k  MI tanul 8si c®l 2 haszn8l at 8§ra (
al kal maz8s c¢c®lj8ra (2), az oktat- -k ®szl el ®s
hall gat - i °nbevall 8s8ra (4). A kapott eredr
ker ¢l t ek, mi szerint sem a nemek, sem az egye
tal 8l hat - szignifik8ns kapcsol at. Af ®@log c¥o0p
®rt ®ke 0, 185, p=0, 384, i1l etve af Gle@retk®k&&s a
0,030, p=0, 680. Tovs8bhbi ®rdekes k®pet mut at
dol goz- oktat -k jellemzRen tartanak: hogy a
hall gat -k kritikus gondol kod8&8s8t tanul m8nyai
a kapcsol at ebben az esetben iIis gyenge, i
(p=0,832). A kutat8s vs8laszt keres arra 1is,
e a kapott eredm®nyek hg8tter ®ben, amel yre
eredm®nyek is r8mutatnak. A tanul 8si c®l | al
k°zel kezepes er RRss®gT, egyben szignifik8ns
tov8bb8 az a t®ny is, hogy a megk®rdezett ha
a tanul 8si hat ®konysg8got (a v8laszad-k 63,7
prefer8lt m- don al kal mazott, Yaj nak mond h a
hat ®konysg8gn°vel R ®@s jkeilegn®skz 2meRg ftuanrkwli m&KmMRyna i
hozz8) 8rul a digit8lis tanul 8si k°rnyezetek
arr a, hogy az Ml pedag:-gi ai integr8ci-ja cs
auton- mi 8t , a m®ely tanul 8§st, az adaptzv tan
haszn8l atot.

|l rodal omj egy z ®k

Buda, A. (2025) . Mesters®ges pedag:-gusok. I
pedag-gus: | nnepi k°tet Brezsny8nszky L8szl -
(old.: 3866.). Debrecen: Debreceni Egyetem Fel sRok
(CHERD). Forr8s: https:// mek.oszk.hu/ 28400/ 2
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Cser k-, J. (2025) . Mester s®ges I ntelligenc
fenntarthat- tanul 8si. A Lifelong Learning ¥
, el Radg§8s. P®cs.

Zakot a, zZ. , &amp ; Mol n8r , G. (2025). - EIl Rze
eszk®z°k &dkaswinB8d pgl8ant S§hoz partiumi gi mnazi st
(old.: 220-231. ) . BudapesFel sARWEKLt Laet a8 sN H8Il - zat a
tanul §8s®rt o Egyes¢l et , Cbudai Egyet em.

content/uploads/2025/04/mi24_teljes_v2.pdf
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Sze®zMR nai R.iF&ddrlAnita

Absztr akAt sczzamkema i tan8r k®pz®sben v®gzettek t
jell emx Rykzett s®g ®s a munka il l eszked®se ®

Kulcsszavak s z a k ma i tan8r k®p zh®sr,i ztofit fd d sl n®@s hv&etrtt®!
el ®gedett s®g a munk§8val

Szakoskel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l y

Absztrakt: T®mav 81 aszt 8§sunkat a szakmai tan8r k®p z
i g®ny ®s a szakk®pz®s v§8ltoz8sai i ndokol j 8k.
szakmai k®p z ®s i ter¢l ettRI f¢éggRen jelentRs

nNn°veked®s k°vetkezett be &zjadbl-e RtORS2)D2RKk sz 8ms§

A szakmai t an 8r k-lp kutattuk ahDebrecenieEgy@temer2 (R.2FBdor et. al.
2025) . C®l unk a szakmai tan8r k®pz®sben tanu

motivs8ci- -inak, ] °VRk®p ®nek ®s el v8r 8sai nak,
m®|l yebb meg®rt ®se volt.

A szakmai tan8r k®pz®s szakirodal m§ban az e
kett Rss®ge, hi sz a tans8ri k®pz ®s ®s a szalk
szakk®pzetts®g a szakmai ®s a pedag-gi ai [

megfel el ni a Sz adtgumedkmBPrs y-das dpaclgit@imky agis aki® vet el m
(V8s8rhel yiBg8202221BadNasgyn® Kondor 2024) .

A hazai empirikus kutat8sok eredm®nyei al apj
ars8nya, az a k®pz®s jell eg®tRI fé¢ogg, ©ssZE
Lak:-helyg¢k al apj 8n tipikusan v8rosi ak, ®s

koz®pfolZLabM8E8t®® M8r kus 2025) .

A munkaer Rpi aci fol yamat ok k©°zg¢l a munka ®s
k¢l °nb°zR di pl om8s szakm8k eset ®ben (Kiss 20
szakm8k eset ®ben ink8bb ® rv®nyes¢l az illesz
a jelens®get nem vizsgs8ltsgk.

A Debreceni Egyet emen foly- °t szakmai t a
m8j us8ban floilryd ak ®udhR2 wens vi zsg8l atot. A kut

Eg®szs®gszociol -gi ai Koordin8ci-s K%zpont ®s
Tansz®k szervezte. A teljeskoatlf eneww®&teale sI®ismi
hogy az egyes szakokon | ®nyegesen elt®rt a v

A Debreceni Egyetem szakmai tan8r k®pz ®s i h ¢
mut at - hasonl -ak a hazai kut at 8§si eredm®ny e
gR), a |l ak-hely t2pus§t (v8rosiak) ®
vR®gzetts®ge |jellemzRen k°z®pfao k %, r
i | om§s (®rtel mi s®gi ) . A s

di p
|l l eszked®sr RI sz8mol nak b
S

I

Q w —
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S

I ,
94%), ®s a vertik8lis ille k
y a munk8ja nem ig®nyel fe R
kal mazz8k a munk8jukban. A munk
a p8lyakezdR tan8rok rangsor 8r a.
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A kutat8s el m®leti | el
v®gzettjeinek a m®lye
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azok i nk8bbh az i nt ®z m®nyi jell emzRkr e K onc
kontextus8ban. Gyakorl ati j el ent Rs®ge r ®szb
Egyet em) a hallgat-toborz8&8sn§l vehet. figye
eredm®nyek al apj 8n j obban |l ehet ternke zni a
il l eszked®s®t i s.

Fel haszn8lt irodal om

BacsaB8n Anetta (2021): Szakmai pedag- gusok: S
el sR ®vtizedeinek gyorsan v8ltoz- vil&8g8ban.
F-nai Mi h§ly; Kotsis Cgnespi aScziTcsi kEedriets s(@30 !
Fel sRoktat 8si MThel vy,

8(4). 91 106.

Kiss Paszks§l (2013) : P8l yakezdRk munk§8val V.
Oorsolya; Veroszta Zsuzsanna (szerk.): Friss
Budapest, Educatio T8rsadal mi Szol g®1tat- NoO
Nagyn® Kondor Rita (2024): USR, Szakk®pz®s,

6. DOI: 10.47833/2024.3.ART.00

M8 tS& a b - Barbara (2025) : A szakmai tan8r k®pz
Tendemnci 8k ®s ©°sszef¢igg®sek a jelentkez®si ad
Medicinae et Sociologica, 16(41).-Bb.

M8 tS& a b - Bar bar a; M8r kus Edina (2025): Mi t

szakmai tan8r k®pz ®s hall gat - inak szociokul 't

Medicinae et Sociologica, 16(41).-88.

R. Fedor Anita; F-nai Mi h8l vy; F8bi 8n Gergely
Szakmai tan8r k®pz®s a DebreceniiA Egzyek edleas z t

h§ttere,okok, ind2t®kok®s outputols2. Acta Medi
V8s8rhelyi Zsuzsanna (2022): A mT 2@22.k i pe
Kort°rt®neti dokumentumgyTjtem®ny. Sz®chenyi
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S z e (k)zH®roozan Hajian

Absztr aktLangu&genelLearning in Diaspora Early Childhood Education:
Multilingualism, Identity, and Inclusion

Kulcsszavak Early Childhood Education, Diaspora Education, Multilingualism, Language
Development, Inclusive Pedagogy

Szakoskar8agyyer mekkori nevel ®s szakoszt 8ly

Absztrakt: Language development in early childhood
cognitive, social, and educational outcomes. In diaspora contexts, however, young learners
often grow up navigating multiple linguistic and cultural environments simultaneously. This
makes language learning in Early Childhood Education (ECE) both complex and significant,
particularly in multilingual classrooms where the language of schooling may differ from the
language spoken at home. Previous research has shown that maintaining heritage languages
while supporting the acquisition of the dominant school language contributes positively to
childrenés linguistic and social devel opment

Building on these perspectives, this paper examines language learning in diaspora contexts
from an early childhood education perspective. The theoretical framework draws on
mul tilingual education t heory and transl an
linguistic repertoires as dynamic resources rather than barriers to learning. The research aims

to explore how educators can support language development and participation among young
learners from diaspora backgrounds in early childhood classrooms.

The study adopts a qualitative approach, drawing on literature analysis and comparative
educational perspectives to examine strategies that promote inclusive language learning
environments. Particular attention is given to practices such as visual supports, multimodal
communication, and culturally responsive pedagogy, which can help bridge linguistic gaps in
diverse classrooms (Conteh &amp; Meier, 2014; OECD, 2023).

The findings suggest that diaspora contexts should not be understood solely as linguistic
challenges but as opportunities for fostering multilingual competencies and intercultural
awareness. The study contributes to theoretical discussions on multilingualism in ECE and
provides practical insights for educators seeking to create inclusive and supportive learning
environments for linguistically diverse children.
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Cummins, J. (2021). Rethinking the education of multilingual learners: A critical analysis of
theoretical concepts

. Multilingual Matters.

Gar c? a, o. , &amp; Wei , L. (2014). Transl angu
. Palgrave Macmillan.

OECD. (2023). Equity and inclusion in education: Supporting multilingual learners

. OECD Publishing.

121



Sze®zmRr ank Tam8s

AbsztrakRRvc8rmes: oktat8§sa a mRymeghlgv &y Rz @ Re k
tan8csnoki szdO98Pv &lPIlzA&ltg§sa 1925

Kulcsszavak Dr . Pur ®b | GyRzR oktat 8si-1930, ang8c s
dokument umel emz ®s

SzakosNetd8®yt:°rt ®neti ®s °sszehasonl 2t nevel
Absztrakt: Vi t at hat atl an, hogy Kl ebel sberg Kuno

|l enyomat ot hagyott a k®t vil8gh8bor¥% k°z°tt
oktat8spolitik8j8ra ®s nagyobb t8gvlathb-| t e
sz8zadi hazali oktat88spolitik8nak. EbbRI f ak
Kevesebb kut at 8s hel yezi f-kuszba a klebel :
megval -sul 8s 8t ®s az azt megval -s?2t . okt at
Budapest oktat8spolitik8ja az |I. vil 8gh8bor
k°vet Ren igen komoly kih2v8sokkal n®zett sze
oktat 8si rendszer n®h ol sti gm8Kkklad 2 5s ¥k °tzotttt,
Budapest oktatg8spolitik8j8&8nak helyi reprezen
al pol g8r mester vol t, akinek tev®kenys®ge K
szakpolitik8t folytatott. A Tan8csk®°zt8rsasS§
praxisb- 1, a zsid- i skol aigazgat - k l emi nRs
| egi nk8bb. ut - dj a, dr . Pur ®b | GyRzR szinte
ugyanahhoz a platformhozp&rt RdH&gja wmoht. ePR
®vig ir8ny2totta @&l 9f3Rv 8r°ozs® td kt astz8ask8pto.l i 19 X® i
har moni z8I1 t a kol ketbaetl 8sshie regsiz nrm&nvneyle®ls i®s a bet h
isi el Rdj ®veliienk &8mlh ®t enodni k2vs8nt, mi nt el
sor8n Pur ®bl GyRzR tev®kenys® g®nek sajt-repr
a nagy olvas-tS8borral rendel kez Orsz8gos pc
|l apok politikailag soksz2nTek: Az Est, Esti
dokumentumel emz®s sor8n | ev®ltS§8ri forr8sok

vonat koz - an. Kut at 8si k ®r d ®s e k : Pur ®b | mi |y e
tekintet ®ben ®s ezek mi |l yen tartal mak ®s
k°ezv®l em®nyform8l-e opapti k8d8un?- - £reth®& r RBs a ko
k er e srze ndzneyt i sajt - publi k8ci-s mint8zat8ban
|l zgal mas kutat - i k ®r d®s, hogy a | ev®IltS8ri

sajt-ban reprle@pepat 3l AdpolPiuri®badi | ag el t ®r R or
triangul 8ci - el vt , val ami nt a temati kus

sajt-tartalmak eset®ben a mint8zatok feltS§gr
fel th&mlig at §s dichot - -mi 8 8n, interpretat2v m
eredm®nyei k°z® sorol hat -, hogy a szakpolii
megjeleni k a Pur®blt ®rintR cikkek eset ®ben
kritikai vagy t8&mogat- attitTd. Az is j- -1 ®
hogy 1925b en, ami kor Pur ®bl 8tveszi az ¢gyoszt 8§l
el Rdj ®vel val:- szembe8lIl2t8s narrat2v§gja men

Aretrospekt2vo Yaj s8g2r-bien g=zédleeanz Rt Riazt et

entit8sk®nt t ev@Kkeh9RedRr R8F ®01 k. Az is -1
periodi k8k a szakpolitikai tev®kenys®g bemut
publi k8l 8s8t is fontosnak tartj 8k vele kapcs
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S z e (k)zGalambos Attila

Absztrak®tkci2-nkkampet enci a a hazai fenntart h;
hi 8nydiagn-zis ®s kutat8si ir8nyok egy szisz
Kulcsszavak a k ci - kompet encia, fenntartshat: - s8gra ne

Szakosk°tr8nyezet pedag:-gi ai szakoszt 8ly

Absztrakt: A k°rnyezet. ®s fenntarthat: -s8gra neve
dokument 81t , ugyanakkor az ahhoz szorosan
recepci-ja ebben a k°zegben nem | 8tszik sta
di skurzusban az akci -kompetencia a Kkilencve
amokhoz k°tRdRen is megjelenik (Mogens:

majd 2010 uts8n Y ra fokozott figyel me
rthat -s8gra nevel ®s i r8ny8b- | Yaj r adef
a magyarorsz§8gi k°rnyezet. ®s fennt a
snek, hogy a fogalom milyen m®r t ®k b
pedag-gi ai koncepci - vVv§. Jel en Kkut
t ®nek ki mutat8sa a hazai szakirodal o
PezRsi y&krer®tbelnmj el eni k meg, i1 e
p®si ir8nyokat jel®l hetnek ki

|l at a PRISMA 2020 aj 8nl 8§sai ment ®n
n zajlott (Page et al ., 2021) . El el
8§s8val, el Rre definiglt kul csszavak
hazali publi k8ci -kat. A bevs8laszt §si
rom szaksz®°veg ker¢lt el emz®sre. A f e
Rit (terminol-gia, ®rtel mez®si keret,
t a nemzet k®©zi kontextushoz val: - kapc
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eredm®ny ek alapj§n a hazai narrat?2vs8kba
| emzRen nem °ns§l | - peda
z kapcsoltan jelenik meg
a fogal omhoz k°t RdRen
yir ( SsRhull 8moso0o) szerzRkre 't
). A sziszte i kus felt8r8s alacsony t
t azt jelzi, hogy az akci-kompetenci a
fenntarthat-s8gpedag:-gi ai di szkusszi -b
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yei al apj 8n a tov8bbl ®p ®s
; i f ®galteamtbaémmi nolszt 8z8sa |
vari 8nsok (csel ekv®si Kkompetenci e
ut 8ni ®s k¢l °n°sen 2020 ut

[ keretekbe; ( 3) az akci - koc

acionali z8l 8s ®s m®r ®s i el j8r8sok fejl es
ny (Husamah et al ., 2022) ; (4) akci -ori e
dag:-gi ai kontextusban, m®r ®s i ®s kvalitat:
Mi ndez az akci -kompetenci a hazai pedag:- gi ai
el m®l eti, hanem m-dszertani ®s fejleszt®si f

o0 s>S—+—>»
® T ®OD®O S

Breiting, S., &amp; Mogensen, F. (1999). Action competence and environmental education.
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,27(9), pp- 12841 3 04Varga, A. (2020). A fenntarthat: s
i nt ®zm®nyes megk°zel 2t ®se

: Habilit8ci-s dolgozat. Budapest: ELTE. VS8Iy
(2008t - | D] Fol yam)

, (28), 127135.
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S z e (k)z Gazda Dorottya
AbsztralAt h@ia m&@&nyos helyzet mint rel 8ci: s pec

®s kul tur8lisan relev8ns pedag:-gia megk®°zel?
Kulcsszavak dr 8 mapedag:- gi a, Kul tur8lisan relevsg8ns
helyzet, szociokultur8is tapasztal at

SzakosCsta8ll&ydt udom8nyi szakoszt 8ly
Absztrakt: A h8tr 8nyos helyzet rel 8ci -s ®rtel mez®:

nevel ®studom8nyi di skurzusban, ennek pedag-g
relev8ns pedag-gia ®s a dr8mapedag-gia inte
korl 8tozottan kidolgozott. A h8tr8nyos helyz
szakirodal omban wugyanakkor tov§8bIekbenjelesk gy akr
me g, amel yek kev®sb® t ®r nek ki a ta I k el t

nu
j el ent Rs®g ®t . A poszter c®lj a a h8tr8nyo:
dr 8mapedag-gia ®s a kultur&8lisa
bemutatott megk®zel 2t ®s abb- | i ki, ho
kiz8r -1l ag egy®ni hi 8nyk®nt vagy statikus t &

j el ens®gk®nt ®rtel mezhet R, amely az int®zm®n
tapasztalatai k°z°tti viszonyban konstrusg8l -d
Az el emz ®s el m®I et i al apj 8t a kultur 8lisar
tanul 8sel m®I et i megk®zel 2t ®sei adj 8k, amel vy
hozott tud§8s, tapasztalat ®s kommuni k8ci - s
er Rf orr 8sk®nt ®rtel mezhet RKk. A Kkutat 8§8s il
t°rekv®sekhez, amelyek a h8tr8nyos helyzetet
meg. A vVvizsg8l at c®l ja annak felt8r8sa, hog)
rel 8ci-s ®rtel mez®si keret gyakorl at.i al kal n
hogy mi |l yen m- don t 8mogatj 8k a dramati kus
l egiti m8I 8§8s8t, val amint az i skol ai r s zv®t
helyzetT tanul -k k°r ®ben.

A kutats8s kvalitat2v m-dszertanra ®pg¢l: sza
gyakorl atok p®l d8inak ®rtel mezR fel dol goz§8ss§
a Vi zsgs8lt pedag-gi ai megk®zel 2t ®sek kont e
rg§mutatnak arr a, hogy a dr8mapedag-gia dram
tanul 8sszervez®si m- dj ai ol yan reflektz2v t
tanul -k saj 8t ® m®nyei ken kereszt ¢l kapcsol
a h8tr8nyos helyzet pedag-gi ai kezel ®se ere
k°rnyezetekben, amel yek a tanul - tapaszt a
®rtel mez®si kerethben az oktat 8§si kompenz§8c
|l ehet Rs®gek YVaj raszervez®sek®nt jel eni k me g .
inkluzz?2v nevel ®s el m®Il et i ®s gyakor !l at di
k¢l °nbs®geket a tanul 8si folyamat szervezRel
Irodalom:

Boreczky, €. (2000). Kult¥raazonos pedag-gi a
(77 8), 81 92.

Cegl ®di , T. (2024) . Roma ®s nem roma csal 8doc

i g®nyek tal 8l kioz&oaia. plamt Aecs@f 8dz ¢ | Ri n®zR
or szg8ghban
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(jav2tott kiad§s). Marcib8nyi T®ri MTvel Rd®s

LadsonBillings, G. (1995). Toward a theory of culturally relevant pedagogy. American
Educational Research Journal, 32

(3), 465 491.https://doi.org/10.3102/00028312032003465

Tak8cs, G. (2@@ée8ppeAadroma ®s nem roma tan
Lipt8&8k | . (Szerk.), Dr8mapedag:-gi a

(pp. 7 13). Educatio.

126



S z e (K)zGazdag Emma

Ab szt r akRom Adxiete to Speech: Al Rolidbupported Gamification in Foreign
Language Learning (A ClassroeBased Action Research Study)

Kulcsszavak foreign language anxiety (FLA); gamification (PBL);-8lipported learning;
communicative competence; classrebased action research

Szakoskftf8dkyt:2v ®s kognit2v tanul 8s szakoszt §

Absztrakt: Foreign language anxiety (FLA) is widely recognized as a major affective
variable influencing second language acquisition. It is a situapesific form of anxiety
(rather than a general personality trait) which is closely tied to the language learning contexts
(Gardner, 1985). Over the past decades, inquiries in the field of applied linguistics have
demonstrated that FLA negatively affects not only oral utterances but also other cognitive
processes such as information processing and listening comprehension (Horwitz et al., 1986;
Macintyre et al., 1991; Piniel, 2024). Furthermore, it is important to note that FLA is a

dynamic construct whi ch i s eefficagy mrglImptivation s o c i a

(Onwuegbuzie et al., 1999; D°rnyei, 2005;

The current research topic is not only significant but also justified by the rapid emergence of
artificial intelligence (Al) in educational contexts, offering new approaches to address the
guestions of affective barriers in language learning. Whilesujported tools and
gamification both have shown promising results independently, their combined pedagogical
impact, particularly in primary education, remains underexplored. The theoretical framework
of this preliminary study incorporates views on affective factors in second language
acquisition, motivational theory, Adssisted learning, and gamification (Deterding et al.,
2011), while emphasizing their mutual effects on learner engagement and interaction.

The primary aim of this pilot study is to investigate the effects efwdported, gamified

|l earning environments in a primary school
information processing, (3) learning experience, and (4jreglilated learning. The novelty

of the research lies in the shared impact of gamification and Al on both affective and
cognitive dimensions within a real classroom setting. The study employs a clagsseth

action research design (n = 13), combining qualitative and quantitative data collection
methods, including student reflections, classroom observations, and performance measures.
The action research procedure integratep@wered tools such as chatbots, learning robots,
and digital platforms into guided and opemded dialogues, rol@lay scenarios, and gamified
learning activities.

Initial findings indicate that Asupported gamified learning environments, particularly using
points, badges, and leaderboards (PBL),

increase studentsd willingness to communi
provide adequate feedback and marked progress, strengthenieffisalfy and motivation.

The findings highlight that the success of gamification depends on thorough pedagogical
design and its integrated use with-&lpported tools. Furthermore, gamified elements serve
not only as sources of motivation but al so
practical perspective, the study outlines pedagogical principles for the effective and
purposeful use of Asupported gamified learning environments, while also pointing toward
directions for future research.
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S z e (k)zGuimira Avezova

Ab szt r akQulturall ResponsiveMaterials and EFL Speaking Achievement in a
Multilingual Central Asian Classroom: A Qudskperimental Study

Kulcsszavak culturally responsive teaching, speaking achievement, EFL assessment,
multilingual classroom, performantmsed assessment

Szakoskel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l y

Absztrakt: Speaking proficiency remains one of the most challenging skills to develop in
English as a Foreign Language (EFL) instruction, particularly in multicultural settings where
student s6 di ver s e redertoineg are sftern averlaked by cstanddrdiseda |
curricula (Bachman &amp; Palmer, 2010). Culturally responsive teaching (CRT), as theorised
by Gay (2018) and Ladseé®i | | i ngs (1995) , argues that an
cultural knowledge reduces cognitive dissonance and enables deeper processing of academic
content. Recent studies have shown that culturally relevant instructional materials positively
influence language achievement: Ishihara and Cohen (2014) found that learners exposed to
culturally aligned content outperformed peers on standardised measures, while Tran et al.
(2025) demonstrated that authentic fplay activities drawing on personal experience
significantly enhanced speaking performance across pronunciation, vocabulary, grammar, and
fluency. Rivera (2024) and Clark (2023) reported similar achievement gains in culturally
responsive classrooms. Nevertheless, the majority of this research has been conducted in
Western or monolingual contexts, and empirical evidence on the effect of CRT materials on
speaking achievement in ndestern, multilingual higher education remains notably scarce.

This study addresses this gap by examining whether culturally responsive materials improve
EFL speaking achievement among students from sigxegting ethnic groups (Karakalpak,
Uzbek, Kazakh, Turkmen, Kyrgyz, Russian) at Karakalpak State University, Uzbekistan. The
novelty of the study lies in its focus on speaking as a culturally and affectively sensitive skill,
assessed through performaii@esed tasks rather than discrptént tests, within a
multilingual Central Asian context that has received minimal attention in the CRT literature.

A quastexperimental préest/posttest control group design was employed with 92
undergraduates (46 experimental, 46 control). The experimental group received 30 CRT
adapted lessons over 15 weeks, developed using the ADDIE framework and incorporating
studentsé heritage cul t uirB2+deveh Speakipgeaahievemant c o n t
was assessed through culturally responsive monologue tasks evaluated watiiteaioh

analytic rubric covering linguistic competence and communicative effectiveness, scored by

two independent raters (ICC = .89). Qualitative data from reflective diaries and classroom
observations complemented the quantitative analysis.

Results showed that the experimental group achieved substantially greater speaking gains than
the control group (t(90) = 4.50, p &l t; . 001
mean gain of the experimental group (M = 8.52, SD = 6.38) was three times that of the
control group (M = 2.83, SD = 5.64). Qualitative data revealed that students attributed their
improvement to the familiarity and personal relevance of culturally grounded topics, which
reduced anxiety and enabled more fluent, extended speech production.

These findings provide robust evidence that CRT materials can significantly enhance
speaking proficiency in multilingual EFL classrooms. The study contributes to the
intersection of culturally responsive pedagogy and language assessment research by
demonstrating that performanbea s ed speaking tasks embedded
yield both more valid and more equitable measures of oral competence. Practical implications

129



are offered for EFL curriculum developers and assessment designers working in culturally
diverse higher education settings.

Keywords:

culturally responsive teaching, speaking achievement, EFL assessment, multilingual
classroom, performandsased assessment

References

Bachman, L. F., &amp; Palmer, A. S. (2010). Language assessment in practice. Oxford
University Press.

Clark, C. (2023). Culturally responsive teaching and academic performance among African
American students. Journal of Education, 203(2).

Gay, H. (2018). Culturally responsive teaching: Theory, research, and practice (3rd ed.).
Teachers College Press.

Ishihara, N., &amp; Cohen, A. D. (2014). Teaching and learning pragmatics. Routledge.

LadsonBillings, G. (1995). Toward a theory of culturally relevant pedagogy. American
Educational Research Journal, 32(3),148%8..

Rivera, L. (2024). Culturally responsive pedagogy and standardized test outcomes. Journal of
Multicultural Education.

Tran, T. Q., et al. (2025). Authentic rgiay activities and speaking performance
enhancement. Language Teaching Research.

130



S z e (k)zGuimira Avezova

Ab szt r akThe Impaat eof Culturally Responsive Teaching Materials on Intrinsic
Motivation in Multicultural EFL Classrooms: A Sdlfetermination Theory Perspective

Kulcsszavak culturally responsive teaching, intrinsic matiion, SelfDetermination
Theory, multicultural EFL, Central Asia

Szakoskel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l y

Absztrakt: Despite growing recognition that culturally responsive pedagogy (CRP) enhances
educational equity, empirical research examining itgaich on intrinsic motivation through
validated instruments in néWestern, multicultural English as a Foreign Language (EFL)
settings remains scarce. This gap is particularly significant in Central Asian higher education,
where classrooms comprise students from multiple ethnic and linguistic backgrounds whose
cultural identities have rarely been incorporated into English language instruction (Gay, 2018;
LadsonBillings, 1995).

Grounded in SelDetermination Theory (SDT; Deci &amp; Ryan, 2000), this study examines
how culturally responsive teaching (CRT) materials fulfil three basic psychologicaloneeds
autonomy, competence, and relateddeasd thereby foster intrinsic motivation in EFL
speaking tasks. A quaskperimental preéest/posttest control group design was employed
with 92 secong/ear undergraduates (46 experimental, 46 control) representing six ethnicities
(Karakalpak, Uzbek, Kazakh, Turkmen, Kyrgyz, Russian) at Karakalpak State University,
Uzbekistan. The experimental group received #38on CRTadapted speaking curriculum
developed using the ADDIE framework over 15 weeks; the control group followed the
standard syllabus. Intrinsic motivation was measured viaiat% m scali&7). (U =
Qualitative data from interviews, reflective diaries, and classroom observations supplemented
the analysis.

Results revealed that the experimental group demonstrated significantly greater gains in
intrinsic motivation than the control group
large effect size. The otrol group showed no significant change (p = .330). Qualitative
findings identified cultural validation, meaningful content, and identity recognition as key
mechanisms driving motivational change.

These findings extend SDT to multicultural EFL contexts and provide -g¥psrimental

evidence from an underrepresented Central Asian setting. The study offers practical
implications for curriculum design in linguistically diverse higher education, demonstrating

t hat integrating studentsé heritage <cul tur e
enhance intrinsic motivation for language learning.

Keywords:

culturally responsive teaching, intrinsic motivation, Se#ftermination Theory, multicultural
EFL, Central Asia
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S z e (k)zGupta Vedant

AbsztrakAIl nck?8nbeb: r §gAu gfl ii @toan!! ®k i dRsekkel val
t 8 ®koz-d8si szok8sainak hat8sa az agei zmusu
Kulcsszavaki nf or m8ci - keres®si szok8sok, inform8ci
kapcsol at, ageizmus, glob8lis |- -I11®t
Szakoskal8n Rt:t kori ®s k©°©z°ss®gi tanul 8s szako:
Absztrakt: Az i nform8ci -s forradal om al apjaiban al
m-dj 8§t . M2 g kor8bban a csal8d ®s a t&8rsadal
voltak jelen a fiatalok ®| et ®ben, az interne
|l 8tszi k. A fiatalok egyre ritk8bban k®rnek t
i's cs%°kken. Ennek k°vetkezt®ben az i dRseket
ak8r negat2v meg2t® ®sbe is 8tcsaphat. Kor §hb
hat 8§s8t az idRsek j-I1®t ®re (Kolos et al .,
kedvezRtl en hat8ssal | ehet, amelynek felt§8r§
Jel en kut at 8s c®l ja annagkendre8 ai§r 8§sfael nwiotl tt
inform8ci - -keres®si preferenci 8i, wvalamint az
°ssze az ageizmus szintj®vel ®s a globs8lis |
i dRsekkel val - kapcsol at gyakorisg8ga ®s (2)
mutat --i val, val ami nt ( 3) az internetes i nf
kereszt ¢l hat a globs8lis jJ-11®tre.

A vizsg8kPdat Wwaresl1l&it°ltRk (N=103) vettek r®
toboroztam (70 nR, 32 f®rfi, 1 egy®b) A Kk
Fraboni Agei zmus Sk§gIl §t (FSAY . - t(Frebomil . et 2
Gl ob81l i s J- 11 ®t K®r d R2 vet (Var ga et al .,
k®nyszerv8laszt8&8sos k®rdR2vet tartal mazott,
fel. Emel l ett a kit°ltRk nagysz¢l ei kkel ®s
Az adatokon korrel 8ci-s vizsg8latokat, wval am
Az eredm®nyek azt mut att 8§k, hogy azok a fi
kapcsolatuk van az i dRsekkeln nRsg aas aghlbo bp8olnitss z
alacsonyabb volt. A kapcsolat gyakoris8ga ®s
konzisztens a kor 8bbi kut at 8sok eredm®nyeive
kapcsol atot . Ezzel szemben az el sR k®t hi pc
szakirodal mi el v8r 8soknak megfel el Ren al akul
al., 2020; Tam et al., 2006).

Az eredm®nyek szint®n r8mutattak, hogy az in
kapcsol at ban 8l It az ageizmussal, amel vy ne:
medi 8ci - s model |, b§r gyenge hat 8s m®r et ekk
szerepo®t .

A kutats8s I egnagyobb I imit8ci- -ja, hogy k®r dl
val amint megb?2zhat-s8ga sem | ett teljesen me
Emel |l ett a kapcsolat gyakoris8ga

sk8la reliabilit8sa szint®n alacsony volt
eredm®nyeket hoz nagyobb mintaelemsz8m eset
k°rben megi sm®t el ni a Vvizsg8latot, esetleg a
m®r Reszk®z°k alsk8l 8it ®s azok kapcsol at 8t i
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Kut at 8som %j szer Ts®ge abban rejl ik, hogy

preferenci 8k ®s az ageizmus kapcsol at 8§t , vV a
Az eredm®nyek el m®l et szempontb- | hozz8j §r
model |l ek bRv2t ®s®hez, gyakor |l ati szinten pe

kapcsol at ol®seraRs utd@s ®sek nf or m§ci - haszng8l at f
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Szekz®Ry 8nyi | st vs8n

Abs zt r aklifelomg? Leeening in the European Union: N&mrmal and Inérmal
Learning at the Margins of the Indicator System, with Special Regard to Hungary

Kulcsszavak lifewide learning, nonformal learning, informal learning, community culture,
lifelong learning

Szakoskal8n Rt:t kori ®s k©°©z°ss®gi tanul 8s szako:

Absztrakt: The role of lifelong learning (LLL) has become increasingly significant in recent
decades, as it is expected to address a range of pressing societal challenges, such as
population ageing, the dramatic decline in birth rates, and the shortage of skilled labour
(Chernenko, 2023). Today, attention is no longer limited to formal learning within
institutional education systems; increasing emphasis is also placed eformah and

informal learning. These forms of learning are now widely recognised as important
contributors to capital accumulation, meaning that they can be interpreted as tools for
strengthening and developing human, social, and economic capital (Chernenko, 2023;
CorralesHer rero &ampadRodr2Qgu®&z Juh8sz, 2018; Gy
From its first documented appearance in the 1920s to the present day, the concept of lifelong
learning has undergone significant semantic transformation, and as a result, contemporary
interpretations <clearly encompass all forms
2015, world leaders adopted the Sustainable Development Goals (SDGs) at a historic United
Nations summit, establishing 17 objectives aimed at promoting humarbevwetf and
protecting the planet (UN, 2015). Among these goals is the provision of quality education,
which includes the promotion of lifelong learning and ensuring its accessibility for all.
Monitoring progress towards these goals requires reliable statistical data, which are widely
utilised in comparative education research and analysis (Kozma, 2006). It remains a subject of
debate to what extent these statistical databases can captifoemahand informal learning
processes, and whether their underrepresentation leads to significant data loss. This research
seeks to explore how LLL is represented in international statistical databases, to what extent
they include nofiormal and informal learning, and whether activities within the Hungarian
system of community culture can be quantified along these dimensions, as we argue that
current measurement frameworks substantially underestimate their significance. The research

is based on a secondary analysis of international databases (Eurostat, UNESCO, World Bank)
for the year 2022, complemented by a-f&dhle analysis of Hungarian community culture
statistics (n=3,632 service providers; more than 17 million participants), using comparative
and descriptive statistical methods. Findings show, that despite the broadening in meaning,
lifelong learning is still mostly associated with the role of learning as outlined in human
capital theory (Schultz, 1961), which has its roots in economics. Within this framework,
learningi primarily in its formal dimensioini s vi ewed as a means of i
labour market prospects. The results highlight that different measurement tools provide
divergent representations of LLL, and one of the main reasons for the difference is the lack of
nonformal and informal dimensions. As participation in learning within the community
culture sector occurs predominantly in Aformal and informal contexts, the sector remains
unseen in international comparisons. Consequently, formal learning continues to be regarded
in many cases as the only form capable of [
research contributes to the reconsideration of LLL measurement practices; however, its
findings are primarily interpretable within the scope of the analysed data sources and the
Hungarian context.

IRODALOM
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SzezHa | d ¥ AwnBliza

Absztr akNAT vagdy KATTAN?T A Magyar Katoli kus Pg¢gsp©ki
Okt at 8si Hi vat al magyar nyelv tank©°nyvcsal §c
10. ®vfolyam8§n

Kulcsszavakt ank°® nyvanal?2 nesel Reresaye®utan tank®°ny
Szakosk°tz8d kyt:at 8si szakoszt§ly

Absztrakt: A k° z®pi skol ai nyel vtanoktat 8sban has
j 8tszanak a di 8kok kulturg8lis nevel ®s ®ben, a
2t ® Rk®pess®gyg¢k fejIRd®s®ben

A tank°nyvek nem csups8n i smeretk®zIl R eszk?©
k°zvet2tett ®rt ®kr en d k hordoz: i, amel yek |

eg®s z®re.
Jelen kutat8s c¢c®lja kot elt® R fejleszt ®si

m- dszertani szempont ¥ ©°sszell0as o®wvlf2otl .y aaioenmz @As
ki emel't f-kusza a k°9zvet?2tett ®rt ®krend, a
val ami nt az al kal mazot't pedag:-gi ai szeml ® I
nyomt atott tank°nyvekre, tov8bb8 a kapcsol - c
a Nemzeti Keznevel ®si Port 8l ®s a Katoliku
kieg®sz2tR tartal makr a.

A Kut at 8s el m®I et i keret ®t egyr ®szt a k
°sszef¢gg®seinek vizsgs§8lat a, m8§sr ®szt a tanl
D8r dai meg8l 1l ap2t8sai alapj8&8&n a tank©°nyvkut
Vi ssza, m2 g napjainkban interdiszciplin8ris

2018).

A katolikus ®s az 8l 1| ami fejleszt®sT tank?©
szakirodal omban mindeddig korl 8tozott figyel
tank°nyvcsal 8d komplex, t°bb szempont ¥ el emz
tartal omel emz®s m-dszer ®re ®pg¢l , amely | ehet
felt8r8s8t.

A kutat8s el Rzetes eredm®nyei azt mutatj 8k,

azonos fel ®p2t ®st k©°wvketny vikegky aanza kek@py e sa |Sezcekn® k
Kkommuni k8ci -0 kieg®sz2tR sz°vegek ®s a hozz!
kereszt®ny nevel ®si el veket a nyelvtantan2t §
a stilisztika ®s a helyes?2r 8s t ®mak®°r ei mi
jelennek meg. A

katoli kus tank®°nyv szer zRi azt a n®zetet k®p
a gondol kodg8s fejl Rd®s ®t ®s finomod§8s§8t, a
fel ®p2t ®s®t (Trauttwein, 2022). A kutatgs a

®s m- dszertani el emz®s®re ir8nyul Vi zsgs§l e
azonos szempont¥ el emz®s®vel bRvg¢l

A kereszt®ny hit hossz% ®vsz8zadok sor88n | el
al akul 8§s 8§t (Gloviczki, 2015) , amely hat8s a
®r het R. A kutats8s gyakorl at. j el ent Rs®ge, h
t ®t el ®hez, k¢l °n°sen a tank®nyvvs8laszt §8§s ®s

a k¢l °nb°zR tank®nyvcecsal 8dok mogotti pedag- g
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Sze®zHal bri tter FRarkdsRS sb aAlibcesr tL2 vi a

AbsztralkPedaygymgusi ®rtel mez®sek az ®r zel mi i n
k°rnyezeti nevel ®si r®szv®tel kapcsol atgr - |
Kulcsszavak ®r z e | mi intelligencia, k°rnyezet. atti

kertpedag:-gi a
Szakosk°tr8nyez et pekilagz tg§layi sz

Absztrakt: A° kut at 8s azt vizsgsglja, hogy pedag- g
intell kornyezet.i attitTdjeik ®
korl atukban. A t®mavs§glaszt
gokkal, kel °n®sen a kil 2 ma
anem jelentRs ®rzel mi ter

ben egyszer-rke @krezlell mis nmeerae
ni ¢k val ami nt saj 8§t ®r z el

nn felt8r8s8t, hogy az

®r z®kenyen ,
indokol tt§g t a
et [ r ®s zv ®t el mi kK ®nt kapcsol
I eret®t az ®r zel mi intellig
mpl ex megk®zel 2t ®se val amint -®azeékemnt amamnth;
zef ¢gg®srendskmreinant Ebt j gend®diza ®a zei zs g8l
0z - k®nt, hanem a pedag- gusok °n®rtel me
rperszons8lis ®r zel mi kompetenci 8k egye¢t
ncsak nem sk§8|l 8zott m®r Reszk®°zk®nt, h
| Rss®ghez ®s a pedag:-gusi szerephez Kk
at8roz8sra. A kutat8si el Rzm®ny#&k!l ant
hangs %l yt kapotevela®sf e@mzalrmihatdi m8gea- jne
[ relevanci §8j a, val amint a pedag: gl
kev®s olyan vizsg$8l at sz¢letett,
n kereszt ¢l , az i skol akert mi nt
an elemzi.A kutat8s <c®lja annak
e j 8t ®r zel mi me g®l ®sei ket ®s ®r zel
minke®&n tmejge lrear r at 2 vs8§i kban a k°rnyezet.i
d - pedag-gi ai ®rt ®k e k ; tov8bb8 mily.
r®szv®etel ¢k k°zott. A Vvizsgs8l at a
zintT felt®telek t&mogatj &8k vagy ko
®ge abban 811, hogy nem el Rre r°gz
nek, hanem a pedag:-gusok 81t al t ul
mu s
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okr a ®s a r ®szv ®t el ®rtel mezett
, ®rtelmezR szeml ® et T. Az adatgyT
krit®riumal ap¥% mintav®tellel, az
s ok k°r ®ben. Az adatel emz ®s Braun
meg. A m-dszer helyt8ll| . -s8g8t az ind
j el ent ®s mint 8zat ok f alttagr8&s §®rat, e | m
- gi ai kiindul  -pontj 8val ®s | ehet R
zel ®s®t . A kutatsg§sb-1 v8rhat- wered
tokol I, a c®l zott mi ntavsglaszt8s
A kut at 8s v8rhat - eredm®nyei Y
z y az ®rzel mi intelligencia
ezeti nevesesiep®szv®DE el O,
, °ss®gi ®s cselekv®sorient 8§l
rt ®kal ap¥% ®s r ®s zv et el i di menzi
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j el ent Rs®ge pedig abban, hogy t8mpontokat ny
i nt ®z m®nyi fejleszt®s sz8m8ra a®rfzeh mi arttahnaut
°sszekapcsol 8s8hoz.
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Sz e(k)zHRe g e d T sKoltairzsuzsa, Nagy Magdolna

Absztralott om? me:struktur 8lt partners®g fel ®? .
i g®nyeinek felt®rk®pez®se egy O0rsz8gos Vi zsg

Kulcsszavakf el sRokt at 8s m¥%Wzeumok, kult%¥ra, k°%9z°ss
Szakoskel8nRt:t kori ®s k©°z°ss®gi tanul 8s szako:

Absztrakt: A magyarorsz8gi tudom8nyos ®s szakmai f
komol yabb figyel met kapot't a mY¥Yzeumok ®s a
szorosabbsg t ®t el e. A folyamat egyi k l egf o
MYz euMisz eumi Okt at 8si ®s M-ds-aer kabhiat BSapohp
(Nagy et al ., 2021; Kol t ai et al ., 2021) .
mYsz e u mi szektor ®s az egyetemi vil 8g partnei
k¢l °n®sen a hallgat-i i g®nyek kiszol g8l 8sa k

ud8sb8zis bRvBdem®ser 7 8ekRblent 2108 i ndul t
szky iT YMraggyya§ g MYz e u mi Egyes¢l et M¥Ysz e u ma
remTk° d®s ®vel. A vizsgsgl at f-kusz8ba
®°ss®gszervez®sben r ®s zt vevR hallgat -k
het R, hiszen m2 g a m¥z e u mo k ®s a Kk
pozott, addig a felsRoktat8s terg¢let®
s c®lja volt felt®r k®pezni a di 8kok mVy
nyel vds pkBagsg@®gszervez®s k®pz®s ek
ait a m¥z eawmadkkokr a8lb bk akdsaamnl aitghyaami s nem
ell egT 8tfog- adatok. A kutat§s fon
j avasl at okkal seg?2tse a m¥Wazeumokat

s8ban.

0s k®r dR2025ts kaeh@®@v8§SRtszha 8802meszte
us, tanzt - ®s k®z°ss®gszervezR
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i nt ®zm®ny 14 kar 8§t vontuk be
egyar8nt. Jelen el Rad8sban a Kk
i smertetj ¢k.
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kut at 8s eredm®nyei azt mut atj 8k, hogy a
z®ppontj 8ban az ® m®nyal ap% form8k 8l 1| nak,
szabadul - szob§8k, a MY¥Wzeumok £]jszak8ja prc
foglal koz8sok ®s t8rlatvezet®sek vonzz8k Rk
digit8lis mYzeumi -r8k ®s a mentor.i t 8moga
val amint jellemzRen nem kapcsol -dnak be az
vagy szakmai projektjeibe.

o

O X O — -

Fel haszns8l t i rodal om:

Koltai Zsuzsa- Re i s z -TKkeorc®sziisa Mi h§ly (2021): M¥az e u mp e
Eredm®nyess®gvizsgs8l at ®s egy¢ttmTkeoed®s a
ir8nytT 31/ 2. Szentendre, Szabadt ®ri N®pr aj z

Nagy MagdolnaPacsi ka-SHM&r Aeamam8ria (2021): MYz eum
jelent ®s 1 . M¥zeumi zab@dy®Ti S3N®pr abzenMéizeuae
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Sze®zHRegedTs Rol and

AbsztrakAz cSNie: k¢l °nb°zR kateg-ri 8ival di ag:
OKM eredm®nyei

Kulcsszavak OKM, SNI, t°bbs®gi gyermek, 6. o0szt§8ly
Szakosk tz8d kyt:at 8si szakoszt 8ly

Absztrakt: Napj ai nkban is n°vekszik a saj8tos nev
k°zoktat 8si rendszerben (MezR ®s MezR 2022,
egys®ges kateg-riak®nt kezelni, mert t°bb di
el t ® R terg¢l eteket ®rintenek (2011. ®vV i CXC
tanul 8si zavarok egyes kateg-ri8iba tartoz-
2024) Kor 8bbi kutat8sok vizsg8ltg8k az SNI t
arra jutottak, hogy az ®rt el mi fogyat ®k os
gyermekek eredm®nyei t ®r nek el szignifik8nsa
i r8nyban (Szenczi et al . 2017) . Az enyhe
eredm®nyei 8tl agosan n®gy®vnyi | emar ad§8st n
k®pest (J-zsa et al . 2014) . A tanul -k telje
t®nyezR is befoly8solja, mint p®l d8ul a tanu
tanul 8s k°r ¢l m®nyei ®s felt®telei (Bernelius
A kutat8s c¢c®l ja annak vizsgsg8lat a, hogy az
gyermekek hogyan teljes2tettek a 2022. ®V i
ter¢letein. Az adatb8zisban 1104 mozg8sfogya
besz®dfogyat ®k os, 2061 enyhe ®rtel mi fogyat
tanul - adatai tal&8lhat-k. A vizsg8latba nem
kateg-ri it a Sikets®get (57 fR) ®s vaksS8gc
el emz®ssel vizsg8ltuk SPSS statisztikai prog
Eredm®nyeink ©°sszhangban vannak a Kkor 8bhbi
azoknak a gyermekeknek az eredm®nyei mut at n
k®pess®gek terg¢glet®n van el t ®r ®s, val amint
probl ®ma.. 10 ®v &eltelt®vek sem | 8that - nag
gyermekek teljes2tm®ny®ben, annak el len®re,
mutatott (Szenczi et al. 2017, HegedTs 2023)
Az eredm®nyek gyakorlati jelentRs®ge abban r
azOKMn sem tekinthetR homog®n csoportnak, m8 s
k°z°tt nagyar8ny¥% k¢l °nbs®gek vannak, amelye
Irodalom:

2011. ®vi CXC. t°rv®ny a nemzet. k®znevel ®sr
Bernelius Venla, Vilkama Katja (2019): Pupils on the move: 8chmtchment area
segregation and residenti al mobility of ur beé
30953116.

J-zsa Kriszti8n, Fazekasn® Fenyvesi Mar gi t |,
Tanul 8sban akads8l yozott ®s tipi kusan fejl
sz°veg®rt ®s®nek ®s olvas8si motiv8ci: -j8nak f
, 69. ®vfoly20Mm 1. sz8&m, 181

HegedTs Roland (2023): Saj8tos nevel ®si i g®
statisztikali el emz ®s e. Educatio
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32. ®vfolyaM62. sz8&8m, 228
HegedTs Roland (2024): Tanul 8si zavarok ®s i
Szeged: Belvedere Meridional e Kiad:-

Me z R Kat al i n ®s Me z R Ferenc (2022) Saj 8t o
| ®t sz8m8nak al ak ul08ls9a 2ad 2200. 0 & /a2n0RlvOe.k b&sn .a K¢ | °r

, 8. ®vifol yy20m, 3. sz8m, 19

Szenczi Bes§8t a,; V2gh Tibor; Szekeres Cgot a;
SNI di 8kok sz°veg®rt®s eredm®nyei az adapt §
Ani k-s;i kKaL8sz| - (szerk.): Dj kut at8sok a ne
nevel ®s interdiszciplin8ris megk@®9zel 2t ®se.

MTA Pedag-gi ai Tudom8nyos Bizotts§g8g, Szegec

I nt ®z-269., 142

Torppa Minna, Vasalampi Kati, Eklund Kenneth, Sulkunen Sari, Niemi, Pekka (2020):
Reading comprehension difficulty is often distinct from difficulty in reading fluency and
accompanied with problems in motivation and school-eihg. Educational Psychology

, 40. ®vfol8am 1. sz8m 62
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Sze®zHR®j ja Bel |l H§Emer edhocdit, SzTcs T2 mea

AbsztrakAt zce?2nmd: p8lyavsg8laszt8&8s motiv§8cii-i ®s
i nt ®zm®nyvezetRi perspekt?2v§gKk

Kulcsszavak z enei p8l yaorient8ci-, p8lyael k®pzel ®s
Szakoszeansdpyedag:- gi ai kut at 8sok szakoszt§8ly

Absztrakt: A k° z®pfok¥ zeneoktat8s meghat 8roz- s
-tl 8s8nak biztos2t8s8ban ®s a |l een

orient8ci-j8ban, ennek ellen®re vVvizsg

i

r

Z €
dl
8§
®r dekl Rd®s c¢cs°kkenR tendenci §i me° g °
a n®l k¢gl°zhetetlen a k®pz®s j°VvRje s

1

D = wn

| at c®l ja annak felt8r gsa, hogy a
yvezet Ri mi k ®nt ®rtel mezi k a z [
et tartanak meghat8roz-nak a ta

az i nt ®zm®nyvezet Ri narrat 2 k
, a p8lya vonzereje ®s kor t

~353~—3» ~—0T
= =D @3>

=l x W3 —3 ~ o

8§ k®r dR2ves adatfelv®telen alapult,
i r ®s z t vettek. A kvalitat?2yv el emz
k 81 1 tak. A m-dszer er Rss®gqge, hogy

ci -kat k°zvetlen int®zm®nyi adatszolgg

—<~3

— 0 N<@D>
>0 T O N S w3S

zvet?2t ®se, az ®1®3® nsyzsezne® | zy® ss ®lgef heg tl |
t a k°9z°%ss®gteremtR erR, mely egybevs§
A hg8tr8nyok kozott a speci 8l i s ®
yezked®si l ehet Rs®gek, a p8lya alacson:
| ®s ®s a szabadi dR hi 8nya jelenik meg,
m®enyvezet RH d ennmalamai8 sEm2arkv mredh ®z s ®gei r e

0

8§

dm®nyek szerint a zenei p8lya el Rnyei
k k@

n

N(D—\_/Bx_:

nei p8lya n®pszer Ts2t®s®ben kulcsfontos
t mTkeod®st ®s a hangszeres k®pz®s bemut
p ®t a p8lyavs8§laszt8s t8mogats8§s8ban (Sz
A zenei t 8bor ok, hangversenyek ®s mes
Ki emel t hangs %l yt k ap a tans8r szem®|
at 8sban.

Ao p @TOUD @ OV 5 —<@-—

~Q N DK<
vm.—k

kut at 8s el m®I et i j el ent Rs®ge a p8l yavsgl a
gyakor !l ati j el ent Rs®ge pedi g a zenei ps8ly
megal apoz8s8ban ragadhat - meg.

Hivatkozott irodalom

H®j ja Bella Emerencia (2022). A zenemTv®sze
kapcsol atos -mogatteéevap8§kgambdell ment ®n
.PhD®r t ek ez ®s . DE HTDI Nevel ®studom8nyi Dokt

Henry, M. L. (2015). The musical experiences, career aspirations, and attitudes toward the
music educatioprofession of alstate music. Journal of Music Teacher Education,

24
(2), 40 53. https://doi.org/10.1177/1057083713506998
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Szebedy Tas (2017). Pedag-guspS8lya: A tans§8ri
73

(7), 32 37. https://folyoiratok.oh.gov.huAijozneveles/danariesa-tanuloiszerep#main
content

SzTcs T2mea (2020). A tans8ri p&l
(szerk.), ZenepAdagngktatat Bat me § 8p

. DOI: 10.5434/9789634902171/7

V8radi Judi t | Kerekes RitaMiRItfsi (M&I2idnda D&d
factors in the career choice of music high school students, International Journal of
Educational Research Open, 6. https://doi.org/10.1016/j.ijjedro.2024.100321.
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Sz e (k)lzHerczegh JuditM8 s kus Edi na

Absztr akG@e ndz2tnad :ivzs8 decentraliz§8Ilt. Kul t %r po
eset ®ben

Kulcsszavak k ul t Yar pol i ti ka, jogi szab8lyoz8s, Fran
Szakoskel8nRt:t kori ®s k©°z°ss®gi tanul 8s szako:
Absztrakt: Az Eur - pai Uni - tags8l |l amai el Rtt g1 |
kultur8lis homogeni z8l - hatg8sa. BS8r ai gazdas:c
az int®zm®nysz8&8m ®s a T8phtal&opasatoensd§g anm?®
kul t Yar pol i ti kali strat ®gi 8i j el ent Rs el t ®r ®:
finansz2roz§8si model | eket m®| y en meghat §r
8l l amberendezked®s ®s az ideol - -giai priorit§
A poszter¢gnk®n bemut at éotetn Viod gyg &lt aott t alszejk&@tn
amel vy az Eurost at statiszti k8ira, a Compe
adatsorokra t8maszkodi k. A f - -kuszban k ®t m
nyugate ur - pai (frasmwern ap ai®s( cas zkt°rz8ekp) Kul t %r pol it
j ogi szab8lyoz§gs, a finansz2roz§8s ®s az i
Franciaorsz8g ®s Ausztria kult¥rpolitikali mo
centraliz8lt ®s decentraliz8lt kultYrpolitiol
k®r d®s ¢ nk, hogy mi | yen m®r t ®k ben bef ol y§8soc
eszk®zrendszert?

A francia modell a Centralizgci - ®s 81 | ami
kul t Y%arpol iti k8] 8t t°rt®netileg egy erRsen ce
jell emzi (Compendium of Cul tur al Policies an

Strat®gia: Az 8llam akt?2v al ak?2tnqwaelaR kludtt &g
®s nemzetstrat®giai jelent Rs®g®t .

Oktat8§s ®s nevel ®s: Kiemelt hangsww yt fekte
alaptanterv szerves r®sze. Ez szoros szi mbi
kezott.

Finansz2roz8s: Jell emzR a magas 81 | ami r §f

i nt ®zm®nyek eset ®ben. B8r az el mWw t ®vtizede
a | ok8lis k°9z°ss®gek bevon8§s8+k&zpantrdndsz &i
domi nanci 8) Ya ( Compendi vam do fT r@uldtsyr al. FRal)i.c

Az osztr 8Kk model | a Federal i zmus ®s szekt c
szemben Ausztria kultYpolitik8ja a decent:H
LungstraC &amp; Ratzenb®°ck (2020) (Compendiu
Jogi keretek: A szab8lyoz8s al apj 8t az al ko
sz%vet s®gi szint szerepe el sRsor ban a ker
korl 8toz-di k.

Strukt %r a: Az i nt®zm®nyrendszer j-vall tagol
alapvetR szolg8ltat8splh]imehkadiczBhaki t @z OS®KS
Finansz2roz8s: A forr8sok el Rt er emt ®s e sor

tartom8nyi ) szintek ®s a magk8onnssztfr®u kac if-okrhro8zs a
model |l ek) LungstraC &amp; Ratzenb°ck (2020).
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A k®t orsz8g kultwrpolitik8j8nak ©°ssizZehason

identit8sRrz®s, Kul tur 8lis r®szvO®tieel t°&rzR °n
i nt ®z m®nyi megol d8sokkal i S megval -s2that |
t°rt®nel mi ®s m®retbeli saj8toss8gok 8l 1l nak.
Az eredm®nyek hozz8j8rulnak a kult¥Mrpolitika
adapt8ci - |l ehet Rs®geinek felts8r8&8s8hoz.
Hivatkoz 8 s o k :

T-th, €. (2008). A k°z°ss®giesed®s folyamat
Competitio, 7(1), 12i7144. https://doi.org/10.21845/comp/2008/1/8

Lungstrac, A. &amp ; Ratzenb?®ck, V. (2020
Compendium of Cultural Policies and Trends.

https://www.culturalpolicies.net/database/sedvgitountry/countryprofile/?id=3

Compendium of Cul tur al Policies and Trends
https://www.culturalpolicies.net/database/sedvgicountry/
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Sz e(k)zHidegFe h®r G&hrigebbay 1|11l ona
Absztralkt cgypbmechondria jelens®g®nek vizsgsgl a

Kulcsszavak cyber hondr i a, j - ®t, eg®szs®gszor
inform8ci  -keres®s

SzakosCkt8dty§sszsaakolszgi8Bal
Absztrakt: Bevezet ®s:
A digits8liik¢ekdmsszakih &n [COVY Dniydz ke g@e Re@®gszor

Yaj form8ban S megj el enhet: az onl ine ege®
k®nyszeres mint8zat a, azaz a cyberchondria |
eg®szs®ggel kapcsolatos bizonytal ans8g ®r z®
fel sRoktat 8sban tanul - hall gat - k k°r ®b en,
inform8ci - -feldolgoz8si terhel ®s alatt 8l 1 nak
teljes2tm®nyel v8r 8s jell emzi mi ndennapj ai ka
m®r ®s ®r e a Cyberchondri a Sevel2)tys S®lad e k®
al kal mazott m®r Reszk?®z.

C®l kitTz®s:
Vizsgs8latunk c¢c®lja a cyberchondria m®rt ®Kk®n

i nform8ci -keres®s gyakoris8gs8gval, a szubj ek:
il letve demogr 8fiai t®nyezRkkel val.- kapcsol
M- dszer ek

A vizsg8latban N = 504 fR vett -1R®skzRr.dRAVve
al kal maztuk, amely kiv8l - beU sR konkb)s.ztrenci
j -1l ®t e-b ak S8NH®v a | m®r t=¢ k0 ,(7@Br0ojnbakzh °8§saef ¢g
Spearmasi ®1 e rangkorrel §ci -t a nemekKWhirfeyg ©t t i
pr-bs8t al kal maztunk.

Hi pot ®zi sek:

Felt®telezt ¢k, hogy az onl ine eg®szs®ge¢gy
kapcsol atban 81 I a cyberchondria m®rt®k®vel
szubjekt2zv | -1 1 ® ®s a rosszabb °n®rt ®k&let
t8rsul. V®ge¢l felt®telezte¢gk, hogy a cybercho
nem szerint, ®skanpecns o8llalt bsazni ganzi f®I|keStnksor r a |
Eredm®nyek:

Az online eg®szs®g¢gyi i nform8ci -keres®s gya
kapcsol at ot mut at ottt a cyberchondria m®rt ®Kk
eg®szs®gi 8l 1l apot szignifik8ns, gyengie nega
0,122; p = 0,006). A szubjektzv | Il I ®t ®s a
kapcsolatot (r 0, 05 7 ; p = 0,201). Nem mut at kozott sz
(p = 0,z1 1®€8l)e,t k®sr raal sem volt kimutathat - kap:t
Kevetkeztet ®s ek:

Eredm®nyeink alapj8n a cyberchondri a, azaz
el sRsor ban az eg®szs®g¢egyi inform8ci -k i n
°sszef ¢gg®sben. Azok a v8laszad:- k, aki k gya
inform8ci - kat, ma®@rats@kbebt crywbtea tcrhaokn,d r a @i f ok oz
online inform8ci- -k ism®telt, k®nyszeres Kker e
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kial ak2t8s8hoz.
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Sze@®zHo!l i k Milodiak -Atti | a,neSanda | stvs8§n DS§

AbsztralAt mesmer s®ges intelligencia al kal mazé
fel sRoktat8sban m®rn®khallgat- -k v® em®nye al

Kulcsszavak me st er s®ges intelligencia, felsRoktat§
Szakosza8k ky@pd @gp-ig ®s szakmai tan8r k®pz®si sz
Absztrakt: Az  Yij technol -gi 8k megjelen®se ®s elte

fel sRoktat 8§sban. Ctalakulnak az oktat §si m-
(Nagy ®s mtsai, 2021) . A mesters®ges intell
Kat ona, 2025) mags8val vonj a, hogy Y ragondo
oktat 8si , el l enRr z®si ®s ®rt ®kel ®si m- dszer e
Az Ml gyors terjed®se az oktats8s napi gyako
komoly kih2v8st jelent (Jaczina, 2025).

Az el Rad8s a mesters®ges 1intelligenciia al ka
kel °n2sen aim®r pP ek®pz®bsmerteti egy empirikKk
120 el sR ®vfolyamos villamosm®r n°®k szakos ha
°nbevall 8son alapul - k®r dR2 ves kut at 8s c ®l
|l ehet Rs®geinek ®s eti kali k®r d®seinek vizsgsgl

Kor 8bbi kut at 8§si eredm®nyek ®s saj 8§t tapaszt
fel:

Felt®telezt ¢k, hogy a v8laszad- el sR ®ves me
kutat8sra haegog§ldigSkkatr. MTov8bbg8 felt®tel ezt
hel y®nval -nak, etikusnak tartja az MI al kal m

Kut at 8sunkiaerkridpn®n®ziisakea hyazdk vael a figy
eszk®z°k seganuvuks8Ssi thaPy8matokat (el sRsorbar

tekintet®ben), azonban nem helyettes2ztik a t
M-k ®©zvet2tett interakci- -k nem helyettes?2tik
hi 8nyzi k az emps8ti a, az el fogad§8s, az ®rzel
mester s®ges intelligencia Ak°nnyen kezel het
emberrel val .- konfliktuskezel ®si k ®s zs®gek f
Mi v el a me g k ®r deelzse®@g e heatlil kguastn &kk tt°art j a a n
al kal mazg8s8t a tanul 8sban, a fel sRoktat8s te
k°r ®ben egyars8nt, hogy mikor, milyen felt ®t
hogy el engedhetetl engl sz ¢ks®ges az Ml v 81 ¢
Font osnak tartjuk, hogy fogal mazzanak me ¢
ir8nyelveket a mesters®ges intelligencia has
mikor kel felt¢gntetni az M haszn8l at 8nak t ®ny
dol gozat meg?r 8§s8hoz, egy projekt el k®s z 2t G

hall gat -k ®s oktat- -k etikai tudatossg&8&g8nak n
Szakirodalom:

Folmeg, Martai Fekete, Ime i Koris, Rita (2024): Towards identifying the components of
student sé6 Al |l iteracy: An exploratory study
perceptions. Journal of University Teaching and Learning Practice, 21(06)
DOI:10.53761/wzyrw|33
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Jaczina Fanni (2025) : Taniud nime sat eg & ®meels, itna
| ehet Rs®gei ®s korl 8t ai a z -14d,kDxOh 10833205HATirl Peda
hun.2025.1.07

Katong8§n®, Gy°rixKatdnadalKrzg§eh (2025): Compre
Concept and Applications of Alased Adaptive Learning. Acta Polytechnica Hungarica 22(3)
167-186.

Nagy, Katalini Or os z ,i SEel§ tsa i BZad |otggn,i MZgdih, M&rtmi Koprda,

Stefani Pi nt ®r it MARI- m&rr,t Gy°rgy (2021): Responses t
Conversion, in the Light of International Research ResutsComparative Look at Virtual

Spaces, Acta Polytechnica Hungarica, 18(1)}193. DOI: 10.12700/APH.18.1.1.2021.1.11

Raj ki Ti7ZloNagy8Joditi Dr i @+ v8t h I da (2024): A me
f el sRoKkithatl § ghaan i hozz8f ®r ®s, attitTd ®s f
3-22. DOI:10.142032/iskkult.20204.7.3142
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S z e (k)zHbmoki Andrea

AbsztraktM®rc®smm-:dszertam®nyyydaiuk ceidag eg @ slo k ®
szakemberek k°r ®ben

Kulcsszavak gyerekrezilienci a, rezilienciamodel |,
pedag:-gi ai |l ehet Rs®gei

SzakosGyteSrimiypek v®del mi ®s szoci 8l pedag:-gi ai k u

Absztrakt: Haz 8nkban az el mul t - BS ®V b éus § gai gryeez
al kal mazottkutat 8§s sorozat 8ban fejlesztett
gyakorl at. i mpl ement 81 8s8nak f ol yamat 8ban
megval -s2tott Mm®r ®s m- dszertani eduk8ci - t a
el Rad8sunzk0.26A 2024k ben pedag:-g®solgyeNmek)y ®@e
ell 8t -rendszerben az i skol ai gyer mekv®del en
seg?t Rk, esetmenedzser ek, szoci 8l pol-i®si kuso!
szakell 8 8s munkat 8r sai kor®ben (N= 125) mec
®s mi NRs®gbi zt os?2t 8si f-kusz¥% szervezetd.i roe
illetve a szakemberek k°telezR szakmai tov §|
kezott, °nk®ntes tanul 8s keret ®ben | - sult
el m®Il et i h§tter®nek (Ungar et al
Sz®kely 2015, Homoki &amp; Czinder. 2
szakember ek szeml ®l et for m8l §s a, a m
ki haszn8l 8s8nak | §ttatgsa volt. A h
a rendszers m ® etT fejleszt ®si [
c®l ravezetR
seg?t®s szo
GYl RM25/ 3
el t

z
s
I

z

§nyokat,
g a gyer mek S Sszem®|
z 8l at 8ban kiteljesedhet. A sz®l
0 sk8la (Homoki 2016, 2024) PSzZioc
8s rendszer ®be val - megbzzhat- al ka
csa|§djaikban ®I R iskol 8skor ¥ gyern
A wor kshopok al kal m8val a rezil. i
amodeII(Homoki 2014) bel sR ®s k¢l
tanul m8nyi sikeress®ggel is ©°ssze
rugal mass8got, megal apozz§8k a fi
tartoz- revid
§val elsaj8tzto
roi rezilienci 8§
enci 8jukjellemzRir

e
® g®szs®ge
g
k

e
J
0

A
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GYI RM20Oreziliencia
tt8k a tan2tvs8nyaik
t m®r R sk8l g§val
e i s.
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Fel haszngl t i rodal om:

1. Chandl er D. (2013): A neoliberalizmuson tY
m- dj a. Repl idkda..2 .2Holnbo/k5i. A2.5 & a mp; Czinderi K.
szempont¥% rezilienciakutat s eredm®nyei Ma g
Es®ly. 2815L&t°61het R: http://hdl . handl e. net/
al . (2016) : A CYRM 28 gyermek ®s ifj Wus8qgi r
jell emzRi ®s2 0a maylyRM Py er mek ®d 8k jviad § dgig8| ¢
csal 8djai kban ®&I R ®s cCsa ] i kb- I ki emel 't
gyermek ®s ifj¥%s8gi rezil a saj 8toss8gai
Ger har dus Ki ad - | SBN: 9 6531131. 4. Homo
gondozottak rezi |l i-eelnfclila 8# alifas 7z ®lg ID®B an .
®rtekez®s. Debreceni EA e kHo ®me kii f A¥s §d
saj 8toss8gai a magyar g ®del mi gyakor

8dj a
enci
8615
i @s$ g
yeem

ekyv

o
(DCD<\,_.
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| SBN: 9786156531131. 6. Homok i A. (2025) : A s
°sszef ¢gg®sei ®s eredm®nyei a gyermekj - | ®ti
Andrea (szerk.) Il ntegr 8l t, sz®l es egycttmTk
megol d8sf - kusszal. B u d alp3er Kiss. E. Csietbab(2035): B @5 e s ¢ | «
itemes ConneDavi dson Rez?2FRIeSiCo)i amagky&lra a(d@pt §ci - j a
Pszichoszomatika (16) 1. BB13.
http://www.academia.edu/11558963/A_25itemes_Connor_Davidson_Rez%C3%ADlienca_Sk
%C3%Alla_ CDRI SC_magyar _adapt %C3 %Alci C3%B3j a8. Sz

Reziliencia: a remdomeudlomB8ingtotkR4g 723. KaSH I & & a .
08658 1889. Szokol szky C. &amp; V. -gkoonndl o-lskio d& s ¢
f el emelikPekdd®is-egi ali ®s pszichol -gi ali megk®°zel

2015/15(1). 1126. DOI:10.17627/ALKPSZICH.2015.1.1110.Ungar, M. (ed.) (2012): The
Social Ecology of Resilience: A Handbook of Thgoand Practice. New York: Springer.
DOI 10.1007/9781-46140586-3

-ry and Practice. New York: Springer. DOI 10.1007/97861405863
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S z e (k)zHpmoki Erika
Absztralkt t® imel i t 8] ®koz- - d#s fRvj®Ibesnzt ®se a Kk

Kulcsszavakt ®r bel i t 8] ®koz-d8s, k°znevel ®s, diagn
Szakosk°tr8nyezet pedag:-gi ai szakoszt 8ly

Absztrakt: At ®r bel i t 8 ®koz- d8gsi k®pess®g fejl Rd
gondol unk, azonban, mint minden m8s k®pess®g
arra a tants8rgyi keretek teret biztos?2tans§gn:
k¢l °n a komplex kompetenciarendszer bRI ®s n
vizuglis intelligencia r ®sz®t k®pezi (Gar dne
k°r¢lvevR vil 8gr 1| . Amel yi k gyermeknek fejl
vizuglis vil8gban i s, mely napjainkban egyr
k ®pess®g, amely az ®rz®kel ®sen, ®szl|l el ®sen
t ®r beli gondol kod8snak nevezhetR

(Maksgdi, 2020:173) . A 6. ®ves kor ko°rg¢l, a
cselekv®sei ket mozgatni a t®rben. Eligazods§
rendszerben val - t 8 ®koz-d8sra 12 ®ves koru
tanul 8si folyamatokat.

A t ®ri k®pess®g fejleszt ®s®re tants8rgyi ker e
vizusglis kult Y“ra t8rgyak i s | ehet Rs®get bi
koncentr 8§l a Kerettanteryv ki emel't szerepet
tagozat osc si°dkRkkeenrtet e NAT, 2020; Homoki , 2021
fejleszt ®s®re ebben a rendszerben mind°ssze:
kellene jutnunk.

Egy 2008ben tervezett (Jenei et al.,, 2011), majd 2B22 n reval i d§glt m®r
(Homok i , 2025) 3. oszt8lyban v®gezt¢gnk diag
t®mak°rt ®rintett, t°bbek k°z°tt a t®ri t 8] G
k®pess®gre gyakorolt hat8s8nak m®r ®se volt.
tavasz8n val - -sul't me g or szg8gos |l ef edett s®Qgc
megy ®b RI mini mum 2 iskola kerg¢gljon be k¢l ©°nb
mi ni mum 50 f R | egyen. Felt®tel ezt ¢k, hogy
megol d8sainak §8tlaga cs®°kkenni fog. A kapot
tel jes2t m®nyr oml §8st i gazoltak, hol ot t K°nny
®gt 8 akra, a |l ak-helyre, Magyarorsz8g fRvS8ro
A m®r ®sek | imitsgci-ja, mely az eredm®nyeket
vettek r®szt a vizsg8l atban, aki k pozit2zv at
fontosnak tartj 8k ennek a tud8sterg¢l etnek i ¢
p-tolj8R. megztl§l yban a kiesett i dRker et mi
8gyazva, vagy k¢l °on i dRt ford2tva erre a k®p
2022ben 2000h ez k®pes#1 6 a9 %,omiiEgyel embe a 2 ehhez

feladate r e d m®ny ei b ahmhl e z 63,7% @D RO25).

A t ®r i k®pess®g azonban gyorsabban fejl Rdi k,
el Rbbi ek 12 ®ves kKor k°or ¢l , az ut - bbi ak C
kovetkezi k, hogy a t ®ri k ®szs ®g er edm®nyes e
i dRsebb gyerekekn®l . gy az i1 dRszak Kkihagyé
okozhat. T°bb gyerek, maj d k®sRbb fel nRtt m
csak ismert hel yen k®pes gyakorolgnait,- nl 8itsj ud
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egyet emi ®p¢l et ben bolyongva. Nem jutnhrak el
15 ®v es korra el v8rhat - l enne. A szakirod
el saj 8t2t8s8nak i s megvan a saj st opti m8I i
ctemez®s®nek v8ltoztat8§sa h8tr8ltatja az eqgy
a fol yamat ok pedig transzferhat 8sukkal b e
el saj 8t2t8s8nak | ehetRs®geit is (mozg§8s, ma t
gazdas8gi helyzet¢k alakul 8s8ra is.

"AZMTA-SZTE F°l drajz Szakm:- ds z2e0r2t6a n ii dKRustzaatk-bcasno
Kezokftajtl8seszt ®si Kutat8si Program t8mogat 8§8§s 8§

Gardner, H. (1993). Multiple intelligences: The theory in practice. Basic Books/Hachette
Book Group.

Homoki , E. (2025) . K°rnyezeti smeret t 8rgy
Consequences of changes in the content of the Environmental esStglibject.
GYERMEKNEVELES: ONLI NE TUDOMCNYOS i#DLYCEI R/
http://doi.org/10.31074/gyntf.2025.2.327.345

Jenei , T. , Homoki , E. , Koi , B. , Sitkun®, G.
Mer-&st ®kel ®s az 8l tal 88nos iskola kezdR ®s al
Bt.

Mak§&§di , M. , Radn- - ti, K., R- ka, A. , Vi ct ot
term®szeti smer et tan2t8sa ®s tanul 8sa. ( M.
Tudom8nyegyetem Ter m®szettudom8nyi Kar .
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SzezHdorv8t h Cz. J8nos
AbsztraMi kcdmartal mak ®s mi krotan%s2tvg8§nyok
Kulcsszavak mi kr ot ar t al o m, mi krotan%s2tvs8ny, open
SzakoslzkT8Ilsyzakoszt 8ly

Absztrakt: Az MTA-BME Nyi t ott Tananyagfejleszt®s (0OC
sor8n egyi k el ®rt jelentRs er-+dame&mmyud -azh 8§ rhmm

egys®g®ben -®3 itondés®aml 8s a tanul -i ol dal f
vil 8gunkhoz j .| il 1l eszkedR-tfaortm8 roan vaa nl eehheh ek
m®r et be foglalja be a k°zreadand: I nfor m8ci
az olvas:-j8nak. -tAarstz®lverg alta®pPm® mi kir®nyegr e t
biztos2tj a, hogy az adott i smer et bef ogad8s:!
l ehet R | egkisebb | egyen. gy a k°zkedvelt As
eset ben, t°rekedni kel l az al kal maz§8si k°r ¢l
vet el ®r e. Megj el en®s®re sz8mos fel ¢l et al ka
mo b i | eszk®z k®pernyRje egydrantal m?#r K%zImR fe
k°zo]t i smeretek gyors befogadhat - s 8eggfn t Yl
mikrot art al omnak nemcsak °nmag8ban kell tanul §
| 8t hatj uk, ami kor nagyobb el emsz8&8mban fednel
segz2ti a bemutat8sra ker ¢l R HUNGLE keretren
mi NnRs®gbi ztos?t8sa nagyon fontos, ehhez is
kitTzRk, i-t hetiget @a8§mj kk ool yan digit8lis | eh
eszk?®z%°k seg?ts®g®vel a egy szem®l yhez vagy
a minRs2t®st ellenRrizhetj ¢k hiteless®g szen
eset ®ben tal 8l kozhatunk honlapok vagy ports 8
hi 8ny8ra felhzv czenettel. MTszaki ®rtel en
szabvsg8ny 8ltal ki8ll2tott digit8lis tan¥%sz2tyv
rendszer ek, hanem szem®l yek el ®rt (teljes2tn
tervezt ®k, de kiterjeszthetR az el k®sz?2tett
digits8lis kitTzR k®t s2kon ®rtel mezendR. A
k®pernyRj®n jelen2thetR meg. A kev®sb® szem
szerkezet. Az el Rbbi az ember 81t al | 8t hat -
ut -bbi a kitTzR digitsg8lis tan¥%s2tv8nyi mivo
BME M®rn°®ktov8bbk®pzR I nt®zet ®ben fejleszte
ezeket a digitglis kitTzRket kezelni, gyTjte
is lebonyol2tani. A blokkIl &8nc egy olyan k¢l o
egy behat8rolt csoportja k°9z°sen vezet (a
fRk°nyvbe a csoport tagjai kozotti megegyez
felvinni, il letve a t®telek t°r] ®s®r e nincs
mi k®°zben az eredeti, t°rlendR r®sz is bent 1
az is biztos?2+jgy, p@éggng8hale égy haszns8l - i C
il letve tartalom bRv¢gl ®skor mindenki friss?2t
a h8r om eszk?©¢z (mi krotartal om, mi kr ot an¥%s?
il 1l eszt ®si fol yamat a.

IrodalomBenedek, A. (2016).0pen Content Development Model (OCD), Opus et Educatio,

Vol. 3, 2016/6. 7777 8 9 . Bene d e k , A, ; Hor vsgt h, Cz. , J. (
| earning environment : micro contents and Vi ¢
Andr 8s, SzTcs; 1 di k-, M8z 8§ ( s z-lemaginingg EDE N
Learning Scenarios : Book of abstracts [ n
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Budapest, Magyaror sz§8g -Ledfning dNptwoakn (EDEN) s2F an c e
34.Benedek, A.;Sik, D. (2023). Open Content Development as a Challenge and an
Opportunity (Hungari an Case) I n: Titlys, \%
(szerk.)Vocational Education and Training Transformatiéms Digital, Sustainable and

Socially Fair Future Kaunas, Vytautas Magnus UniversitgB®Benedek, A. (2023).

Learning Units and Micr@ontents in the Reinterpreted Online Teaching Space In:
R¢eé¢tmann, Tii a; Pachatz, Wol fgang; Auer, Mi c
and Green Transition : Proceedings of the 25th International Conference on Interactive
Coll aborative Learning (1 CL2022), Volume 1 C
5776 7Hor v8t h Cz. |, J 8 n 0 $ coftehtOotg8@n)jzation M ticer woorld ©fo nt e n
networks In: Opus et Educatio Vol. 5 No. 4, 483 7 Hor v8t h Cz., J8nos (
ki t-BsRtanw%s2tvg8nyt8&8rak problemati k8ja ®s meg
8 No. 4, 389405
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Sze®zHor vBE hi el

Absztraklitskmdmda: k¢gzdRsportok, mi nt a nevel ®:c
tantervi szinten

Kulcsszavak i s kol ali testnevel ®s, i skol ai k¢zdRspol
holisztikus nevel ®s

SzakosgpSritypedag 8¢giyai szakoszt

Absztrakt: A° hol i szti kus nevel ®si i r8nyzatok a gy
kognit2zv, ®rzel mi ®s szoci 8lis fejl RA®s inte
a kritikai gondol kod§8st, csapatmunk8t ®s az
k°ez®pponthba (Miller, 2019) . Az iskol 8ban a
Bl oo mi oktat 8si c®l ok (Bl oom ®s mt sai ., 19
pszichomotoros kogmist 2avf fekt2v ter¢leten egyidej T
k®pess®gfejleszt®st. Az iskol ai testnevel
ny 21t Mmozg8sk®szs®get ®s egy®ni felel Rss®
i redo, 2009) r ®v®n kompl ex nevel ®s v
s&ZsocafBt ekt 2dvi menzi - i seg?t s®g®vel
t okkal kapcsol at os kompl ex szem®l vy
ervelk®sen aval®marké€gj ealedrevanci 8§) 8t, ne

g
a
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~ QDT N~
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c®lja bemutatni a k¢zdRsportok ho
bel ¢1 . Arr a a k ®r d®sr e kerest ¢k e
ervekben a k¢zdRsportok zZ 8¢
rv 2020 ®s a hozz§ -

mel emz®se val  -sul't me g
an. Az | m®aeodok vez®okEgSs a t 2v n
s al (S8&nt ha, 2022) . A k-d Bl oo mi
motoros di menzi -, kognit2v di menzi -,

- X

OO0 —omoo
O CT OO DQSQ@
~ N

0—:—|-3:—|-¢—0-¢—|-,_,.;—|-';U_C

NS x®= =
SWXDOY D
OwWosSsSY —

(7))

Nat tanul 8si c®l j ai ®s eredm®nyei ko zot
szichomotoros, kognit2v ®s affekt2v di menzi
portszeersit tedslteni k¢zdelem megval -s2t8s8bal
i sel ked®sben jelennek meg. A Kerettanterve
el adat ok ®s i smer et ek tartal mazz§8k a k¢l ©
apcsol -d- szem®l yi s®gj egyeket. A pszichomo
oordin8ci - s k®pes-t@®géek ef epheées Kt¢&sdee |l a mli eers t ¢
I . Kognit2v dimenzi-ba tartozik a ny?
et di nami kusan v8ltoztat - k¢zdel meKk|
koncentr8ci-s k®pess®g, kreativit§
8s. A k¢zdRsportokban megjelenR aff
®s k¢zdel mi helyzeteik miatt, mag8hb
a ®s bizalom kialak?2t8s8t, el f oge
ben megjelenR tiszteletet, becs¢l e
e, °nuralom ®s °nkontroll fejleszt
a konfli ktusker ¢l R magatart 8s ki al :
2y I r8nyY t Yal s Yl yt mut at nak, ami
nciafejlesztR szerep®t er Rs?2ti

W ——c oo PN
W —< N —>5 >30T DO w
NO~—Qdcad= >

XY TOXNTTQ XN XX FPTS<ONT P OX<SQAD XX XXX
O~ NVD= —00moD<

o
3
o
®

Az eredm®nyek al apj 8&8n az i skol ai k¢zdRspol
dokumentumokban j .| ®r z®kel het R. A Bl oomi
eg®szs®gr e, k°z°ss®gi felel Rss®gvs8gll al 8ssal
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szem®Il yes ®s t 8rsas kompetenci 8§k fejleszt®
hat 8smechani zmus8nak. A nemzet k?©zi szakiro
k¢zdRsportok specifikus hatg8saival (Hor vs8th
Vizsg8l at ok i ndokol t ak a k¢zdRsportokban m e
il l et Ren

Bloom, B. S., Engelhart, M. D., Furst, E. J., Hill, W. H., &amp; Krathwohl, D. R. A. (1956).
Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational Goals. Handbook 1.:
Cognitive Domain

. David McKay Company.

Figueiredo, A. (209). The Combat Sports in Physical Education Clagse& Basic
Perspective. In W. J. Cynarski (Szerk.), The Combat Sports in Physical EducationdClasses
Basic Perspective: Martial arts and Combat spidamanistic outlook

(p. 145 149).

Gomes, M. S. P., &amp; Fabiani, D. J. F. (2022). Martial Arts Applied at School as Physical
Education: Creating a Learner Centered Environment. ICM Insight

, 5

Hor vs8t h, D. (2025) . K¢zdRsportok ®s harcmTuv
§ttekint®s. Acta Universitatis de Carol o Esz
, (57), 65 84. https://doi.org/10.33040/ActaUnivEszterhazySport.2025.57.65

Krathwohl, D. R. (B 0 2) . A Revision of Bl oomés Taxonol
Practice

, 41

(4), 212 218. https://doi.org/10.1207/s15430421tip4104_2

Miller, J. P. (2019). The Holistic Curriculum

. University of Toronto Press.

S8nt ha, K. (2022). Kvalitat2v tartal omel emz®
E°tves J:-zsef K°nyvkiad:.
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S z e (k)zHrnyadi Zsuzsanna

AbsztraRtantgmdsag: -giai fejleszt®s az als-f ok
Kulcsszavak k r eat i vi t 8s, zenetanul 8s, kommuni k§&ci
SzakosZzenmdpiedag:-giai kutat8sok szakoszt§8ly

Absztrakt: A fejl eszt ®s tudom8nyos megal apoz§8s§8t
doktori kut at8som seg?2ts®g®vel v®gezt em. A
zenei skol ai munk8ban keletkezett dokument 8ci
zongoratanulegsy ®o ®| jRsi rkai scsoportos zongor af
tananyagot ®s m- dsaxzzzereéegynet amigylhaggdcagigat e mi®yt

r ®s z ®r e i s prezent 8l om, i1l etve az ®r dekl
bemutatom.

Az al s-fok¥Wszaregorledakitnatt ®bb probl ®ma i s fog
tapasztalok i mm8r t°bb mint 40 ®ve.

1. Megfigyel ®sem szerint 8lland:- konfliktust
®nekes alap% m-dszertana ®s a hangszeres ta
hangot adott ebb®lI i V®l em®ny ®n e k ®rtekezl e
al kal mgval. Ez az elt®rR strukt¥%ra okozza a
nem tudja al kal mazni a zenei I smereteket a h
2 . N®h 8ny -fRvtmezresd eR faenlom81 i a, hogy -kae vz®snbe® k t
jelenl ® 'R i mprovizat2v hagyom8nyok/t°%°rekv®se
nem jelentRs m®rt ®kben fedezhet Rk fel. Erdet
l enne ennek el Rseg?t ®s®re megol d8sokat tal 8§l
3. Sz8mos jelenkori kel foldi tanul m8ny fogl
tanul -k zeneszeml ® et ®re gyakorolt nagy hat§
olyan egyszerT folyamat, ehhez nem el ®g ha
Enn®l sokkal bonyolultabb a zenei szeml ®| e
gyerekekn®l . Ennek a fajta zensalktreaei 8dmaaBn&d@
Kut at 8si k ®r d®s ei m:

Milyen m-don tudn8nk az als-fok¥% oktat8sban
jobb ©°sszhangj 8t megteremteni, annak az edd
megtal 8l ni ?

Hogyan tudn8nk jobban be®p2teni az i mproviza
Hogyan akn8zhatn8nk Ki a csoportos tanul 8sbe
n°vend®kek sz8m8ra?

Az ©°9ssze8ll 2tott kott 8i m, m- dszertani j egy z
k®r d®sekre. EzekbRI mutatok be el Rad8somban
Irodalom:

Hunyadi, Zs. (20 1iZgngorakkolaie he®kP? ®etal Appaztr - f
Hunyadi, Zs. (2017)pedaggoir @il sk ®$ Bikkhal LomCIST tg y
tekintettel a zeneire (RMPPpestel®Rger®s) fejEtsr? §
Tudom8nyegyetem, Eszterh8zy K8r o

http://disszertacio.unieszterhazy. hu/ 46/ 1/ Hu
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Kratus, J. (1990). Structuring the music curriculum for creative learning. Music Educators
Journal, 76(9), 337.

Kratus, J. (1991). Growing with improvisation. Music Educators Journal, 78({4036

Major, A. (2008). Appraising composing in secondseipool music lessons. Music Education
Research, 10(2), 30319. https://doi.org/10.1080/14613800802097
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Sze(kzHusv®t h Laur a

AbsztrakA mRkneoktat 88§s8nak t°rt®net: ®s mot i
Eur - p8ban

Kulcsszavak k o mpar at 2 v perspekt?2va, pedag-gi ai aut
®rtel mi s®gi szerep, oktat §si ref or mok

SzakoskKNegkey®stort®neti ®s °sszehasonl 2t nev

Absztrakt: A nRnevel ®s t°%°rt®net. kutat8sa a nevel(
pedag-giat°rt®net. el emz ®s ek mel | ett egyr ¢
megk®zel 2t ®seket. A t°rt®net. forr8sok ®r
kultYrtort®net. kontextusban v8Ilik ®rthetRvVE
szempontokat k2n8l az egy®ni pedag-gi ai ®l et
A pedag gi ai szerepvs8llal 8s m°g°ott megh ¥z - d
otts8g vizsg8lata hozz§j 8rul annak f e
8k a nRi pedag-gi ai kezd ®@m@®Png i ®@kek et

8zad Eur - -p8ban olyan 8§
lta a nRk oktatg8sg&nak |
ern nemzet 8l |l amok for m§lI

®s s el kapcsol at ban. Ebben
ben val - r ®szv ®t el e, mi k°zbe .
®rtel mez®se s §talakult (K®ri, 2018) . A nR
meg®rt ®s ®hez, hogy mi |l yen i deol - gi ai ®s i n
®rtel mi s®gi | ®t aku S §t ®s mindez mi k®nt
a nemi szerepek t s 8k I ED4d)y Rdy, 2024;

a
1 z - nRket okt at - k
nol - gi ai adat ok |
nNRk k®pz®sben val
folyamatai hoz, val
az °sszef ¢gg®sben a |
t 8rsadal mi poz?2ci -k Yajr

">

sz8zadban
zm®nyal ap?t$8s
) arra utalna
rsadal mi mo d e
81 - d8&8s8&8hoz. E
ni k meg, hane

m

O S

t

0

t
or
el
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i ®
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a §
f m
j e

al
v 8§l
K i
o k
k
r
b
m
Tel eki Bl anka tev®
hanem a nemzet.i i d tit8s ®s a modern pol g8r
szerepet j8tszott ®bay, 2024). Frances Mar
angl i ai l 8nyi skol 8 fejl RI®s®ben: a tan2t - . nkR
val - bel ®p®s ®nek el Rmozd2t 88s8val a t8rsadal

(Martini Goodman, 2004).

A kutat8s c¢c®l ja a 19. sz8zadi nNRnevel ®s t §
felt8r8sa e k ®t pedag-gi ai ®l et Vit p®l d8j §
nevel ®st°rt ®net. kontextus ©°9sszehasonl 2t . el
mTvelts®geszm®ny al akul §sa, a nRi t 8rsadal m
identit8s megjelen®si form8i 8l Il nak.

A k®t ®l et Yt ®rtel mez®s®ben a nevel ®spszi cl
| ev8ns. Ryan ®s Deci °ndetermin8ci - s el m
cks®gl etet ke¢glo°on2zt el : az auton- mi 8§t , a koc
§zadi nRi ®l etutak eset®ben k¢l °n®sen fon
rukt %r 8k j el ent Rsen korl 8tozt 8k az °ngl |

e
a
kenys®ge nemcsak egy neve
en
(R
k
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i skol aal ap2t8s, a tanterv kialak?2t8sa ®s az

me g, m2g a kapcsol - -d8s dimenzi-ja a k°z°%ss¢
| 8t hat - v§.

Akutat §s el m®l eti ker et2®rt§sa Atodte§Ini sn etvoerl t®BBt € Ir &
(K®r i, 2001, 13), amely a mikrot°ort®net. pe
egyar 8nt al kal mazza. Az el emz®s c¢c®lja annak
motivs8ci-s t®nyezRkKk j8rultak hozz§ a nRneve
sz8zadi eur - pai kontextusban.
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Deci, L. E. &amp; Ryan M. R. (2000). Sddetermination Theory and the Facilitation of
Intrinsic Motivation, So@l Development, and WeBeing

(687 8) . I n: American Psychol ogi st. No. 1. Let
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Sz e(k)zHusztiZsoltBor b®l y Kri sztina

Absztralkt n®mmeé: nyelv h8tt®be szorul 8§sa a sz
Kulcsszavak hel yi gazdas8g, n®met nyelv, szakk®pz®
SzakoslzkT8Ilsyzakoszt 8ly

Absztrakt: Magy ar or sz8g gazdaisk8gla® n®@ss eeng yaezs atu®r - si ®gae

k°zpoinstzookr os i ntegr8ci-ban 8l lnak a n®met ga
k°z®pfok%w szakk®pz®sben a n®met nyelv a ren
angol | al szemben. A nemzet k?©zi ®s hazai Sz
munkaer Rpi aci el v8r 8§8sokkal, preszt2zshierar
globaliz8ci hat §sai val magyar 8zza, de a n
szakk®pz®sbeld. poz2ci-ja k°z°otti el l ent mond
vizsgs8lt 8k

Empirikus vizsg8latunk c¢c®I j a, hogy feltg8rja,
n®pszer Ts®gveszt ®s ®hez olyan v8§rosokban, aho
meghat 8roz- szerepl Ri, s Rt a szakk®pz®s k°z
gazdas§8gi be8gyazotts8g%¥ v8ros (GyRr, Szent ¢
oktat - szakk®pzR int®zm®nyeire terjed ki, C
n®met jelenl ® kev®sb® meghat 8roz- . FR kut at
i dRsoros mi nt 8zatok figyelhetRk meg a n®met
int®zm®nyi ®s tanul -i t®nyezRk magyar 8§zz8k a
szerepet j8tszanak a digit&dil® zt°ekc h®D | agim&®ls
intelligencia alap% al kal maz8sok a n®met nye
M- dszertanilag t°bb tan®vre kiterjedR i dRsol
nyel vvs8l aszt 8si statiszti k 8k, Vizsgaer edm®n )
i nt ®zm®nyvezet Rkkel s gnyperukanmEBokkalnt le®$ 24
®rintett i1iskol 8k digit8lis nyelvoktat 8si gy e
olyan IKT-®s -nvdgol d 8s ok, mint a digit8lis nyelvte
ford®s$ - nyel vi t 8mogat - -rendszer ek, 1l etve
°sszef ¢gg®sbae mM®mehtatnyel v vElasztotts8§g8val,
hasznoss8g8r -1 alkotott percepci - -kkal
V8rakoz8saink szerint a n®me t nyelAdi wdtse z a
k°vetkezm®nye, hanem ©°%9sszetett), i nt ®zm®nyi ,
°sszj 8t®k8&8nak eredm®nye, amel yableanp Ya adlikga |tnga zi
el terjedt s®ge I s szerepet j 8tszi k. Eredm®r
szakk®pz®si nyelvpolitik8r:-1 ®s a szaknyelvi
gyakor |l at i szinten pedi g seg?2ts®get ny %j t ha
v8l Il al at i partnerek sz8m8r aesaz kiPyze lkuw ek t®Repts8 sRi
nyelvtanul 8si k°rnyezetek tudatosabb tervez®

Szakirodalom:

1) Barnucz, N-F - nai , M. F.-e {20220° k Afza sl zKnT&-0 lat @t &igb a
hg8tr8&nyos helyzetT tanul -k iskol 8iban = The
Disadvantaged Students.

I nform8ci -s t8rsadal omt 28 IG&N81B8BB94f ol y - i rat , 2

2) F8bi 8n, K. (2022): | KT |l ehet Rs«
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/pok/Pecs/2022/Szakmai_anyay.Ragbia
df
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3) SzB - ldvi8ssi Zs . : A n®met nyelv st8tusz8nak v
mellett sz-1- ®rvek. Atl85 (2023 DA N1AW3803Racrl20t t u s
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Sze(kzIRancs8kn® MaSzzRnky i AnAdnrderae a

Absztr akm &kRemecet pedag:-gia ®s 8l |l ampol g8r i ne
Szegeden
Kulcsszavak 8 | | ampol g8ri nevel ®s, kol l ekt?2v eml ®ke

SzakosGltl8npol g8§ri nevel ®s ®s oktatgsi jogok
Absztrakt: A Zachor Al ap2tv8§ny a T8rsadal mi Eml ®k

hogy oktat 8si programjaik, tananyagai k ®s k
hogy a di 8kok sz®l es k°r ®t, az 8ltal8nos i
megszer z®s eennye?ltlseet,t n®riztRokt t abb8 tegye egymS8s
Az el Rad§gs sor 8n bemut at ott oktat 8si m-dsz
j el ent Rs®g ®t hangs %l yozza, az online ®s di
kompetenci 8k fejleszt®se, a kritikai gondol k
Fontosnak tartjuk, hogy a tan8r ok, a di 8ko
tekintsen a mw t t8rsadal mi esem®nyeire, a |
el R2t ®l et ess®g k°vetkezm®nyeire, ®s egy¢tt ®r
d°nt senek ®s cselekedjenek, hogy kompl ex m
gondol kodj anak a m%4lt t°rt®n®seirRI, tovs8bhbi
m¥%l t ®rtel mez®s®ben seg2t, hanem mindennapja
E c®l ok megval -sul-SABE ElIShmeoga®ljta B%Zr tM@8mMe |l em
Kutat-csoport (ETTK) t2z ®ves tev®kenys®ge i
el gondol 8st, hogy a modern technik8nak k©°s
m- dszertanilag megal apozott m-don ®s hat ®kon
kut at -csoport munkg8ja sor8n amellett ®rvel,
digitsglis anyagokat, teh§8t a t°rt®nel mi €
szemt an¥kkal k®sz¢lt i nterj Yr ®szl et eket be |
folytatott kut at 8sok sor a bi zony?2tja, hogy
t°rt®nel mi eml ®kezet el halv8&nyul a gener 8ci
elt Tn®s ®v el

A k®t szervezet t°bb mint egy ®vtizedes egy
tartjuk, hogy az infokommuni k&mgedaqg - tgicdh nnkBjk
| ehet Rs®gekkel ®lj¢nk az oktat8s vil 8g8ban
modern iskol 8)j8nak k¢l de®@®s@®edadgiaqiuank@ma® k«is
munk8t v®geznek.

Az | Wal k program egy, a USC So8 Al ap?tvsg§ny \
vide-interj¥%kra ®p¢l R interakt?2v heliszete®rt ®ne
hel yi partnerekkel, Magyarorsz8gon a Zachor
A programban kifejlesztett SIP® E K| ettVeli &l eR k ® pRs
konkr ®t t°rt®nel mi hebtggzsnzekn®l y&8t velss?2aenm
egyes hel ysz2nek i ngyenes mobi | appli k8ci

°ns8gl Il - an, p8rban vagy kiscsoportban, a be®p?2
megszerzett inform8ci-k ®s klipek seg?ts®g®v
®rtel mezR k®r d®sekre. Az applik8ci - | ehet Rs @
tan8rai knak, 2 gy azok tov§8bhbi oszt 8l yter mi
virtug8lis s®t ak®nt online is alkal mazhat -
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Az el Rad8sban az | Wal k pedag:-gi ai c®l rendsze
val - megval  -sul 8s8t mutatjuk be, Szegeden §I
megval -s2t8s ®s ®rt®kel R vizsg8lata, mint es
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Sze(k)zRank - Krisztina

AbsztralSzememe®nyek egy int®zm®nyi fel hasznsg
Kulcsszavak kompeteg i a m®r ®s, tanul -i teljes2tm®nyek,
Szakosk°tz8d kyt:at §8si szakoszt§ly

Absztrakt: Az Or sz8gos Kompetenci am®r ®s (tov8bbi ak
PISAvi zsg8l at tud8sm®r ®si tapasztaéthifasiam®py

(Bal §zsi et al ., 2014) . Az OKM 2022 -ta jel:
11. oszt8lyos tanul -k sz°veg®rt®®s, c®lanhgelv
t°rt®nel mi, il 1l etve digitsgltRlI k®pleiss®geehgke
meg. A m®r ®s c¢c®lja, hogy az iskol &8k sz8&8m8r a
teljes2z2tm®ny ¢ kr RI, ami | ehet Rv® teszi a m§:
digit8lis m®r®s | ehet Rs®get biztos?2t arr a, |
el Rzetes tanul - i eredm®nyek. Az eredm®nyek

|l Nt ®zm®nyi GyorsvisszajelzR (tov8&8bbiakban: I
seg?2ts®g®vel

az el Rzetes m®r®si eredm®nyek grafikus for ms§
adatok egyszerTbhb ®s gyorsabb ®rtel mez®s®re

. Az i nt®zm®nyek megismerhetik ®s el emezhet:i
a tanul -k el RzR ®vi mer ®s i eredm®ny®vel. A
|l ehet Rs®g ad-di k a tov8bbi i skol ai feldol go.
t §8mogat 8§s8ra. Az el Rad8s arr -1 az interj¥kon

2024 Rsz®n ind2tottunk el annak ®r dek®ben, I
az Yij eredm®nyvisszajelzR fel¢let haszn8l at ¢

Az I nterj YWkat I Nt ®z m®nyveze®PRk®ké!l GBS ti °shmer
rendel kegBRsadziaktam®kenys®get folytat - pedac
haszng8l j8k a felg¢letet. A

kut at 8si eredm®nyek®sa hwiszsszd/8 |18tv %f a@logI8ebtb f re g V e
seg?ts®get .

Bal §zsii Blall «i8k yii OsPt®treirc $ P&al8ismd¢ s EREbadnN®: - Szab
AnnamBBizapesii SizlipiRcsn® Kirvwd dppz Jh@gdaka: Az
kompetenci am®r ®s tartal mi keretei

Okt at 8si Hivatal, Budapest, 2014.
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SzekzRuh8§szP&r Rkhi |l I a

AbsztralAt hagymem8ny®rtel mez®s t8rsadal mi ®s
k°zmTvel Rd®s ben

Kulcsszavak h e | y i hagyom8nyok:; kezmTvel Rd®s ; nonf c
hagyom8ny®rtel mez®s

Szakoskal8n Rt:t kori ®s k©°©z°ss®gi tanul 8s szako:

Absztrakt: A hel yi hagyom8nyok vizsg8lata a kort §
kut at 8sokban kiemelt jelentRs®gT, mi v el a h
hanem a j el en k°z°ss®gi ®l et ®t formsl -,

gyakorl atokk®nt i s ®rtel mezhet RK ( Assmann,
indokol j a, hogy a globaliz8gci -, a medi ati z
szerkezeti 8talakul 8sa k°vetkezt®ben a hagy
ker ¢ t, mi K°® zbimnpdear nhtagy omSncyhot - mi 8 a egyr
folyamat ok magyar8zat8ra (UNESCO, 2003; S mi
hagyom8ny, a k°z°%°ss®gi identit$8s ®s a no
Kiindul -pontj a, hogy a helyi hagyom8nyok n
k°z°%°ss®qgi r ®s zv ®t el en ®s tapasztalatl t an
gyakorl atokk®nt ®rtelmezhetRk (Juh8sz, 2016;
A kutat 8s c®lja annak felts&r 8sa, hogy a h
mi nt 8zat okban jelentik me ¢ a magyarorsz§g8gi

®l et ®ben, wval amint, hogy ezek a mint8zatok

saj 8toss8gokhoz. A vizsgs8l at “j szer Ts®ge ab
Kultur8lis maradv8nyk®nt, hanem a nonfor m§l
k°z°ss®gi gyakorl atk®nt ®rtelmezi, ©°9sszhangt
kort8&8rs megk°ziebhg®sei 2609 ( FOUNESCO, 2012).

Az empirikus vizsg8lat 2025 nyar8n zajlott
®r v®nyes vs8l asz feldol goz8s8ra ®pg¢l . A min
feladatell 8t 8sban ®rintett szakember ek v 81
statisztikai el j8r8sokat, reliabilit8svizsg!
' ine8ris regresszi -t al kal maztunk. A k1l a
hagyom8ny®rtel mez®si t2pust azonos2tott:

hagyom8nyorient§8ci - ®s integr 81 - hagyom8ny
mi nt 8zatok szignifik8ns ©°sszef ¢ gg®st mut at nz:
kozmTvel Rd®si feladatell 8t 8s szervezeti form
A line8ris regresszi - s model [k°azl°asEj®gNn &®s h g
hat 8s8nak ®szl|l el ®s®t | eger Rsebben a hagyoms8r
k°z°ss®gi fontoss8ga magyar 8§zza, m2 g az i d
pozit?2v, b§&r gyeng®bb ©°9sszef;gg®st mut at .

modernit8§8s szembe8l|l2t8&8s8ra ®p¢l R leegyszerT
kul turs8lis elemek jelenl®te nem felt®t!| eng¢gl
kontexu sokban azokkal p8r huzamosan, egy m8st K i
UNESCO, 2003).

A kutat 8s el m®Il et i j el ent Rs®ge, hogy hozz$§
nonf orm8lis tanul 8s kapcsolat8nak empirikus
j el ent Rs®ge pedig abban ragadhat - me g , hogy
k°z°ss®gi sz2nterek nem csup8n kulturs8lis pr

identit8§s ®s k°z°ss®qgi nor m8k r&tad8&s §nak 8fsar
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Wenger, 1998) . Az e
strat ®gi aal kot 8sban, a
tervez®s®ben.

e k ez ®rt hasz
®gfejleszt ®sben
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SzeKzRuh8sz Szakgg§y Zsolt, Bogn8r J-zsef

AbsztrakA IkeétmeRs karrier megj echewn®k ®s bae nk ®zd
n®zRpont b- |

Kulcsszavak s port ®s tanul 8s, Sportszervezetek, ed
Szakosgp€ritypedasg-akioszt 8§l vy

Absztrakt: A° sportszervezetek meghat 8r oz- Sszerepe
fejl RO®s®nek t8mogat8§s8ban, mivel nem®sak a
°ss®gfejleszt ®s, i1l etve a karrierorien
yezet ®ben az edzRk jelentRs befoly8ssal
z%t 8v¥% p8lyaorient§8ci - form8l 8s8ban (He
ier szeml ®l et k¢l °n°9sen relev8ns az ut §i
az oktat8s ©°9sszehangol 8§8s8t, val ami
| ®st (Ryba et al ., 2016) . Ennek |
j es2t m®ny fel k®sz2t ®sen, ®s kiterje
t menetek t8mogatsg§ss8ra i s. E terg¢l et e
ot t a S po-retss zae rvyearett § g sap ekca rfd skzuts§ I nye g
Rad8s c¢c®l ja a hazai k®zi |l abdaedzRKk
ol §s sportol -k kettRs karrierrel k
tervekre, val ami nt a Ssportszerveze
8r as wvtaelr-¢ I feetl@®n®s z 2t ®
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etts®g al apj8n a |j8t®kosok
sad8s hasznoss8ga (k°z®pf o

t

b

m2 g a nRi e it
fejleszt ®s

sportszakmai ve®gz

a munkag¢gyi tans8c

meghat 8roz- me gk ¢ |

zonyu

°t het

k
a
Cc

°nb°ztetR t®nNyezRnek. Emel
t. Az ok az edz Rk, aki kne

faktornak bi |
R fiztig&layi ffegll RIdRPRsPOgetvi am

[
sports8ghoz k
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t°bbi ek a szem®Il| yes fejl Rd®st , a k2v8ncsi s
tev®keny®Rgkek®k ®Pahgs¥W yosabban.

Mi ndezek al apj 8&n el mondhat -, hogy a k®zi | @
felismerik, azonban a gyakorl atban v® em®n)\
kondicion8lis fejleszt®s domin§lI a-ahaj] Pes st
rg§mutatott, hogy az edzRi hg§tt®rjell emzRk (
el t® R hangs%¥% yok jelennek meg, k¢l °n°sen a
kapcsol atos t8mogat 8si form8k meg?t® ®s®ben
kettRs karrier szeml ®| et hat ®konyabb ®rv®ny

karriert8mogat - Sszerep®nek tudat osabb, ren.
empirikus kutat8sok sz¢igks®gesek.

Henrikeen K and Stambulova N (2023) The social environment of talent development in
youth sport. Front. Sports Act. Living 5:1127151. doi: 10.3389/fspor.2023.1127151

Ry b a, T. V., Aunol a, K., Kal aj a, S. ,-E. Sel & ni
(2016) . A new perspective on adolescent athl
longitudinal mixedmethods study protocol. Cogent Psychology, 3(1).
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Szek)zIRuh8sz Orchidea Marianna

Absztralonfc2mmé&i |l l ek fejleszt®se | 8§t ®kal ap Y,
fel sRoktat 8sban
Kulcsszavak s o f t skill ek, j 8t ®kal ap% tanul 8s, r

fel sRoktat 8s
Szakost § IFel s Rekkuttaatt8s szakoszt 8l vy

Absztrakt: A mTszaki fel sRoktat 8sban egyre hangs:
szakmai tud8sa mellett a munkaer Rpiacon kul c
megjelenjen. A World Economic Forum (2025) a
a 8t al aikgul ®s03®d munk§8Iltat i v8rakoz8sok al aj
nem szakpeaigfliekus, tranlsglivemZzge n s a k@sea@@ekg
al kal mazkod:- k®pess®g ®s reziliencia, a k?2v§8r
egy¢ttmTkod®shez ®s °nszab§|yoz§shoz kapcs
munkaer Rpi aci versenyk®pess®g egyre ink8bb
hanem annak adapt?2v, egyc¢ttmTkoed®sen al apul
ugyanakkor rg§mut at arr a, hogy ezek a k®szs:
jelennek meg, kev®s tudatos gyakorl 8si ®s r ¢
a p8lyakezdR m®rn°k°kn®o®l apasztal hat As ki
Mohammed &amp; Ozdamli, 2024, POI§kov§, J. e
A tanul m8§ny egy saj 8t fejleszt®sT Sszabadon
al ap Y%, ®l m®ny k°®zpont ¥ tanul 8si k°rnyezetben
f ® ®vben kot p8r huzamos szeminS8ri umi csopor
m-dszer t°bb csoporton t°rt®nR vizsg8l at 8§8r a.
szoci 8lis konstruktivista tanul 8sel m®l et ek,
gyakorl at megk©°zel 2t ®se adj 8k. irAe fkiumngizfes ped a
tanul 8si ci kluss8ra ®pg¢l A t8rsasj 8t ®k ebbe
ol yan tervezett tanul 8si k°rnyezet, amel yben
kooper8ci -, kommuni k8ci - ®s d°nt®shozatal di
A kutat8s c¢c®l ja annak vizsgs8lata, hogy egy s
mi k®nt t8&mogatja a mTszaki hallgat- -k soft
tapasztal at ok reflekt2y fel dol goz8s 8§t ®s e
k®szs®gekk® v§8l §s8t. A kutatg§s ¥ szer Ts®ge &
eszk®zk®nt , hanem tudatosan fel ®p2tett peda:
mTszaki fel sRoktat8sban.

A fejl eszt ®si folyamat vizsg8lata t°bb adatf
hall gat-k attitTdjeit, ©°n®rt®kel ®s®t ®s el v
relevanci 8j a kapcs§gn. Az egyes alkal makat k-
folyamat sor8n megjelenR k®szs®geket ®s mTk
ment ®n . Ezt kvalitat2v adatgyTjt®s eg®sz?2ti
reflekt?2v narrat?2v8k temati kus el emz®se, am
meg®rt ®s®t ®s ®rtel mez®s ®t .

Az eredm®nyek azt mutatj 8k, hogy a j 8t ®kal a

el R a vizsgsglt soft skill eket, ugyanakkor a
hogy ezek a tapasztalatok twudatos tanul 8ss
kvalitat2v el emz®sek al apj8n a kurzus hozz§gj
val - hat ®konyabb mTk°od®shez, val amint a
feli smer ®s ®hez.
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A kutat 8s el m®I et i j el ent Rs®ge abban gl I,
fel sRoktat8sban a tapasztal at:i tanul 8s ®s
®rtel mezi, m2g gyakorl ati jel ent Rs®ge, hogy
k2n8l a j8t®kalap% ®s reflekt?2v tanul 8s al ka

Hivatkozott irodalom

Holik, 1. et al. (2023): The Necessity of DevelogiSoft Skills in STEM Areas in the Context
of Engineering Education.

Mohammed, F. S. &amp; Ozdamli, F. (2024): A Systematic Literature Review of Soft Skills
in Information Technology.

Pol 8kovg, J. et al . (2023) : Soft skills and
conditions of Industry 5.0.

World Economic Forum (2025): The Future of Jobs Report.
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Sze®zRuhos HeygmneedsTs Rol and
AbsztralCtsatd®Bme: h8§tt®&  ®s sz¢ gl Ri o szerep a te

az enyhe fok%¥% intellektu8lis k®pess®gzavarr a
Kulcsszavak s z ¢ | Ri t 8mogat §s, ter mPszettudom8nyos
tanul 8si motiv8ci- -, enyhe fok¥% intellektu8l:i

Szakosk°tr8nyezet pedag:-giai szakoszt 8ly
Absztrakt: A° csal 8d a gyermek el sRdleges szociald]

fejl Rd®s®re, a tanul 8§8si motiv8ci-j8ra, i sko!
2011; HegedTs, 2024). A sz¢ ¢l R otthoni seg?2ts
kozvet2t®se befoly8solja a tanul -k motivS8ci
2015; Suj arwo &amp; Her wi n, 2023) . Kor 8bbi k
hat §ssal van a szocio°kon-miai hgtt®r, a s
kapcsolat, ®s a csal 8d kultur8lis24.Rk® e (Co
Kutat 8sunk c¢c® ja annak felt§8r8sa, hogy a
tanul 8sban ny %j t ot t t 8mogat 8sban, a pedag- ¢
mi |l yen el t ®r ®s ek figyel het Rk me g a t°bbs®g
k®pess®gzavarral ® R tanul k csal 8dj ai k°z©°t
Vizsg8l atunk Y szer Ts ®g ®t az adj a, hogy e
magatart 8sokat tanul -csoportonk®nt hasonl 2t
tanul 8sa szempontj 8b- |

A kutat8sunkban 949 sz¢Il R vett rr®szt, ebbRI
tanul -k sz¢l ei 194 fR, m2g a t°bbs®gi tanul
°t fok¥sK§lk&trt haszn8l tunk, ami nek meg-b2 zhat
al fa=0,806) . Az el emz ®s sore8§nremi @gtr, asduft a
vari anci aainwhli?tzmiesyt U Manfn®g§e, kSpealt ®an - s vi zs
regresszi-s elemz®st al kal maztunk.

Az eredm®nyek alapj8n a k®t tanul - -csoport <cs
intell ektus8lis k®pess®gzavarr al ®l R tanul - |
alacsonyabb szg¢l Ri i skol ai vR®gzett s®g ®s t O
sz¢l el minden vizsgs8l't di menzi -ban magasabht
t 8rgyak ir8nti ®r dekl Rd®sben (M=3, 30), a t
magasabbra ®rt®kelt®k a tant8rgy fontoss8g§gt
sz¢l Ri motivs8l 8§st is (m=4,20). A nem par am®
k¢l °®nbs®gek minden di menzi -ban szignifik8ns
szerint mi ndk ®t tanul -csoportban az anya [
tanul 8st 8mogat 8§ssal, m2 g a t°bbs®gi tanul
befoly8solta a seg?2ts®gny¥% tg8s m®rt ®k®t . Az
tanul -k csal 8djaiban az anya iskol ai v®gzet
szignifiggmwstomearatgtt (p=0,035).

A kutat8s jelent Rs®ge, hogy meger Rs2ti a ¢
termPszettudom8nyos tant8rgyak tanul 8s8nak
eredm®nyek r8mutatnak arra, hogy a pedag:- gi ¢
ford2tani a h8trg&nyosabb helyzetT ®s enyhe f
nevel R csal 8dok t8mogat88§s8ra, valamint a szg
1 Brass- i, S (2004) . P r o gsesanmente PISA ®2022. | nt e |
¥sszefogl al jelent®s. Oktat8si Hivat al

174



2. Coleman, J. S. (1968). Equality of educational opportunity. Equity &amp; Excellence in
Education, 6(5), 1I28. https://doi.org/10.1080/0020486680060504

3. Dani s, I ., Farkas, M., Herczog, M., Szilywv
t 8rsadal omig: A koragyermekkori fejl Rd®s s

a
4 . HegedTs, R. (2024). Tanul 8si zavar ok ®s i
5

Il mr e, N. (20135 M8i ARsz phplaRBsa®azY@Nel -1 o0er e
(Ed. ), Hori zont ok Il A pedag: udK)®pz ®VC gi
Tudom8nyegyetem B°l cs®szettudom8nyi Kar Neve

6. NICHD Early Child Care Research Network. (2001). Childcare and family predictors of
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7. Pusztai, G. (2015) . TRkeel m®l et ek az 0
nevel ®sszoci ol '1pilg .alP®xjsai Tupp.mM8hAy egyetem B°

8. Simpkins, S. D., Davikean, P. E., &amp; Eccles, J. S. (2006). Math and science
motivation: A longitudinal examination of the links between choices and beliefs.
Developmental Psychology, 42(1),iB3. https://doi.org/10.1037/0011549.42.1.70
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SzekziRak uk n® Par tlamsziAKitai szti na

Absztr akA sczZemeviez et narrat2v reprezentS8ci - -ja
nemzeti s®gi pedag-gusok ®I| et Yt j 8ban

Kulcsszavak nemz et i s ®qgi pedag-gusidentit8st 8lsizeer v
t°rt®net mes®l ®s

Szakosk°tz8d kyt:at 8si szakoszt§ly

Absztrakt: Magyar or sz8gon a nemzeti s®gi i dentit8§s
§t°r°k2t®se egyre ink8bb a k°znevel ®si I nt
Ebben a folyamatban a nemzeti s®gi pedag:- gus:
tud8§s8tadg8son, kul tur8lis k°zvet2tRi ®s i de
kritikus ez a helyzet a hazai g°r°g k°z°ss®
nemzeti s®g, ®s ahol a pedag-gusk®pz®sosi nfr as
bevezet ®s ®vel megszTnt. Ez a saj8tos helyze
hogyan jelenik meg a nemzetis®gi pedag:- gusok
identit8sk®pzR folyamatai kat (Akker man &amp;
A kutat8s integr8lt el m®I et i ®der edtiroe® kdd ¢ 1g.i a.
(PPCT) adj a, amel vy az identit8st a szem®l
k°1l cast°sha k ®n't ®rtel mezi (Bronfenbrenner &am
szervezeti szocializ8ci - ®s KkultYra perspek
szervezet. tanul 8s el m®l ete (Argyris &amp; S
gyakorl atok el m®l ete (Wenger, 1998) . A szer
hanem akt?2v kapcsolati, tanul 8si ®s kultur 8]l

Kut at §8si k®r d®s ek:
1) Milyen narrat?2v mint8zatokban jelenik meg

2) Hogyam struktur 8l j 8k szocializ8ci- s kKul csese
pedag-gusidentit8st?

3) Mik®nt v8lik a szervezet reflex2v tanul §s

Hi pot ®zis: A pedag-gusidentiyv 8%j rnalarstvrez®lt §
| ®t re, k¢l °n®°sen a proxi m8lis folyamatok ®s

(7]

8§l at kvalitat2v megk®©®zel 2t ®st al kal ma
a temati kus el ennuzl@Bssts z%etrwezziR ®¥% D ST
mogatja a tapasztalatok multi mods§8lI i:
ut at 8si pil ot sor8n k®t wor kshopon
ir8nyul . A temati kus el emz®s sor
ukt2v ®s dedukt2v k-dol 8§sa t°rt®nt

eredm®nyek alapj8n a szervezet h8rom °ssz

_OOBU
(O N OB I
=R R
O E—<— N
W P

B > 0T —~D>
N

) Kapcsol at i t ®r k®nt : A szocializ8ci-s ese
i denmeda&alsRI egezR funkci - val b2rnak.

2) Tanul 8si k°zegk®nt : A szervezet I mpl i cit
ciklikus,adoubld oop tanul 8shoz hasonl - folyamatokon

3) Kultur8lts PAelsertr®etzz@tk®&mr 8l i s di-®@snzi -t
kul t Yar a8t ad8sra ir8nyul - k¢l det®studat r ®v ®n

K®t elt®r R identit8s¥%Wt azonos?2that- az int®z
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A kutats8s % szerT meg8lalngap2dessm®ai ss zetrrviekteu
narrat2vs8kban.

A kutats8s r8vilégg2t, hogy a nemzetis®gi ped
konstruktumnak, hanem a szervezethbe m®I| y en
Gyakor |l at i szempontb- | az eredm®nyek haszno:
fejl Rd®s®nek t8mogat8s8ban wvagy mentor 81 8§si
pedag-gusk®pz®s hi 8§ny8§b-1 ad-d- szocializ§ci
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Sze®zK81 | ai Gabriell a

AbsztraktL §tcikanteat | an -nseatjsS&zt®ssponteok!| ®si i g®ny
gyermekv®del mi szakell 8t 8sban
Kulcsszavak gy er mek v ®del em, nevel Rsz¢i I Ri h8l - zat ,

SzakosGyeSrimiypek v®del mi ®s szoci 8l pedag:-gi ai ku

Absztrakt: A° magyar gyer mekv®del mi szakell 8t 8sba
h8§nyada k¢zd valamilyen fogyat®koss8ggal vag
szerint (Oktat 8si Hi vat al , KSH ®n. , R§ Kk - & .
biztos?2tja a fejl Rd®shez val - jogot , ennek
m-dszertani hi 8nyoss8gokat mutat (Domszky &a
el Rad8s kiindul -pontj a, hogy a fogyat ®koss §g
akad8l yozotts8g ®s a t8r s adgéesziches z®d iaSlzire arkad
A nevel Rsz¢l Rkn®l| ®l R gyer mekek eset ®ben
meghat 8rozotts8gra r8rak-dik a k°tRd®si tra
tov8bb s¥W yosb2t.

Jelen el Rad8s t2z nevel Rsz¢l Rvel k®sz2tett
®p2tve t8rja fel a gy-gypedag-gi ai el | 8t -r
jelentkezR fesz¢lts®geket, nevel Rsz¢l Ri ne®z
k®sz¢ltek, akik egy vagy t°bb saj8tos nevel R
esetek k°zt | eggyakori bb a pedag:-gi ai szak
specifikus fejl Rd®si zavar, a tanul §si zavae
ki emelni, hogy a nevel Rsz¢l Rkn®lI nevel kedR
veheti k ig®nybe a gy-gypedag-gi ai el |l 8t 8sba
gyermekek, sz8mukra nem j8r t°bbletszolg8lta
A kutat 8si eredm®nyek r8vil8g2tanak a gy-gy
szakemberhi 8nyra ®s a szolg8ltat8sok el ®r ®s
gyer mekkor.i i ntervenci - ®s a specifikus te
ki stelep¢l ®sen ®l R nevel Rcsal §8dok sz8m8r a.
k°znevel ®si i nt ®zm®nyekben megval -sul - el | !
pedag- gusok eszk®ztel ens®ge i s a f Rk ®n't t
kezel ®s ®pakrramma gyer mek szegreg8ci - -j8hoz ve
vezet.

A nevel Rsz¢l Rk besz8mol -i ban kirajzol -di k a
sokszor egyedygl bol yonganak az eg®szs®ge¢egy i
“Wtveszt Rj ®ben, mi k®zben saj 8§t kompetenci 8i k
gyermekek gondoz8sa sor 8n. Az el Radg8s f el h?z
munk8j 8nak sz iks®gess®g®r e, ®s m§s, a nevel
mel yek azt c®l ozz8k meg, hogy a gy-gypedag:-
hg8l -zatokba integr 8l j 8k, enyh2tve az ell &8t -
t 8rsadal mi i nkl Yazi -t .

Fel haszns8lt irodal om:

Domszky, A. &amp; mekki®deP.em( &G0 Y)y::r gGyerdag: - gi
Gyar mat i, A, Czibere, | . &amp; R8cz, A.

szakell§t§sb'an el helyezett fogyat®koss8ggal
06 ®ves gyer meked&ki ,eliln8:it S5s®lIsyaj(8%)os s 8g
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S z e (k)zK&pusi Vanessza

AbsztrakMulct2zinmeo:d 8l i s tanul §8si ke rnyezetek a
tanul - kn§gl

Kulcsszavak mul t i mod8l i s tanul 8s, affekt2zv tanul 8§
bevon-d8s, digit8lis tanul 8si k°rnyezet

Szakoskftf8dkyt:2 v ®s klgaztt&lvy tanul 8s sza
Absztrakt: Az el m¥%l t ®vtizedben a digitsglis ®s m

meghat 8roz-bb szerepet t°l tenek be azZ oktat
sz%veg, k®p, vidédgi n®egi Bcierja&t 2ay mMOHE & Rs ®ge
folyamat t8mogats8ss8ban. A nemzet k©zi szakir
tanul 8si folyamatok sikeress®ge a kognit?2v t
m®r t ®k ben f¢gg, mi nt p®l dgul a motivs8ci -, a
(Pekrun, 2014, 2017; Harl ey et al ., 2019; P a
hg8tr8nyos helyzetT tanul -k eset ®ben, aki k

gyeng®bb tanul 8si °nhat ®konys8ggal ®s kor I
iskolarendszerbe (Sirin, 2005;

Tan, 2024).

Az el Rad8s c¢c®l ja annak felt§8r8&sa, hogy a mu
hat §8sokat gyakorol hatnak a h8tr8nyos athelyze
el m®Il et i keret ®t a -smzuelntiionto dk8lii smetgakmn®uzle8 s? t t®Ssres
2014) , val amint a tanul 8si ®r zel mek ®s a t a
adj 8k (Fredricks, Bl umenfel d, &amp; Pari s, 2
A rendel kez®sre 811 - kut at 8sok t°bbs®ge el s
technol - gi ai hat 8sokra f - -kusz§8lIl, mi k°®zben

folyamatok °sszef¢gg®sei kev®sb® ker ¢l nek a
ki ¢tk°ozik a h8tr8&8nyos helyzetT tanul -k eset
hozz8f ® het R er Rforr8sok ®s a tanul 8si t ape
tanul 8si r ®s zv ®t el ®s az iskol ai el Rrehal ad &
Kertesi &amp; K®zdi, 2016) .

Az el Rad8s szisztemati kus szakirodal mi gtte
sor8n nemzetk©zi tudom8nyos adatb8zi sokban

empirikus ®s el m®I| et publi k8ci -k kerg¢l nek
megj el ent kut at 8sokr a, mi v el ebben az i dRs
k°rnyezetek az oktat 8si gyakor|l atban ®s az
szerepet kezdt ek bet°l teni. A szakirodal mi
multimod8lis tanul 8si k°rnyezetek milyen af
hozz8 a tanul 8si folyamatok t8mogatg8s8hoz, v
meg ezekben a tanul 8si kontextusokban. Az e
pedag-gi ai megk®°zel 2t ®s ek affekt2v aspektus
kiindul  -pontot k2ns8l hat ol yan tov§8bhbi kut at
tanul -k tanul 8si tapasztal atainak ®s r ®szv®t
Fel haszn8lt irodal om

Csap-, B., Moln8r, Gy., &amp; Kiny-, L. (200
nemzetk®°®zi ©°sszehasonl 2t .- 19i zsg8latok t¢kr ®b
(3r4), 313.
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SzekzKRar d o nindS v a

Absztraktedaygmgi ai i nnov8ci - i®BskbkebdsBt mehetwh:
er Rss®qgf - -kusz¥ pedag:-gi ai model | empirikus v

Kulcsszavak bel sR moti v8ci
-vodakol a 8t menet
pedag-giiai innov§8c
°nmeghae¢lEm®Iz&ts

er Rss®gf -kusz¥% pedag:-gi a

Szakoskar8agyyyer mekkori nevel ®s szakoszt §8ly
Absztrakt: A 2 1. sz8zadi oktat 8si k°rnyezetben a
tanul 8si folyamat pszichol -gi ai ®s motivs8ci
technol - gi 8k, az ® m®nyal ap% tanul 8si K°rny
megj el en®se Yj |l ehet Rs®geket kz2n§gl a tanul -
-vodakol a 8t menet i dRszak8ban, ami kor a gye
attitTdje ®s °n®rt®kel ®se al apvetRen for m§l
A nemzet k©zi ®s hazai szakirodal om egyar 8n:
alakul 8s8ban meghat 8roz: szerepet |j8tszik a.
meg®| ®se ®s a t8mogat - pedag-gi ai kapesol at c
el m®l et szerint az optim8lis kih2v8sszint ®
er Rs°d®s®hez (Cs2kszentmihS8Ilyi, 1990) , m2 g
arra, hogy a tanul 8si k°rnyezet ®s a pedag-g
tanul -k motiv8ci-j8t (Hidi &amp; Renninger,
konstrukt2v ®l etvezet ®s pedag-gi 8j a (Babosik
a bel sR motiv8ci:- pedag-giai jelent Rs®g®t .
B8r sz8mos kutat8s foglalkozik a tanul i mo t
az iveddal a 8t menet 1| dRsz-®ls8 Ramd erkd RWaBIs fs Kklu:s z€
beavatkoz§sok motiv8ci-ra gyakorol't hat §s8r
rendel kez®sr e. A kutat8s ez®rt arra vs8ll alk
megk°zel 2t ®sek | ehet s®ges motivg8ci-s hat8sai
A vizsg8l at el m®I et i kerete a konstrwukt?2yv
el m®l etrel @®l at féeéo®p¢el R integr 8l t megk®°zel 21{
i ndul ki, h0®y @®rzzde&kr RAR®BF - kusz¥% pedag:-gi ai
hel yzet eket hoz | ®tr e, amel yek t8mogatj 8k a
bevon:- dg§8s§8t .

A kutat8s c¢c®l ja annak vizsgs8l at a, hogy egy
beavatkoz8s milyen nm7d®vespgsrgylehantekbbkz & | aR
alakul 8s8hiozskalza - §bumanet i dRsz-hkg®ralhet iA kvut
el rendez®sben val :-sul me g, amel yben egy I n
gyermekcsoport ®s egy hagyom8nyos pedag:- gi
°sszehasonl 2t8sa t°rt®ni k.

A kut at 8s k°®zpont. k®r d®s e a k°vet kezRk:
er Rss®qgf - -kusz¥ pedag-gi ai beavatkoz8s ®s a

mi |l yen v8l toz8sok figyel het Rk me ¢ a Kk omp e
al akul 8s8ban?(3) hogyan j el enik me g a ped:
attitTdj ®ben ®s ®rzel mi bevon-d&§8§s8&ban?
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A kutat8s alaphi pot®®z i®@redekd KRrdi®stf - ansetiRpe@ag

r ®s zt vevR gyer mekek eset ®ben magasabb S
kompetenci a®szl|l el ®s ®s nagyobb tanul 8si bev
pedag:-gi ai k°rnyezetben tanul - kontrollcsopo

Az adatgyTjt®s m-dszertani triangul 8§ci - -ra ®f
k®r dR2 v, pedag:- gusi struktur 81t megfigyel ®s

interj Y%k alkalmaz8sa tervezett. Az adatok e
®s kvalitat?2v tartal omel emz®ssel t°rt®ni k.

A kutat8s v8rhat- jelentRs®ge kettRs. El m®I e
pedag:-gi ai i nnovs8ci - kapcsol at8nak m®Il yebb
szempontb- | pedig ol yan pedag:-gi ai megk?®°ze
t 8mogatj 8ik shmel avtdmenet pedag-gi ai fol yamat

gyermekek bel sR motiv8ci-j8nak er Rs2t ®s®t .
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Szek)zKRKS8r p8ti B&F&rsa Andr 8s, Kuml i Kat a, Keny

Zsuzsanna, Hertelendy Hanna MS8ri a

Absztr akT® bd? memi nt egy Vizsga?: A wvwerzbgh®gzo
el emz®se egy %, komplex m®rRcsomag t¢kr ®ben
Kulcsszavak k° z ®pi skol ai felv®teli, Vizsgastressz
adapt 8ci

SzakosAkftf8dkyt:2 v ®s kognit2v tanul 8s szakoszt §|

Absztraktt A magyar oktat8eurrpadsez®gt- -bhok°hk®ponl
®s a nagy s%twp¥kKesdbinvi Abggk dominanci 8ja | el

strukt%r 8ban a k°z®piskol ai felv®teldi nem
intenz2v teljes2tm®nyk®nyszer:t kivsglt: esem
°n®rt ®kel ®s ®t ®s J°VvVRk®p ®t (Bagana et al ,
szempontb-1 kiemelten ®rz®keny 1 dRszakban (E
A vizsgaszorong8s kutat8sa kiterjedt, wugyanse
amely ezt a jelens®get a serd¢l Rk ®l et ®ben
vi zsg8lja. gy a vizsgs8l at c®l ja egy-olyan
csomag (Secondary School Entrance Examinat.
vali d8l 8sa volt, amely alkalmas a vVvizsgasz
egy¢ttes m®r ®s ®r e serd¢!l Rkn®l . Felt®tel ezt ¢
Sszubjekt?v rangsor8ban a | egmegterhel Rbb ®I
mut at m8s ®l etm-dbeli ®s szoci 8lis stresszor
stressz®t nem °nmag8ban, hanem m8s ®I| etesen

kontextus8ban i zsg8l tuk.

i vizsg8latban 400, 8a ®s 9.

t
1990) 8ltal fejlesztett Teszt
S

\
A keresztmetsze
Ni st ®s Diehl (

Rating Scal e ( SRRS; Hol mes &amp ; Rahe, 1
£l etesem®nfyekd?Stk&®8daa a standard nemzet ki° zi pr
al ., 2000) vi sszaford?2t§8ssal, val ami nt kogn
el emz®s ®hezpr -ForSite dim&lreeda d aN®Is Spbehe mamangkorre
al kal maztunk SPSS ®s JASP szoftverek seg?ts®
A pszichometri ai el emz®sek sor8§n a k®r dR2vc
(CronbachU : i, 8F ) . Az ®l etesem®nyek rangsorol §s
mi ndk ®t ®vfolyamon a | egjelentRsebb stressz
szerint a Vvizsgaszorong8s szorosan ©°sszef ¢og
(8. 0szt 8l y: } =0, 517; 9. 0szt 8l y: }=0,301),
¥sszess®g®ben el mondhat -, hogy a k°z®pi sko
stresszor, amel vy egyszerre ®rinti a tanu

identit8sfejl Rd®s ®t .
A kutat§s el m®l edtialked e ntiRes®Dye®k ai dér tgiht §sf or

a magyar kontextusban (Denscombe, 2000; Pu
hi 8nyp-t]l az i1skolapszichol -giai gyakorl atb
i skolapszichol -gi ai szTrReszk®°zk®nt, val ami
tervez®s®nek t8mogat8§s8ra. A kutat8s ldhozz§gj
®rtel mez®s ®hez, ®s rel evsgns | ehet a tanul
fejleszt ®s ®ben.

|l rodal omj egy z ®k
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Sze®zKR8r p8ti n® EIlter RenS§8ta

AbsztrakTancgrme:szer epek ®s neuwaaf f@IrAmat amu
inkluz2v imsevdlR®s @baegnr at 2 v8k Baranya VvE8r megy ®t

Kulcsszavak ADHD, i nkluz2v nevel ®s, tans8ri attitTd
SzakosAkftf8dkyt:2 v ®s kognit2v tanul 8s szakoszt §|

Absztrakt: A kut at 8s k°z®ppaht R§IRamgyaz maRER i nkl uz
g1 | Baranya v8rmegy®ben, sz¢l R n®z Rpontb- |
pedag- - gusi attitTdOkre ®s a neuroaffirmat?z2y
n°vekvR el Rfordul 8sa, a gyakor.i komorbidit$§
2025) , valamlnt az a tapasztal 8s i ndokol j a
tov8bbr is erRsen int®zm®ny ®s pedag: gus
keret k® t az ADHD di agn-alsDSMbkai ameghét
®s az inkluzzv nevel ®s fogalml rendsz
pedag:-gi ai ®rtel mez®s ®t (T-szegi , 202
m-dszertani ir8nyel veket haszng8ltam.

t ®nyezRket emel nek K i a sz¢l Rk gyer mekei k
kapcsol at ban, (2) hogyan 2rj8k |l e az iskol
ADHD val ®I R gyer mekei k i skol ai si keress®g
strat®gi 8kat tapasztalnak, amelyek t8&mogat| §

8
e
4
A

=
c

n

A vizsg8lat fenomenol - -giai megk®°zel2t®sT, k
interj %, egy h8romfRs f-kuszcsoport, t°bb AL
®s gyer mekj -1 ®t i szakemberr el k®sz2tett
®r el t el sR ciklus%m k-dol §ssal, maj d
a 9) . A k-drendszer megb2zhat - -s§
) . A temati kus el emz®s hat k at
gusi attitTd; sz¢l Rih meg
sztos iskolai konfigur8ci- -t bem
zetre, a tans8ri szerepekre ®s

e

Kk szerint az ADHD val ®l R
R. A r®szterg¢l eti er Rss®gek
k
b
e
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| Rd®si koro°k) mellett marks§
8l yoz8s neh®zs®gei . A sz¢l Ri
: a csoportl ®tsz8&m ®s a peda
, mMozg8ssz¢netek, rugal mas ®rt ®ke
Kkt or k®nt hat hat nak, m2 g a Arosszas§g|l
me z ®s ®s a mer ev, front 8l i s tan2t 8s
®nyvs8§lt8shoz vezethetnek (Varga, 2015;
gyermekek gyakran a sz8m2t-g®pes | §
m®ny ®s dopaminhatg8s miatt, ami egysz
k®pernyRhaszns8l at kock8zat ak®nt (Uz
keretekne a digits8lis korban refle
hogy a neuroaffirmat2v szeml ®l et ®
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az ADHD ®l R tanul -k 1skol ai t a|
i 8nyba mutatnak, akkor ®r 2z
t - vezet Ri attitTd, ruga
rok er Rss®gal ap %, d|g|t§||
artneri egy¢ttmTkeod®ssel
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SzekzKRat on&§n® Gy° nyMWorlTh 8| §3ya r-kydyd § cKs8yp | K8irn g a

Absztr akAt pac2omgp:t engineering digit8lis kompe
MI haszn8l at 8ban

Kulcsszavak pr o mp t engineering, geacmenagy tnyelvi modells t e r s «
digit8lis pedag:-gi a

SzakoslzkT8lsyzakoszt 8ly

Absztrakt: A° gener at 2 v mester s®ges intelligencia
oktat § k°rnyezetben Yj kompetenci 8k megj e
ker bel ¢1 . A nagy nyel vi model |l ek hat®
fel l vi ®s metakognit?2y
gon t, a Cc®list8nyYypDe® nR ¢
°ss tenci ak®nt ®r-tel mez
vel sorg8§n a prompt 2r:
me g prompt kontextusban nem egy
a felhasznsgl - k ®r d ®s e k , instrukci
t . A nyelv szerepe el mozdul az |
y8ba. A prompt2r8s ez8Ital ol ya
epet kap a k®rd®sal kot §8s, az 1in
emz
I nt
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®s el m®I et i keret®t Walter J
Bal 8zs G®za harmadl agos be
) adj a. E keretek ©°sszekapcsol !
vegt2pus helye a modell ben. A n
i -] 8t mi v el a prompt i nput mi
i zsgi8loactepuovibbnghit 3vmegkmPeketi ®:
i ntegrat?2y i rodal mi §ttekint ®sen al
mez ®sr e, val amint el Rzet esen Kijelo©ol:
al omel emz®sr e t 8maszkodva vVvizsg8lj a a
nzi -it. Az integrat2v irodal mi §ttekint
evet ®s®r e ®s fogal mi szint®zi s®re ir§
sztalatainak konceptu8lis feldolgoz§s
promptz2r §s kognitzv ®s met akognit?2y f
kg8ci-ira f-kusz8l. A digits8lis kompe
t tartsunk a technol - -gia fejl R Rd®s ®vel (
t engineering k®szs®g®r e. El sRdl eges sz
s® tesz az i smer et ek °sszevet ®s ®r e, \
§s§FKaod§¢<§pJ§r2013). Az eredm®nyek r § mu
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g ol ya °nsgl | - nyel vi pont ossg8gon
ki emel't szerepet kap az al gorit
mamegold§s A kutat8s meger Rs2ti a kr
gi ai v8l toz8sokat. Az er eidtng@ niyse kp ekd®azgv-
rli at meg¥%) 2t 8s8ban ®s a generat2v MI o0k
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Hi vat koz8sok:

Bal 8zs, G. (2024). Har madl agos besz@ygklvi®s 2 r §
| ®t m- dj a. %$XWpi8dd Pi ac, (9

Jaakkola, E. (2020). Designing conceptual articles: four approaches. AMS review, 16(1), 18
26. https://doi.org/10.1007/s131:620-001610
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SzekziKat onk Mi K& r a i Si mon Zs-fi a

Absztr akGl do2zma:hi bg§ztat- attitTd°k vizsgsgl at
meg?t ® ®s ®ben
Kulcsszavak p8r kapcsol at i er Rszak; 8l dozat hi bg§8zt e

attitTdok
Szakoskftf8dkyt:2v ®s kognit2v tanul 8s szakoszt §

Absztrakt: Cl dozat hi bg§zt at - attitTd°ok vizsg8lata
meg2t ® ®s ®ben

Katonka FruzsiSmamos8iZa, f Miak !l - di

A p8rkapcsol at i er Rszak t8rsadal mi meg?2t ® ®
®rtel mez®s ®ben ®s hat ®kony kezel ®s ®ben. A
seg?t s®gk®r ®s ®r e, hanem a k°rnyezet reakci
gyakorol nak. Jelen kutat8s c®l ja az 8§

val ami nt az ezek ment®n kirajzol -d- at
m-dszer alkal mazg8s8val. A vizsg8latban
t°rt®nt, amely |l ehetRvV® tette a sz®l esebb k°

Az attitTdok m®r®s®re egy S4«%| §mt &I b ®k e I§tl |
al kal maztunk, amely m felel RU nnegbh2&h)at - A8 g«
el emz®se sor8n kl aszt el emz ®st v®gezt ¢nk,
azonos?2tott: (1) ambi ns 8l dozathi b8zt at
nor mal i z 8§ val ami nt

varianci a [ [
(F(3, 86)

eredm®nye
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ntal maz8st el fogat
) a or bi zonyos <csopo

mi z8l 8§sa ®s dozathi b8ztat §s k¢l ©
klaszterek eset ®ben mutatkozi k ambi va
attitTd°k nem egys®gesek, hanem kon

jelent a prevenci-s ®s intervenci - s
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t8s r8mutat arr a, hogy b8r az er Rszak
genit8sa indokolja a c¢c®l zott prevenci
s tekintettel az 8l dozathi b8§ztat§s C ¢
®s ®r e . Emel |l et t fontos l enne a |j°vRDb
alkalmaz§sa, val ami nt a demogr 8§fi ai
a annak ®rdek®ben, hogy pontosabb
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Sz ezKattein-Por n - i Rit a

Absztr alAt jlec®tmef:or m8§1 8sa az oktat 8sban: ge er
®s ®rzel mi f ej%jRdaRosr iae nTta8nc8ir-is PMoltyiav 8ci - s od
Kulcsszavak mot i v8ci - s di menzi -k, Tans§8ri P§Iya1/4jra
intelli-lg@mnci a, | I

Szakoszta8k ky@pd ®@®g - gi ai ®s szakmai tan8r k®pz ®s |
Absztrakt: Az el Rad§8s -la®th ad ®rgca®s ®t jvilzsg8l ja a fel

kontextus8ban, a Tan§8ri P8l ya¥j raorient 88ci - s
®p2tve. A TP MM aCh kil @aes s zG-gkrut RIkvEBInNT®@ d e | | e k k
2 ra®rtel mez®sek®nt hat motiv8ci-s di menzi

marad8s folyamatait: (1) k¢l sR felt®tel ek ®:

(3) ®rt®korients8lt hivat8sszeml ®Jjert g or(i4den tt8ac
val amint (6) t8rsadal mi k ePnotrenx- ti u s2 -@B&sbictk rP2azkissi
Magi- Eisinger Felvinczi 2015.)

A kutat8s empirikus al apj 8t 187 f R, m®r n° Kkt
hall gat-k motiv8ci-s | eveleinek kvalitatzv
tapasztal atokkal ®s pedag:-gi ai gy a knadrulka t2 ovk
megk®zel 2t ®sben, temati kus k-dol 8§ssal t°rt®n
®rtel mez®s ®t ®s °sszef-Rgg®seei KO228] t 8Wagst§t . F
Richardson, P. W. 2007; Kattekhor n - i  2025)

kutat§s kiindul - -pontj 8§t az a felismer ®s
8gai, valamint a digitg8lis tanul 8§8si
k el ®t ghukRg§si8kf al yaamattBlksadt . Ezzel p
zerepe 1is fel®rt®kel RdAi k, mi v el me
S i eredm®nyess®g, m8sr ®szt a pedag:-gus
TPMM keretrendszere | ehet Rs ®g e-t ®ta d mi akn®nat k
csol -di k k¢l ©°n®sen az ®r zel mi ®s °nr
at 8s®rtel mez®sYherza,o rvi aelnsekiBeen t- sa zd °@lte® Vit

el emz ®s f-kusz8ban ol yan pedag:-gi ai me
k°zhaszn8l atot ®s az ®r zel mi kompetenci af
dak®nt jel enik me g a Padl et al kal maz8sa
0
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)
n un

S
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gat 8s8ra szolgsgl, val amint az EQducati
datokon keresztg¢l j8rul hozz8 az ®rzel mi

eredm®nyek azt mutatj 8k, hogy a digit8li:
sszehangol t al kal maz8sa erRs2-tdi §8kn kKamawdolia
mi nRs ®g ®t , ®s hozz8j) 8rul a tanul 8si K°rnyez:i
TPMM di menzi - i me Alt®&ANn n®rm ecl shnuepz8vne kai me-nlet i t ®
hanem a tans8ri motivs8ci-, i1identit8s ®s p8lys

Az el Rad8s H®z i°Fmpwintds jpeldag-gi a el m®l et i
®s konkr ®t p®l d8kon kereszt ¢l mutatja be, F
amely t8mogatja a 21. sz8zadi tanul - k ®s ok
fejl Rd®s ®t .

2019. ®vV i LXXX. t°rv®ny a s
Let°l t®s ideje: 2026. 04. 07

O hTHFT O TAPDTFTTXOD

akk®pz®srRI httop
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Kanczn® Nagy +atralin; RKdatat e(i2n023) : A 21. S 2
szakk®pz®sben Budapest, Magyarorsz8g : Bud
Egyet em, MTs zaki Pedag-gia Tansz®k.

KatteinrP or n - i Rita (2025) . A twargir-is prBil ryta®4g at
posztpand®mi 8s s z-aekgmaik vtad n § rak ® prz @sobdeen | bemu:
Et Sociologica, 16(41), 15876. https://doi.org/10.19055/ams.2025.12/31/7

Lisa SpenceAr nel | ; Stephen Neal e; Liz Wilson (20:

vezet R, a coach ®s az egy®nNoduwd jkis&d m~ekfyte.k,

Paksi Bor b8l a, Schmidt Andr ea, Ma g i Anna, E
Gyakorl - pedag-gusok pS8Fyamotivsg8ci - i. Educat

Watt, H. M. G. ; Richardson, P. W. (2007): Motivational factors influencing teaching as a
career choice: Development and validation of the-Ehbice scale. Journal of Experimental
Education, 75. 16202.
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SzekziRer eszt es Gy°rgy

AbsztrakA fcédmkztott neh®zs®gi 2yT pedag-gi a
pl atformon szerzett gyakorlati tapasztal atok

Kulcsszavak f or d2t ot t neh®zs®gi 2 v, Chess. com; g
j 8t ®kpedag:-gi a

SzakoslzkT8lsyzakoszt 8ly

Absztrakt: Egy kor 8bbi tanul m8nyban (kmreészdretsgni:
kutat 8sm-dszertani k-arep®t | pgvihaol § §a®kak ki
al kal maz8s8nak vizsg8lat 8r a: a ford2tott n e
gyermek sakkpedag:-gi 8ban al kal mazott, fokoz
megford?t8s8r a ®p¢l , ®s h8r om pedag-gi ai

§l |l apotvs8ltoz8shoz i gazodva: a struktur 8l t
kapcdsS8sl -pedag:-gi 8 8nak szintj®t. Az el m®Il et
hogyan vi | k
korrekci

z
k val -s digit8lis tanul 8si Kk
nyal 8sra vagy Kkieg®sz?2t ®sre.

c®l ja a ford2ztott nNeh®zs®gi
azdag?t8sa a Chess.com
vil 8g | egnagyobb onl i
di Gd mickkwos r angsorol §8s,
i kai f el aeek8n®sr enmadszie§
8t, t°bb®ves sakkoktat
S sakkvisel ked®s®nek r €
' j ®n e k el m®Il et i felteyv

Jelen tanul m
n®z Rpontokka
alapj8&8n. A C
zer

0

el emrendsze
szintekre b
funkci - k. A
fel haszn8l -k
a ford2ztott 2
helyzetekkel.

A kutat8s h8rom k®rd®sk°rre f: -kusz§gI: 1) A
puzzler endszer , rangsorol 8s, szoci 8lis funkci K
pontokon k®rdRjelezik meg a ford2tott neh®z
pl atfor mon megfigyelt i dRskori ] 8t ®kvi sel ke
n°vel ®s e, a klegyensl/4lyozott el l enfel ek k e
zok) milye Yaj szempontokat k2n8lnak a
gami fi k§c i- mel y iekluesme n e h(®&zisl ®gn&lsle2nt § a
acsatol 8s ®s a szoci 8lis i nterakci )
esen integr8l hat:- pedag-giai eszk°®z°%kk®
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N — ~—
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at8s m-dszere refl exzovs etlaepnazskest:a laa tsazietr z
enys®gqg, a k°rnyezet ®ben ®I R i dRs j 81«
i k8ci -s mechani k8] 8nak i smerete alapj 8n
t %ur 8j 8val. Az elemz®s a gamifik8ci- - sza
or i tanul 8s gerontag-gi ai megk®®zel 2t ®s e
ainak kGQrneds@Bes aatraal(.L,i 12®0®19) t8maszkodik

Rzetes tapasztalatok t°bb ponton 8rnya
ndszere r8mutat, hogy a dinamikus neh®

kel l Ren hangs %l yosan) az . Sz
at-s8gs8nak kul csel eme | ehet |, nem
t i dRskori Vi s el fmengd2smient mint nud@8as at o k ,
[
a

ST~ > 0 <w
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I
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e
§ S strat ®gi a, a model | horizont §
teg-ri 8j 8val. A szoci 8lis gami fi Kk
arra h2vja fel a figyel met, hogy
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az egyszerTs2tett j8t®kokhoz k°tRdik, -®s a |

Il. szinten is megjelenhet a model | szintjei teh§8t nem ki
horizont 8l i san i-rsen8dtsjz8rrhapgr &kgr eAs smwPzvzIileogi k §
arr a, hogy a jelenlegi digit8lis k°rnyezet
i g®nyeit nem szolg8lja ki: a neh®zs®gi regr e
A tanul m8ny a tapasztalatok alapj8n pontos?2t
kvalitat?2y kut at 8s ir8nyait: az i dRskori (
vizsgs8l at 8t , a gamifik8ci - s el emek adapt?v
i dRsbar 8t -kd® rgnyte8zleits tsearkvke z ®s i el veinek kidol
a ford2ztott neh®zs®gi 2y kor 8bban ki z8r - |
tapasztal atai val szembes2zti, ®s ez8Iltal mi |

|l ehet Rs®geit k°zel ebb hozza a pedag:-gi ai gy a
I[rodalom:

Formosa, M. (2012). Critical geragogy: Situating theory in practice. Journal of Contemporary
Educational Studies

, 63(5), 3654.

Koivisto, J., HamariJ. (2019). The rise of motivational information systems: A review of
gamification research. International Journal of Information Management

, 45, 191210.

Lillo-Crespo, M., ForneRuiz, M., RiquelmeGalindo, J., RuiF=er n8nde z , D-, &am
Sanjuan, S. (2019). Chess practice as a protective factor in dementia. International Journal of
Environmental Research and Public Health

. 16(12), 2116.
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SzezKR®r i Katal in

AbsztrakPtedalgmea: ali moderni z8ci - vag@gyXvipol i ti k
t°rv®ny a k®pvisel Rhgzi vit8§k ®s a N®ptanzt -

Kulcsszavak N®pt an2t - k Lapj a, nemzet ®p2t ®s, ma g
pecag - gi ai moderni z§8ci

SzakosNavdly®st °rt ®neti ®s °sszehasonl 2t n

Absztrakt: Ma gy ar or s zb8gno,n Tlr87 % r t Cgoston kul
XVI111. t°rv®nyci kk a magyar ny el

nem az er Rszakos magyaros?ts8s vol

nyelv a modern pol gs8ri 8§l lam ®s a gaz

a el azt a folyamatot, amely a Kkie

[

J

t
\Y
t

®s nyel vi k©°z©° s skRogrgser aik g ylenkaegzyeda rt o
teh8t %%gy ®rtel mezhet R, mint egy
gys®ges politikali k°z°ss®gbe tort(
gai vizsgs§8l at §val megflgyelhetjc,k
zust a nemzet. identit8s, val amint a
i fesz¢lts®gek felold8&s8ra (V.°.: Hobs
S a hazaszeretetre nevel ®s eszk®°zek®nt teki
izal matl anul fogadt 8§k, sokan az auton- mi §]j
®p®s®nek ®rezt ®k. A kutats8s f-kusz8ban, Er
el m®I et i kereteire t8maszkodva, az 811, hog
homogeni z8ci - egyszerre szakmai szempontb- |
eszk®°zek®nt . Az el Rad§s egyr ®szt a t°rveny
parl amenti vitg8k pro ®s contra ®rveit mutat]
hivatal os pedag-gi ai di skurzus ®rvk®szl et ®n
t 8mogat 8s%, hetente megjelenR szaklap, a N®p

1879b e n kiadott Sz8mai ci kkanyag8nak manu 8| i
adat k struktur 81t i t8lis kutat
'nd [ azonos?2t - D) kapott,
b
e

3

zatal ap¥
s ®t , el Rs
Sskurzust?
ar nyel vnek,
rukci - j 8t , \Y
t Eredm®ny e

RN ()

—a.go o.@*
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g - k gyakorl at. Ki h2v
n 8sra: a N®ptanz2t -k
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|l l ent mond8st mutat a pedag:-gi ai
, ter mPszetes m-dszero (direkt m-d
gressz2v el mozdul 8st jelentett a sz8raz,
etencia fejleszt®se fel®, a mi °®sszhanghb:
el RI ez a m-dszertani Aprofesszionalizn
°czek®nt szol g8l t. A magyar esetet sz ®lI
ezve az el Rad8s hozz8j 8rul annak a meg
| arendszerek a nemzet. identit8s®p2t ®s
k er Rf esz2?2t ®s el l en®re ugyanakkor az
e I

a
8§

>‘(D n

e k
en val - su me ¢ A t®ma eddigi 9®s tov
[ i k8knak aze u’r %kd ®gre®gma io
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Gellner, E. (1983). Nations and Nationalism.

Oxford, UK.- Cambridge, USA: Blackwell.

Hobsbawm, Eric (1990). Nations and Nationalism since 1780.
Programme, myth, reality. Cambridge:

Cambridge University Press.

Weber, Eugen (1976). Peasants into Frenchmen. The Modernization of Rural Francte, 1870
1914.

Stanford: Stanford University Press.
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SzekziRer t ®sz Zs-fia N-r1a

Absztr akki hezZvrBescok ®s fejl eszt R str atta®ygul8-kk a z
t §mogat 8§s8ra a tan2t-k n®zRpontj 8b- |

Kulcsszavak s aj 8t os nevel ®si ig®ny, tan2t- -k, 1integ
SzakoslzkT8Isyzakoszt §ly
Absztrakt: A SNI-gy er mekek sz8ma az ut - bbi ®vekben r

komoly h8tr8nyt jelenhet az oktatg&s sor 8&n, r
fel mer ¢l R probl ®m8kkal mi ndenk®ppen sz¢ks®g
tal 8l ni, felk2n8lnni a tanul -k sz8&8m8ra. A sz
haszng8l at §val a tan-r8n ®s az otthoni tanul
aksr felz8rk-ztat - fogl al koz8sok, vagy di
mi ndenk®ppen meg8llap2that -, hogy vs8ltoztat
modern pedag-gia | ehet Rs®geit, a fejlett ok
motivs8ci - t, a tanul 8si neh®zs®gekhez igazod
i smeret ®ben a k¢l °nb°zR eszk®z°k tan-rai h
pedag-gus szemsz©°g®bRI, hi szen a felt®tel ek
visszafogott. Sz¢iks®ges felt8rni azokat a hs§
eszk°z°k napi, rutinszerT alkalmaz§s8t a ta
nevel ®s i i g®nyT tanul -k oktat8&sa fRk®nt t°bk
tan2t- - kat ezek rendszeres beemel ®s ®r e az -
szem®l yes motivs8ci- -, & apktcidS8suki 8reyn=zirlg,i §
b8n8sm- dot i g®nyl R gyer mekek di fferenci 8l
tan2t - kkal v®gezt em, mi v el a fiatal kKor i I
neh®zs ®ge, a k®sRbbiekben hatv8§nyozottan | e

fejleszt ®s sziks®gess®ge mi att t°bbs®qgi [
mi ntav®t el ez®s v®l etlenszerT volt kapcsol ati

megk®rdezet't i nt ®z m®nyek, interj Y%al anyok aj
kor ®ben. Az adatgyTjt®s f®l ig strukturg&lt in
z8rt k®r d®sekkel , hangr°gz2tR al kal maz8s§8v,;
el |l 8totts8gs8ra ®s azok 8l | apot 8§r a f-kusz§l
neh®zs®gekr e, val ami nt a specifikus fejl RdAG
sz8m2t-.-g®pes szoftver seg?t s®g®vel t°rt®nt
tekintet ®ben, az idR el Rrehal adt gval fejles
Mar k8ns probl ®m§t j el ent az SNI tanul - kK k
visszavezethetR a korl 8tozottan haszn8l hat -
megol dott , b8 sz8mos terg¢l etrRI el ®r het Rk,

r
neh®zkes az ig®nybev®tele. A felz8rk-z8st fF
szakk®nyvekbRI . A kutat8s seg?ts®g | ehet azon
a kel °onf ®I e eszk?z°k haszn8l at 8§nak bevezet

oszt 8l yokban az SNI tanul -k 1r®sz®re, de t an
saj 8tos nevel ®si i g®ny T di 8kok kezel ®s ®nek m
Szakirodalom:

Kezpont.i Statisztikai Hi vat al . (2024) . Okt at
S§gvatiyi n, R. , Hr ab®czy, A. , Kov&8cs, K. E. , |
(2023). Probl ®m8k ®s megol d8§sok a saj 8tos n
egy¢é¢tt mTked®sben. 12 9. kborl da&luylit,%rAa., (32300199),. 3Az
-vod8skor¥% gyermekekre. Debreceni Egyet em. B
al kal maz8s at amzulSNK fejl eszt 8S®Ph-Wggt Opud. et &&
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(2023). | KT
haszn8l at §nak

Szisztemat.i
R. (2023) .
el e m24Bs e .
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eszk2®z°kanaul §gt g yspe

nemzet k?©zi gy akc
kus szakirodal mi g§tt
Saj 8tos vel ®si i g

ne
Educatio, 32(2), 228



Sze®zKi r 81y Krisztina
Absztr aRKudatcdsmettechnol - gi ah-asg@kh&hat az idegen

Kulcsszavak flow-e | m®I| et , -d kdteggted rsn,y e lnva g y nyel vi mo d
i nnov 8§ci-modell SAMR

SzakosAkftf8dkyt:2 v ®s kognit2v tanul 8s szakoszt §|

Absztrakt: Kor un k pedag:-gi ai ki h2vs8sai t Yal mut at n:
integr8ci-j8n. A val - -di pr-bat®telt a 21. sz
tanul 8si hat ®konys8§guk n°vel ®se jelenti ( Can
°nmag8ban v®ve azonban nem el ®gs®ges a tant
fenntart8s8hoz (Hattie, 2012) , ez®rt indokol
amelyek v8laszt adnak a nyelvtanul -k tanul §s
A kutat 8§s a nyelvpedag:-gi a, a digits8lis p

szakirodal m8r a, nawnad érzi seimm didd htr ISAIRIR®taa tf 1 @ v
®p ¢l

Az 1200 metanal 2 zi seredm®ny ®t °sszegzR munk&8j 8b:
befoly8sol - t ®nyezRKkg NRor te gy | IhZattoStstmefr eelt . At
hat §st vizsgsgl - el emz®s szerint az i nforms§
eszk®°z°k haszn8l ata 8ltal8ban a k°z®pmezRny
jeleni k meg. Ezzel el | entd®t8kke rk agp ctsan &rti ®hsa tad
strat ®gi 8k sz8mottevR hat8§st gyakorolnak a t

A SAMR-model | (Puentedur a, 2013) seg2t s®g®vel
integr8ci -j8nak azon szintjeit, amel yek t
fel haszng8l §s8n. A n®gy szintT modell i r8§ny
sz¢ks®gszerT ®s m®lyrehat - §talak2t8s8hoz. A

®s az Y ra®rtel mez®s (Redefinition) teret et
®s el Rseg®ltm@ny ki &Il akvul 8s8t i s.

Cs2kszent mi h8dlym®IMitheg | (yl 9f900)w ®rt el m®ben az o

j°n | ®tr e, ami kor a tanul -k k®pess®gei ®s a
folyamatban hangs¥% yos szerepet -nkoadpe laz eanzl o?ntn
transzformat?2v szintjei ®ppen ezeket a fel
folyamat form8j 8t, mi nRs®g®t ®s m®l ys®g®t i s
Jelen kutat8s arra keresi a vs8laszt, hogy a
model | ek el Reseg2g¢he®gd&s im- ds z eorkeéolpvigalt linaapkatv Stc,
ill etve hogyan integr 8l hat-k a mindennapi ny
A tanul m8ny i szer Ts®ge abban rejl ik, hogy
gyakor |l at i Yat mut at §st ny %j t necsak nyel vt ar

®r dekl| Rd®s®nek fenntart8sa ®rdek®ben.
Kulcsszavak:

flow-e | m®I et , -a ktegtedim,yehagy nyel vi model-1| ek, [
modell

|l rodal omj egyz®k (absztrakt)

Canez, D. (2018). 21st century learning practices: A case studiudgns response and
motivation in the classroom.

Cs2kszentmi h8lyi, M. (1990). FIl ow: The psych
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Harper &amp; Row.

Hattie, J. (2012).Visible learning for teachers: Maximizing impact on learning
. Routledge.

Puentedura, R. R. (2013). SAMR: Getting to transformation.Retrieved May
31

, 265283.

|l rodal omjegyz®k (tanul m8ny)

Canez, D. (2018). 21st century learning practices: A case study of student response and
motivation in the classroom.

Cs2kszentmi hglyi, M. (1990). FIl ow: The psych
Harper &amp; Row.
Deterding, S., Sicart, M. , Nacke, L., O6Har

Using gamedesign elements in negaming contexts. In Proceedings of the SIGCHI
Conference on Human Factors in Computing Systems (CHI '11 Extended Abstracts)

(pp. 24252428). ACM. https://doi.org/10.1145/1979742.1979575

Dom2 nguez,-deNavarreteS d,eD®kar c o s , L.-Sanker nl8ndePag®
&amp ; MHet P Bz, J. J. (2013) . Gami fying | ear
and outcomes. Computers &amp; Education, 63

, 380 392. https://doi.org/10.1016/j.compedu.2012.12.020

Gee, J. P. (2003). What video games have to teach us about learning and literacy. Computers
in Entertainment (CIE), 1

(1), 20 20. https://doi.org/10.1145/950566.950595
Hattie, J. (2012).Visible learning for teachers: Maximizing impact on learning
. Routledge.

Kapp, K. M. (2012). The gamification of learning and instruction: Gaase=d methods and
strategies for training and education.

John Wiley &amp; Sons.

MarRa&r r e 1o ,-Mals.,, [Seqgu&hansp,; ESeg(uz2016) . Teacher s
and actual use of gamification. Procedi@ocial and Behavioral Sciences, 228

, 682 688. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2016.07.104

Nicholson, S. (2014). A recipe for meaningful gamification. In T. Reiners &amp; L. C. Wood
(Eds.), Gamification in education and business

(pp. T 20). Springer. https://doi.org/10.1007/93819-102085_1

Prensky, M. (2003). Digital gareased learning. Computerskmtertainment (CIE), 1

(1), 27 21. https://doi.org/10.1145/950566.950596

Prievara, T., L®nS8rd, A., &amp; Kat ona, N . (
Puentedura, R. R. (2013). SAMR: Getting to transformation.Retrieved May

31

, 265283.
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SzekzKRi s Annam8saaKriszti 8n

Absztr akt STRESSmAND ANXIETY IN THE PRESCHOGISCHOOL
TRANSITION: A NARRATIVE REVIEW OF RECENT EMPIRICAL STUDIES

Kulcsszavak stress; anxiety; school transition; school readiness; early childhood
Szakoskar8agyyer mekkori nevel ®s szakoszt 8ly

Absztrakt: The transition from preschool to school is a particularly sensitive developmental
period, often accompanied by elevated levels of stress and anxiety. Although an increasing
number of studies have examined their rol e
remains fragmented and the methodological approaches are diverse. The aim of this study is

to identify major research trends, commonly applied methods, key findings, and under
researched areas through a narrative review of recent empirical studies selected from major
academic databases on the basis of predefined inclusion criteria. Recent research highlights
the multidimensional nature of childhood anxiety and points to the importance of assessment
frameworks that capture not only symptoms but also daily functioning and multiple sources of
information (Krause et al., 2021). Longitudinal evidence shows that children differ
considerably in their stress sensitivity and coping patterns during the transition period.
Cortisol levels measured in the first week of school predict later anxiety symptoms, whereas
supportive social relationships appear to function as important protective factors (Leblond et

al., 2023, 2026). Empirical findings also indicate that physiological stress is closely related to
chil dren6és academic and soci al competencies.
skills are associated with higher stress | e
while prolonged academic stress may impair inhibitory control, thereby hindering cognitive
processes essential for learning (Yang et al., 2026). Cultural and contextual factors also shape
the transition process. Qualitative evidence suggests that parents can actively support
adaptation by responding sensitively to <c¢h
everyday learning experiences in developmentally supportive ways (Liu et al., 2026).
Intervention studies further indicate that anxiety during school entry can be reduced through
targeted support; for example, aniraakisted pedagogical programmes have shown
promising effects on childrenés emotional a
level, epidemiological data point to a growing burden of childhood anxiety in several regions,
underlining the wider relevance of the issue (Zhang et al., 2026). Overall, the reviewed
studies confirm that stress and anxiety are key factors in successful school adjustment and
suggest that early identification, emotionally supportive classroom and family environments,
and targeted transition practices may substa

The research is supported by the Hungarian Academy of Sciences Public Education
Development Research Program.
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SzekziRocsi sF®syésaHajnal ka, Pusztai Gabriell:;

Absztraktkoacpewreat 2 v, oktat 8si t 8rsasj 8t ®k f
kapcsol atos partners®gk®°zpont¥% attitTd?%k erR
Kulcsszavak t 8r sasj 8t ®k , t 8rsasj 8t ®k fejleszt ®s,

hat 8s m®r ®s
SzakosQkt8dty§sszociol -giai szakoszt 8ly

Absztrakt: A sz ¢ Ri bevon-d§s az i skol ai eredm®
meghat 8roz- t ®nyezRj e, amelyet sz8mos nemze
pedag-gusk®pz®shben e terg¢l et gyakran el sRso
mi k°zben a hall gat - k korl 8tozott | ehet Rs®g
kompl ex, gyakor |l at i hel yzeteinek megtapaszt
indokol j a. A fejleszt®s el m®I eit Bk &klea ep®@tt rme
model | jei (Epstein, 2010; Smit et al : 2007
vonat koz- szakirodal ma adja (Brydges &amp;

Cosimini &amp; Collins, 2023).

A kutat8s c¢c®l ja egy kooperat2v mechani k8r a
fejleszt ®se ®s hat8svizsg8lata volt, amel vy
partners®gk®°zpont¥% attitTdjeinek fejlRd®s®t
k ®r d®s e, hogy a t8rsasj 8t ®k mi |l yen m®r t ®k b
szeml ® et ®nek ®s egy¢ttmTkod®si k ®szs®geine
figyel het Rk meg a pedag-gushallgat: -k ®s gyak
A fejleszt®s iterat?2v m-don val - -sult me g . ;
al kal mazott: k®r d Rs\ke&d 8§ adatsf enl yiRtt cetl tt- GkERri dk®@esr ¢
ut - m®r ®st az attitTdvg8ltoz8§s vizsg§latgra. A/
pedag- - gus) vett r ®s zt facilit$glt j 8t ®kszekc
statisztikali el j 8r8sokkiat ottt °rk ®nd ®s ekir eg ®®z

tartal omel emz®s ®v el
Az eredm®nyek azt mu tad tajp8k ,b elaovgpt kaz § fr sas g

attitTdvg8ltoz8st eredm®nyezett, k¢l °n®sen a
nagyobb m®rt ®kben tekintett®kKk a szg¢l Ri bevon
a sz¢l Rk szerep®nek el i smer ®se az i skol ai

kooperat2v |j8t®kmenet, a val-s8ghT szitu§ci
fol yamat ban. Az Y szer Ts®g abban rejlik, h c
m- dszert aniSressask 8z2t®kot ®s ipaedagr gl aia pe@dialg®
gyakorl at 8ba.

A kutats8s el m®IlI et jelent Rs®ge, hogy hozzs§
pedag-gi ai di skurzus8nak ©°9sszekapcsol 8s8hoz,
al kal mazhat - m- dszertani megol d8st k2nsgl . A
oktat 8st, a refl ekt?zv tanul 8st ®8 sean paeda
pedag-gusk®pz®s ®s tov8bbk®pz®s terg¢let®n. I

(2019). Catalyze!

Lowering the Activation Barriers to Underagr e
Game for Teaching Assistants. Journal of Chemical Education

, 96
(3), 511 517. https://doi.org/10.1021/acs.jchemed.8b00544
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SzekziR- ger Yvett a

Absztralkz A?meenes ®vekodo -vodac¢scgye a szem®ly
Kulcsszavak - vodat °rt ®net, "°tvenes ®vek", or al hi
SzakosNeM &8ll ®st °rt ®neti ®s °sszehasonl ?2t- neve
Absztrakt: A m¥al t saj 8t hangj 8n megsz-1I| al - egodol
history, mint sz-bel. tan¥%s8gt ®t el , mely az
Amel l ett, hogy a visszaeml ®kezRk el besz®I| ®se
felhaszn8l hat - s8ga sz8mos dilemm8t vet fel e
A°tvenes ®veko -voda¢gye Yijabb jelent®sr ®t e
szeml ® etm-d, illetve forr8st2pus al kal maz§gs
seg?ts®g®vel kompl exebb k ®p et kaphat unk az
ideol - gi 8t - | terhes kor | ®gk°r®t tanul m8nyo:
ugyanis az eml ®ez®s mindig a jelen horizoni
biztos, hogy az 2rott forr8sok adj8k a |l egr
forr8skritika alkal maz8s8val ®rt ®kes forr §s
nem h2zvatott hel yettes2teni a to°rt®neti kut
szempontokat adhat a megi smer ®s hez (Varga, 2
A kutatsg8s k°zponti k®r d ®sek®nt a magyarorsz:é
-voda hRskor 8ban. V8l aszt v8runk arra, hogy
kezdet i i dRszak8ban hol van az -voda, mint i
A sz-belis®g Y%tj8&n r8nk marad- eml ®kanyag f
al apjak®nt ®s eszk©®°®zek®nt I's ®rtel mezhetj ¢k
interj Y%al anyok ®| etkor 8b- | ad-d-an esett a \
tal 81t fot -k ®s k°lcs°nkapott f®nyk®pek fot
szem®l|l yekr RI | il letve az -vodai m¥al t esem®n:
k®pek inspirg8lta fot-interj% keret®ben sz | :
folyamat 8ban szinte szakmai ®l et Yat i nterj ¥ f
el besz®l ®s ek i nform8ci - it az 2rott forr §s
pontos2t8s8hoz haszn8ljuk fel (K®ri, 2001).
A fot-interj% k®pi ®s sz°%°veges adatainak fe
t°rt®net.i i konogr 8fi ai el emz®se mell ett a f
kvalitat?z2y tartal omel emz ®s s el ker ¢l nek feld
MAXQDATM kvalitat2v adatelemzR szof t-wResr has
adatvez®relt m-don t°rt®nt a k¢l onf ®l e | ®t ez

kut at 8§8si k®r d®sek alapj8n v8zol -d- kut at - i
8l t al gener 8ila afnen rAt avritz8ssg,8 | faedl ¢ gyel et ®s az

mag8ba ifaagl-alod8ztat 8s expanzi - -ja fRkateg:-ria
temati kai orients8ci - eredm®nyezte a nevel ®s
nevel ®se0 al kateg-ria hangsw y8val. Az - vod:
val - ut al 8§s jelent Rsebb, a pedag-gi ai fut
el hanyagol hat - . Ez i s meger Rs2thetd]i azt, h o
form8l -dott, 2gy az A°tvenes ®vekbenod sem a
s¥%l ypontinak a k°zoktat8s el sR | 8ncszeme tit
E vizsg8latban a mikroszintT t°rt®n®sek ker
tekinthetR teljesnek egyetlen kutatg8s sem.

e
voda az A°tvenes ®vekbeno val - j-t8drain:- zakog e
el ysz2n®nek egyi k alternat2v§gj 8t jelentette
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8hoz k®pest m®g kev®s voltz ®RAdesaogg&k m§
ak, 2gy nem jelentett probl ®m8t a gyerm
a ®s a <csal &8d kapcsol at 8t befoly8sol ni
81 - dt ak. Az i deol - gi ai politikai propa
s®g®ben el ker¢lte az -vod8kat.

i, G. (2000b) . Eml ®kez®s ®s Or al hi story
®nel em el-bédy®I Rapvibpg KR&8d- , Budapest.

K8roly, A. (2007kutAz8eram-deze®H8yMmgnszter,

K®r i, K. (2001) . Bevezet ®s a nevel ®st°rt ®net
Budapest.

Kopp, EO] | du®gyz, T., Birk8s, A. &amp; Cs?k,
ifot-interj%n alapul - kutat8s ®s oktla7t 8s a t

Kuckart z, uU. (2012) . Qualitative I nhaltanal
Beltz Juventa Verlag, Weinheim Basel.

S8nt ha, K. (2022). Kvali faK?wywvaroadl omBuemp®

Var ga, N. A. (2010): Az Or al hi story forr 8si«
k®pz®s, felnRttk®pz &98). ®RH4ERD Hugpgdany,Deblecem.mus ( pp.
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SzekzKRo |l acse kK Rv88nrdiorAt t i | a

Absztralbigi ¢ 8imés pedag-gia ®s tan8ri kompet et
a | eg¥%j abb nemzetk©zi kut at8sok ®s milyen ku

Kulcsszavak o kt at - i kompetenci 8k, oktatg8si hat ®kon
Szakosza8k ky@pd ®g - gi ai ®s szakmai tan8r k®pz ®s |

Absztrakt: A s zakk®pz ®s i gyakorl atot egyre ink8bhb
i par 4. 0 ®s a tanul -k soksz2nTs®ge. Ez ar
®rtel mezhetR puszt8&n a tants8rgyi szak®rtele
szakoktat - Kk kompetenci 8i val °sszef¢ggR | eg’
beazonos2tsa a tanul m8nyok mint8zatait, il
amelyek egy sz®l esebb k°rT tanul m8ny k®sRbb
onkr ®t an azt vizsgs8lja, hogy a | eg¥% abb ku:
zaktans8ri kompetenci 8§kat, mi t | ehet tanul n
empontb- 1, val amint mi |l yen hi 8nyossg8gokatt
Il zsg8lni. A tanul m8nyok c¢c®Il zo
1l tek Dbele az el emz®sbe, ame

N

o

dszertani szempontb- |
zint®zi sre. Kvalitat?2v eset!
i zsg§8l a DigCompEdu pl atf
, Tartal maz tov8bb§8 egy sze
| kal maz8s8val 518 szaktan§gr
kt2v munkael emz ®st kvalitat?zv me g k ©
ansgr beBeangasBvalt @Fr i e d2rli2c6h) . Tov§sgh

oOox X unmu unmwunw x
N

RO X DO X w»mwOo
Q"< W= "0 3N~

Jo®w Mo

tanul m§nyt 150 szaktan8rral, amely
5) . Val ami nt k ®t tanul m8nyt, amel ye
-dszerT megk°zel 2t®seket al kal mazva
az oktat 8si hat ®konys8g aspektusai
tanul m8nyban bemutatott eredm®nyek
t-i sz¢ks®ges kompetenci 8k t %% mutatn
magukba foglalj8k a kommuni k8ci - s
t az egyidejTleg kezelt fBedserétat ok
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26) . BS§r az i par 8gi tapasztal at el R
®s e

b

n

a

[

y

e

u

t

<<
‘o @ —

<
QT O N TQ”

probl ®m8s | ehet, k¢l ©°n®sen a mage
a gyakorl athba i ntegr 8l ni ( Xue, 2
eredm®nyei azt S jel zi k, hogy
g1l | a jobb tanzt 8§si mi nRs ®ggel
yezet minRs®gi kialak?tg8s8gval (
s kutat 8si hi 8nyoss8g azonos?2t

w5

o]

ra ©°9sszpontos2tanak, m2 g a p e
k¢l °nbs®gekre vonatkoz:- i ntegr ¢
kutat8s mind el m®l eti, mi nd pe
zza a potenci 8l az elszigetel
t biztos2t, amelynek vS8rhat - e |
, val ami nt a szakk®pz®s mi n R ¢
megfogal maz8s8ra is.
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A kutat 8si eredm®nyek i smeret®ben egy hipot®
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H1 A szakoktat: -k eredm®nyess®ge nem egyetl e
kompetencia integr$8lt egy¢ttes®t RI amel vy !
kompetenciadimenzi -k °n8l1l - vizsg8l ata.

A vizsg8lat eredm®nye igazol hatja, vagy el ve
oktat -k eredm®nyess®ge milyen fRbb kompeten
tartoznak ©°ssze, il letve a vizsg8latokkal k
fel, ami ket a k®sRbbi kut at 8sokban c®l szer T

|l rodal omj egy z ®k:

Cui, H., &amp; Li,R. (2025). TPACKiaseddigital literacy scale for vocational education
teachers in industiyducation integration context. Asia Pacific Journal of Educatien, 1
24.https://doi.org/10.1080/02188791.2025.2596183

FriedrichBesser, L., Salber, S., Traum, A., Kaiser, F., &amp; Rau, R. (2026). What
Competences Do VET Teachers in Germany Really Need? A -ArfatkOrganization
Psychology Perspective. International Journal for Research in Vocational Education and
Training, 13(2), 158.85.https://doi.org/10.13152/IJRVET.13.2.1

Parra, J. M., &amp; Rodr2guez Fern8ndez,
vocational education and training: Evidence from a Spanish case study. Education +
Training.https://doi.org/10.1108/E08-20250660

Paul, M., &amp; Paul, A. (2026). The effect of digital competence on teaching skills of B.Ed.
trainee teachers in West Bengal. International Journal of Technology and Applied Science,
17(1), ¥ 10.
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SzeKzKo I | ari eatVim&&bor

AbsztrakFencrtnaer:t hat - s8gr a nevel ®s a szakmai
Egyetemen

Kulcsszavakf ennt art hat - s8§gra nevel ®s, szakmai ped
Szakosk°tr8nyezet pedag:-gi ai szakoszt 8ly

Absztrakt: 2030r a az Eur - pai Uni - tag8ll amainak i sk
| egfontosabb feladat a k°rnyezettudatos, a |
| esz. A k°rnyezettudatoss§8g magas szintje
pedag-gusokkal ®r het R el . Kut at 8si m- dsze
el Rad8sunkban kKit®r¢nk a Soproni Egyet em
fenntarthat: -s8gra szeml ®|l etfor m§I - gyakor |l af
i nt ®zm®nyek sz8m8r a. Magyarorszg8gon a bol oc¢
v8l toz8sokat hozot't a fel sRoktatgshban ®s a
rendel etekben az el m¥lt k®t ®vtizedben a Kk?°;
nagyr ®s zt figyel

2006.

men kz2vg¢l hagyt8k wvagy alig
k

2006-0s rendeletben nem (15 IV. 3.) OM rendelet), a2083b an pedi g csa
/

~~

esett s z- (8/ 2013 (1.30.) EMMI Rendel et ) .
magyar tan8r k®pz®sben, ezen bel ¢l a szakmai
|l eendR tan8rok sz8m8r a, ®s sok egyetem nem
k®pz®sben megjelenik a K®pz®si ®s Ki menet.
fenntarthat - fejl Rd®s, de ezen terg¢l etek pe
(63/2021. (X1 1. 29.) ' TM rendel et) . A Soprot
sz8munkra ez a szakterg¢l et ki emelten fontos
nevel ®s ®s a fenntarthat- -s8gra nevel ®s gy a
tan8r k®pz®s ®ben ®s a szako at- k®pz®sben. E

s

k t
me g %j ul t tan8r k®pz®si / pedag: - gRge&,®p za®se | y lpam
fenntarthat: -s8gra nevel ®s kul csszerepet | 8ts

Hivatkozott irodalom:

15/2006. (IV. 3.) OM rendelet az ala® s mester k®pz ®si szakok k
k°vetel m®dnyeirRI

8/ 2013. (1I.30.) EMMI Rendel et a tans8ri fell
tan8rszakok k®pz®si ®s ki meneti k°vetel mB®nye
63/ 2021. ( X1 1. 29.) I TM rendel et a pedag:- gus
®s ki meneti k°vetel m®nyeirRI
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SzekzKR nya R®ka

Absztr akTt® bdb2 mei:nt S®r ¢l ®smegel Rz ®s: a sport ¢t
tud8s ®s pedag-giai szemu®Bep-tiLEBs®bAern a mag
Kulcsszavak k ®z i | abda, sports8gi-neypyele®@enciedzRiut §

sportpedag:-gi a
Szakosposritypedag: - gi ai szakoszt 8ly
Absztrakt: Az ut 8np-tl 8ssportban a sports®r ¢l ®sek

ugyanakkor a prevenci - ®rtel mez®se t Yal mut a
megk®zel 2t ®seken. A hazai ®s nemzet k©°zi kut
szorosan ©°sszefg¢gg az edzR szerep®vel ( K- n
programok v®grehajtat-.-ja, hanem pedag:-gi ai
bi zt ons8§gos edz®sk®°rnyezet ®s a sO®r ¢l ®s megel
(Bennett ®s Cul pan, 2014) . Az ehhez sz¢ks®g
tanul 8s sor8n al akul K i (Nel son et al ., 2 0 (
indokol j a, hogy a magyar szakirodal omban k
ut 8np-tl 8sban, ami az edzRk prevenci-s szeml
A kutatg8s c¢c®l ja annak felt8r8sa, hogy a mag
vezet Rk ®s edzRk mi k®nt ®rtelmezik a sport 8§
al ak2tj g8k ki az ehhez kapcsol -d- tud8sukat,
gyakorl at ban, val amint mi |l yen akadS8lyokat (
Vi zsgs8l at Y“j szer Ts®g ®t az adj a, hogy a ©pre
pedag-giai °sszef i igg®srendszerben ®rtel mezi,
sport8gi prevenci-s gyakorlat kapcsol at 8r a.
A kutatg8s kvalitat2v, feltgr- jellegT. Az ¢
t°rt®nt. A mintg8t c®l zott mintav®tellel kiuvs§
5 ut8np-tl 88sban dolgoz- k®zilabdaedzR. A r ®s
p8lyaszakaszokb: | ®r kezt ek, ami |l ehet Rv® t e
®rtel mez®s ek ®s gyakor |l at ok soksz2nTs®ge i
el emz ®s e Mayring (2014) kvalitat?2y tart al
tartal omel emz®ssel ii°rdtu@&rtt?,v Komgh ikrg&latl .dedukt
Az interj %k alapj8n a prevenci-- fogal ma nem
Egyes v8laszad-k el sRsorban s®r ¢l ®s megel RzR
pedag-gi ai , ®l et m- dbel i ®s szervezet.i °s
terhel ®sszab8l yoz§8s, a regeners8ci -, a sport
form8l 8sa is beletartozi k. A prevenci-s tud
k®pz®s el sRsorban el m®Il et al apot adg8sm2g a
nagyr®szt inform8lis ®s nemform8lis tanul 8si
saj 8t tapasztal athb-| ®p ¢ | fel. A gyakorl ati
raj zol -dott ki . A t8mogat - -bb szakmai hg8tt «
monitoroz8sra ®s st8bmunk8ra ®p¢l R, egy®nr e
k°rnyezetekben r°vid, a bemel eg?t®sbe iIinteg
csoportszintT °sszevet®s al aRjsgbban sgakenai
prevenci rendszerszintT ®s komplex ®rtel mez
j el ent meg a gyakorl atban k°zvetl engl hasz
val amint a k°nnyen be®p?2thetR prevent?2yv el
rgmutattak, hogy a prevenci - eredm®nyess®ge
®l et m- dbel i szok8sok al ak2t8g8ss8gt | ®s a sze
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megj el ent az i g®ny a prevenci - s tartal mak

valamint a vil8gosabb protokoll ok ®s egys®ge
A kutatg8s el m®l et j el ent Rs®ge abban 8§11, h
szempont okkal gazdag?tj a, ®s r8mut at a peda
tanul 8§8s szerep®r e. Gyakorlati j el ent Rs®ge,
tov8bbk®pz®sek ®s a klubszintT prevenci-s gy

Hivatkozott irodalom

Bennett, B., &amp; Culpan, I. (2014). The coach as educator: Contenpemladjogical
frameworks

. Journal of Physical Education &amp; Health, 3
(5), 5'18.

Guilfoyle, L., Kenny, I. C., O'Sullivan, K., Campbell, M. J., Warrington, G. D., Glynn, L. G.,
&amp; Comyns, T. (2024): Coaches of youth field sports as delivery agents of injury
prevention programmes: how are we training the trainers? A scoping review.British journal of
sports medicine

,58
(3), 144 153. https://doi.org/10.1136/bjspoR923106934
K-nya, R. (2024) . Ut 8np-tl 8skor% k®zil abd§:
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SzeKzlRosztra G8bor
AbsztrakEgycsmeci 8lis t°rt®nel mi megeml|l ®k ez ®s

Kulcsszavak m8 | enki j robot, transzgener8ci-s traum
Szakoskal8n Rt:t kori ®s k©°©z°ss®gi tanul 8s szako:
Absztrakt: 1945 . janu8rj 8ban a szovj et csapatok
tel ep¢l ®sekr RI t°megesen hurcolt8k | e a <c¢i)
munk8ra viszik Rket (oroszul: m8l enkaja rabc
Sz8m8r a. Az el hurcoltak k°r¢l bel ¢l egyhar mac
robot n®ven tartj a Sz8mon a magyar torte®
rendszerv8l t8sig egys8ltal8n nem | ehetett be:
esem®nyek feldolgoz8sa. A Dunakanyarb-I, 2 g

vitt ®k a eKi8wiollenkaetv ass YK &8Il | om8shoz, ahol bevac

2014ben egy Nagymarosra h8zasodott fiatal ember
az esem®nyekre, ha 3 -KBpm!| alaatvtas e gl é-esm®k i g

t8vot. A napi ker¢l bel ¢l 40 km gyal ogl 8s me
komfortz-n8j8b-1, ®s r®szben 8t ® hesse az el
hasonl - ®l ethelyzetben | ® R csah8dapgealkteel
el d°nt°tt®k, hogy k°vetkezR ®ven is ler.-j8k
m § r-en Bsatlakoztak, 20 en m&m, 1®s m8r Ki smarosr -l is «c:¢
Evr RI ®vre megrendezt ®k a t Yar 8t , hogy &ezze
traum8i k feldol goz8s8ban. T2z ®v alatt egy
®r zi , hogy felh2vja a figyel met egyr ®s zr RI
hogy az ehhez kapcsol - -d- csal 8di traum8kat

nem csak a m8l enkij robotban ®rintettek a t
honfit8rsaink.

A k°z°ss®g n°veked®se #Han eecgai@mpy ¢ ot ¢é 8khag

Eml ®kt Yar a Egyes¢l etet, ®s az eml ®kt Y%ra szeryv
Az el Rads§s szem®l| yes hangv®tellel azt ] 8rj
egyes¢lett® alakul t, az eltelt k®t ®s f ®I ®
l enni , hogya# ssijkérn dleti uani 2 @ 245 a, annak milye
bemutatja az el Rad§s, hogy milyen t8vlatos

fontos fel dol gnkat.ni csal 8di traums
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Sze®kzKo v 8§c s PRIpwi rZaal t 8n

Absztral At tammé §8si moti v8ci- - ®s az °nszab8l yc
mat emati kaokt at 8sban

Kulcsszavak t anul §s i motivsgci -, °nszab8lyozott t
tagozatos matemati kaoktatgs, tan8ri t8mogat §
Szakoskftf8dkyt:2v ®s kognit2v tanul 8s szakoszt §
Absztrakt: A t anul 8si motivs8ci -, az °nszab8lyozot
kialakul §8sa meghat 8r oz- szerepet j 8tszik i
mat emati kaoktat 8sban. Ebben az ®l et kor ban
viszonya, amely hossz% t8von befoly8solja t
mat emati k8hoz kapcsol-d- attitTdjeiket. A ms
kitart8s ®s az °n8ll .- probl ®mamegol d8s Kk®pe:s
motiv8ci- -j8val A motivs8ci - nem csup8n a t
szerepet, hanem azok fenntart8s8ban ®s ir8ny
A modern pedag-gi ai ®s pszichol -gi ai me g k?®
kul cst®nyezRje az ©°nszab8lyozott tanul 8§8s K |
kompl ex folya mat, amely sor8n a tanul -k k®j
c®l okat kitTz , tanul 8si strat ®gi §8kat al ka
Ebben a folyamatban ki emel't szerepet tolt
k°zvet?2tRje, hanem a tanul 8si k°rnyezet al
°nszab8lyoz8s fejleszt®s®nek egyik |l egfontos
pozit2v visszajelz®sek, a di cs®ret ®s a bi z
°nbi zal m8&8nak er Rs2t ®s ®hez, val ami nt az °n8§
v8l tozatos, ®l menyszer T ®s probl ®mamegol d§s
font osak a mat emati kaoktat 8sban, mi v el eze
kreativit8§s8§t ®s bel sR motivs8ci - -j 8t.
Kut at 8sunk c¢c®l ja annak felt8r8sa volt, hogy
®rzel mi, kognit2v ®s erk°l csi t ®nyezRk al ak:
ezek a t®nyezRk milyen kapcsolatban 8l 1l nak e
tev®kenys®g®vel. A vizsgs8l at k®r dR2ves m-ds:
tanul vett r®szt Vajdas8g k¢l °nb°zRKkS8I 8al §n
®rt ®kel t ®k a matemati k§8hoz, a tanul 8si foly
81 1 2t 8§Awk aetl emz®s sor8n k¢l on figyel met ford
mat emati k8hoz, a tanul 8si kitart8sra, az ©°n
szerep®re

Az eredm®nyek azt mutatj 8k, hogyaanemaniuk 8k o z
®s fontosnak tartja a tant8rgy tanul 8s8t. A
az ®rzel mi t ®nyezRk, k¢l °n®sen a tans8ri t 8§ me
°nsgl | - munkav®gz®se ®s kitartg8sa szint®n fon
az ©°nszabs8lyozott tanul 8s egyi k alapvetR el
arra is r8mutatnak, hogy egyes tanul -k eset(
tov8bbra is jelethj aaaan,t aamu | Pxif otl gl8jsedwd 2htam®n y t
A Kkutat §s eredm®nyei re§mutat nak arr a, hogy
kul csszerepe van a t8mogat - pedag:-gi ai k°rn
val amint a kreat2v, ® m®nyszerT ®s probl ®mann
tanul 8si k°rnyezet nemcsak a atemati ka ir8r
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Sze(kzKRov 8cs Kar oKloicnsan eEs zOsezrk 8r Cs ab a, Kovs8cs

AbsztrakA c®Imerient 8l ci - ®s t8rsas be8gyazc
alakul 8s8ban

Kulcsszavak sportperzisg nc i a, sportorients8ci -, t 8r sas
keresztmetszeti Vvizsgs8l at

Szakosposritypedag: - gi ai szakoszt 8ly

Absztrakt: A sporttev®kenys®g mel |l etti el k°tel ezRc
kul csfontoss8g% a fizikai eg®szs®g, a pszi
mint 8zatok szempontj 8b- | E tekintetben a s
sportperzisztenciha me |l yet a tart - s, hat ®kony ®s c¢c®I i r
k®pess®gek®nt defini8lunk (pl. Bei kel ev 8rad .
kut at 8si ter¢l et. Szocio°kol -gi ai n®z Rpont
interperszon8lis t®nyezRKk (csal§d, kort8rsak
A kapcsol at i be8gyazotts8g a ort8rsakt | (
t 8mogat §s r ®v ®n operaC|onaI|z§Ihat-, amel vy
instrument 81l i s di menzi - it i s. A sportori el
(c®l orients8ci-, verseng®s, gyRzelemorient§s8ci
A kutat§s W% szerTs®ge abban rejlik, hogy e
model | ben, egym8ssal °sszef¢gg®sben vizsgsgl
sportorient$8ci - ®s a kapcsol ati be8§8§gyazotts
megfigyel hetR egy®ni k¢l °nbs®geket, val ami n:
t°l tenek be a s z escpieocd efmokgurs§ fvi 8alit o®s- ks phoartt§& s § b
c®l orient8ci- ®s a verseng®s a perzisztenci a
szerepe korl 8tozott, tov8bb8 hogy a kort§rs
mechani zmus. A kutat§s m- dszertanil ag egal
alapul . A mMmMNht@rLed,10bendsizer esen sportol k°

Az adatgyTjt®s validg§lt m®r Reszk?z®Kkovalcksal ma:
&amp; Csukonyi, 2025, Revid Sport oeChang ettal§ 2020Kapcssladir d R2 v
Be8gyazotts&opv & ®s dRav al ., 2019) , online k®
adatel emz ®s sor 8n l e2r - statisztik8kat, %
alkalmaztunk.

Az eredm®nyek meger Rs2tik a sportorient8ci

ver seng®s erRs ®s konzisztens prediktorai a
nem bizonyul't szignifik8ns prediktornak. A
k°ezvetett m-don, a motiv§8ci - s -stpRncyiefzi RkkuiPsn tk&nr
k¢l °n9sen a magasabb szintT sportol§8s ®s az
i s n®°veli k a perzisztenci 8t. A t8rsas t®ny
emel kedi k ki, mi nt a perzisztencia egyi k | e
medi 81 - szerepe nem igazol  -dott. A kutat §s
sportperzisztenci 8t integrs8lt, t°bbdi menzi
motivs8ci-s strukt¥w 8k ®s a t8rsas k°rnyezet
eredm®nyek hozz8j 8rul hat nak ol yan i nterve
kialak?2?t8s8hoz, amelyek a c®l orient8ci- ®s a
a fiatalok hossz¥%d®sWwW¥.sportol 8si el k®°tel ezR
Fel haszng8lt irodal mak:
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Bauman, A. E., Reis, R. S., Sallis, J. F., Wells, J. C., Loos, R. J., &amp; Martin, B. W.
(2012). Correlates of physical activity: Why are some people physically active and others not?
The Lancet

, 380
(9838), 258271. https://doi.org/10.1016/S01-46736(12)60735
Ber ki, T. , Pi k-, B. F. &amp; Page, R. M.

Commitment Questionnai2 and Test of an Expanded Model with Psychological Variables.
Physical Culture and Sport. Studies and Research

, 86
(1), 15 26. https://doi.org/10.2478/pcs3020-0009

Chang, J., Yi, Y., &amp; Song, N. (2020). Development and Validation of a Short Version
Sport Orientation Questionnaire for Chinese Adolescents (S8 Frontiers in Psychology

, 11
. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2020.01039

Kovsg§cs K., Cegl ®diKaT.§szCs Zk , CDushe et err. , FE®
Kocsi s Z., Kovs8cs K. E., Mar kos V., Szab- B .
F., T-th D. A., &amp; V8radi J. (2019). Lemo
(6; Sz&8&m 6). Debreceni Egyetem, CHERD. httop:
Kov§8cs, K. E. . &amp; Csukonyi, C. (2025) .
development of the Sport Persistence Questionnaire. Scientific Reports

, 15

(1), 26049. https://doi.org/10.1038/s415%3-112313

Kov§8cs, K. E., &amp,; Szaks8l, zZ. (2024). Fact
knowledge gap the experience of a systematic review. BMC Psychology

, 12

(1), 584. https://doi.org/10.1186/s4035824-020986

T-th, B. T. , B-di, R. , Bodol ai , B. , cnadi ,

Role of Social Support and Perfectionist Climate in the Development of Sports Persistence.
Behavioral Sciences

, 16
(2), 183. https://doi.org/10.3390/bs16020183
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SzetkzRov8§cs MEmiddomv §cs D-r a, Ungv 8ri M8&r i a,
Vivien

Absztrakinik?ome:i s: a v§8llal koiz-eiheatst®gtvidskegt
nyomon k°vet ®sig

Kulcsszavakt e het s®gvi zsg8l at, nyomaan k°vet ®s, NAT
Szakosk°tz8d kyt:at 8si szakoszt§ly

Absztrakt: A Nemzet. Al aptantervben a munkav§gl |
kul cskompet emeveal RRzmwrkk 8han jell emzRen tant 8
van. C®l j a, hogy a tanul - fel k®sz¢l jon arr e
rugal masan al kal mazkodj on, kritikusan, krea
k2v8ncsis8§g8§t ®s nyitotts8gs8gt, kezdem®nyezze
fel el Rss®get ®rezzen munkav®gz®s®nek eredm®n
A Nemzetd.i Tehet s®g K°%zpont frmaarNemize e at hToenh e
Program ®s a 2025/ 2026. ®vi cse&l aka®si 8prag!
az UNI KORNI'S m®r Reszk?®z, amel ynek c¢c®lja a
fejleszthetR ter¢letek felt® r k®pez®se ®s az
A m®r Rrendszer az EntreComp eur -pai vVv8lI1lalkc
oktat 8si kontextushoz adapt 8l va hat di menz
m8sokkal, ®nhat ®konyss§g, kezdem®nyez®s ®s I
k®pess®g, | ehet Rs®gek felismer ®se ®s |J°vRk®p
Mi nden m®r Rrendszer ki alak?2?t8s8nak al apk®°ve
megb2zhat -s8g (reliabilit8s) biztos2t8sa. A
EntreComp keretrendszerre val - alapoz8s gar
meger Rs2tR jellegT faktoranal2zissel-afai zsg§l
mut at -t al kal mazt uk, el fogadhat  -nak tekintyv
l ehet Rv® teszi annak ell enRrz®s®t i s, hogy

konstrukt-eamoamen® étk az EntreComp keretrendsz
t ®t el ek megfel el Benerepeezemb8lej] §kdi menzi it
Az el sR m®r®sn®l az ¥tletal kot8s di menzi - ®r
a t°bbi iHimanzvit8s ®s innov8ci-s k®pess®g (
(U = 0,651), Kezdem®nyez®s ®s kock§8zaitvsgll al
megengedhet R, §m nem kiel ®g2tR tartom8nyban
el vR®gz®sre ker ¢l t; Yj k®r d®sek kerg¢gltek a ke
®s a minta kontrollcsoporttal eg®szg¢lt K i

jelentkezRk eleve magasabb v§8llalkoz:-i mot i
el emz ®s i b8zi s 258 vs8laszt tartal mazott, e
jelentkezRk) ®s 150 fR a kontrollcsoporthb-|I

A finom2tott m®rRrendszer fel dol goz8sa ¥%j f
al apot bi ztos?2t a ovs8bbi el emz®sekhez. A Kk
|l ehet Rs®g ny?21t, amely r ®v ®n j - | el k¢l °n2th
Az el Rzetes vizsgs8latok alapj§n ezek a pro
kontrolF ®s a kezel't csoport k°zott. Az el Rad§s
vali d8l 8s8ra, m8sr®szt a kialak2tott v&8IlIlalk

i smertet ®s®re f - -kusz§glI

Az eredm®nyek alapj8&8n az UNIKORNIS m®r Rrend s
megb?2zhat - m®r ®s ®r e ®s a tehets®ggondoz8si,
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ugyanakkor egyes di menzi k tov8bhbi fi nomhai
bemeneti m®r ®s ek adatainak ©°sszekapcsol 8s8v
vizsg8lata is |l ehetRv® v§8lik.

Szakirodalom:

Szit- T IKmrte na N-ra (2021): A ki bontakoz-
k®pess®gm®r ®sek. Budapest. Nemzeti Tehets®g
110/ 2012. (VI . 4. ) Kor m. rendel et a Nemzet
al kal maz8s8r -1, NAT

Lubinszki M8ria (2022): V8l |l al koz i kul cs k.

Szemle, 1112., 98107.

EntreComp: The European Entrepreneurship Competence Framewerk
https://iefp.eapn.pt/docs/AE1_Quadro_Europeu_competencias isigifa

't Rn® Vi si Judit (2009) : L e h eitas &goensp ekt iemen etai
Nemzet. alaptanterv ®s az Orsz8gos K®pes?t ®s
https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/ofipast/2010/01/1_6_ 2 utasepdf

P8l yavsg8l aszt 8§8s, p8&8l yaor i en tPgwze Tihor Bor§,IELTEe d u k §
E°tv°s Kiad-, 2022.
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Sze(kzKRov 8\casgy KI 8r a

AbsztrakfAz cdkeat - k szubjektzv eg®szs®ge ®s
medenc®ben

Kulcsszavak szubp k't 2 v eg®szs®g, eg®szs®gmagatart 8s,
Szakosgpo€ritypedag: - gi ai szakoszt§8ly

Absztrakt: Sz8&8mos tanul m8ny h2vja fel a figyel me
eg®szs®gtelen ®l etm-dj8ra (mozg8shi 8ny, e g®s
(lyaj.i ®s mtsai ., 2020; Wettstein ®s mtsai .,
®s mt sai ., 2012; Ngal agou ®s mt sai ., 2019
aktivit8s8val, a mozgS8shti 8wk kpalo b ®LInP8 Ssvyeant , a
®s az 8tlagpopul 8ci-hoz viszony?2tva. El Rad &
Szl ovs8ki a, Szerbia ®s Rom8nia) felsRoktat 8§s
stressz®s er Rf orr 8sainak, eg®szs®ghez kapcsol - d-
nagy mennyis®gT alkoholfogyaszt §s, t8pl 81 ko
eg®szs®gi 8l | apottal. Kut at 8si k®r d®sei nk a
munkahel yi stressz forr8sai ®s erRforr8sai,
Hogyan befoly8solja a fizikai aktivitgs ®s :
az oktat - Kk Szubjekt?zv eg®szs®g®t ? Mi | yen
eg®szs®gmagatart®gyi8§sforani8k«lad | f(odgoyha8 zt § s, e (
Kutat8sunk el m®I et hg§tterek®nt a munkak®®vet
resources, JIR. t heor y) al kal maztuk (Bakker &amp ;

munkahel yi j el l emzRket k ®t kateg-ri88ha sorc
(negat2v) munkak©®vetel mdnyek ®s munkg8hoz k
hat 8ssal vannak a munkav§gllal- stresszszint
Ssz8mos szervezet. ki menetelre . A munkaer Rf o
munkavs8l |l al - szem®l yes fejl RI®s®hez ®s tanul

el ®r ®s ®hez i nt®zm®nyi szinten.

El emz®seinkhez a CEETHE 2023 kutat8s adat b
online k®rdR2v seg2ts®g®vel t ®r k ®nedericegt k f el
fel sRoktat 8si i nt ®zm®nyekben (N=821) . Magy e
hat 8r on t Yal pedi g el sRsor ban ki sebbs®gi m
i nt ®zm®nyeinek oktat-it k®rdezt ¢k meg magyar
rendszeres fizikali aktivitg8g§s, tudatos tS8pl 8l
szubjekt?v eg®szs®gi 81 | apot hoamunkantagy 8anz® | @rtz e
konfliktusok ®s munkahelyi zakl at8s rontj 8k

Irodalom

Bakker, A. B., &amp; Demerouti, E. (2014). Job demaneisources theory. In P. Y. Chen
&amp; C. Cooper (Eds.), Work and Wellbeing: Wellbeing: A complete reference guide: Vol.
1

(pp. I 28). John Wiley &amp; Sons, Ltd.

Dreyer, L., Dreyer, S., &amp; Rankin, D. (2012). Effects of aWiéek Highintensity
Exercise Intervention on College Staff with Psychological Burnout and Multiple Risk Factors.
ICHPERSD Journal of Research

7
(1), 27 33.
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lyaji, T. O., Eyam, S. O., &amp; Agashi, V. A. (2020). An Assessment Of Some Stress
Factors In Academic Profession And Their Health Implications Among Academics In
Tertiary Institutions In Cross River State Nigeria. International Journal of Innovative
Research and Advanced Studies

7
(12), 53 59.

Ngalagou, P. M., Assomaddemba, P. B., Manga, L. O., Ebolo, H. O., Ayina, C. A., Tanga,

M.-Y. L., Guessogo, W. R., Ndongo, J. M., Temfemo, A., &amp; Mandengue, S. H. (2019).
Burnout syndrome and associated factors among university teaching staff in Cameroon: Effect
of the practice of sport and physical acti vi

, 45
, 1071 106. https://doi.org/10.1016/j.encep.2018.07.003

Wettstein, A., Schneider, S., grosse Holtforth, M., &amp; La Marca, R. (2021). Teacher
Stress: A Psychobiological Approach to Stressful Interactions in the Classroom. Frontiers in
Education

) 6!
681258. https://doi.org/10.3389/feduc.2021.681258
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Sze(kzKRo z ma TFeom&say R. Katalin, Mal atyinszki S

AbsztralEgycmags8negyetem t ¢({nd°kl ®se ®s hanyat
sorssgr |

Kulcsszavak Ma g 8§nf el sRokt pogstifkeal slekteat sl i z8ci
Szakosz8 | Fel nRtt kori ®s k°z°ss®gi tanul 8s szako:
Absztrakt: A vi zsg8l at c®Il ja

A kutats8s egy vidoeki mag8negyet emi campus ®I
keretrendszer ®en. A kutatsg8s k®r d®se, hogy
kezdem®nyez®s a politikalil aktorok k¢gzdel m®ne
®s a piaci |l ogi k8j %% fenntart-v8lt8&snak az §
innov8ci - -knak nemcsak 8ltal8nos2that- modell
t ®r hez ®s i dRh°z k°t°tt Asorsao is (Kozma 2
fégg a civil szf®ra ®s a korm8nyzati hatal om
M- dszer ek

A kutat8s hol i szt i kPutsv °nzevgek °az ekl vZat|® stta ta?l vk a® smal z

R®sztvevR megfigyel ®s: T°bb®ves helysz2ni |je
&amp; MacCallum 2019).

Narratz?2v elellnghvz®s (Story

: Struktur8lt interj%k ®s a A
rcegz?t®se (L8szl:- 2005; Frank 2

Social listening

h- 1l abdaodo m- ds
012) .

: A k°z°ss®gi terekben megjelenR inform8Ilis
&amp; Arnold 2018).

Dokument umel emz ®s

Al ap2t - okiratok, ngéelht m§zsoidkBkem®®s s a( Ki k§;
Verba 1994).

Eredm®nyek

A vizsgs8lat felts8rja, hogy az Egyetem ®s a \
ind2tott el (Forray &amp; Kozma 2020) . A ha
t ®nyezR okozt a:

A politikai h8torsz8g er-zi - -ja

; A Apreszt2zsk°vetRoO politikai csoport me
VRdRhS§I -t .
Fenntart-i fordul at

A nonprofit szeml ®peotkitt fEeuBtart  -fomegj el en
t §8v oz §8s §th(bomyos 2025 t e

Piaci kudarc

: A t®rs®g gazda
2025ben bez8&8rt (Cs

Szakmai munka

S8gi s¢llyed®se ®s a hall ga
ete 2025, OrosCaf® 2025) .
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; B8§r az Egyetem-morred\Vdtdz  Mat &t ¢ys m@®g ik 4 2021
tov8bbk®pz®seket (Mel ega 2024) val - s2tott 14
kezdem®nyez®sek sem ®|t®k t vl (Mal atyinszki

Jel ent Rs®ge

A tanul m8ny el m®I et i j el ent Rs®ge Ferguson
al kal maz8sa: az i nnovsgci - nem statikus 8I 1| &
gyakorl ati tanul s8g szerint

a kisvs8rosi felsRoktatg8s csak akkor maradhat

integr 8l ni
(S-s 2022).
Megj egy z ®s

Az absztrakt a Google Gemini 3.0 mesters®g
Debreceni Egyetem Hun8ntudom8nyi Dokt ori | sk
fonnt artj §kogotc,op®s ifgehltel Rss®get v8lIlalnak a
eredeti s®g®®r t .

Hivatkozott irodalom
BEOL (2025, j Yani us 20.)

Nyolc nappali tagozatos di 8§kkal nem mTke°dh
Bogd8&8ny, .ERentz, M&&mp;RodEk, N. (2024)

Bevezet®s a t8rsadalmi innovS8ci: -ba.
Akad®mi ai Kiad:- .
Cset e, . (2025, j%nius 20.).
Leh%%zza a rol -t az egyetem a v8rosban. BEOL.

Ferguson, N. (2017).
The Square and the Tower.

Penguin Books. (Magyarul: A t®r ®s a torony
Scolar Kiad:-, 2025).

Forray, R. K., &amp; Kozma, T. (2020)

: V8ros ®s egyetem tal 8l koz8sa. I n Varga et

di al - gusok.

PTE BTK.

Frank, A. (2012).
Letting stories breathe: A soer@arratology.
University d Chicago Press.
H2r TV (2025, |j %nius 20.)
Befejezi mTk°od®s®t Orosh8z8&n a Kodol §nyi J
King, G., Keohane, R. O., &amp; Verba, S. (1994)
. Designing social inquiry.
Princeton University Press.

223



Kozma, T. (2022a)

. The key to sustainable innovab n s . Il n M8rkus et al. (szerk.)
innovation.

Debrecen University Press.

Kozma, T. (2022b).

l nnovs8ci - ®s tanul 8s.
Gondol at Kiad:- .
L8szI -, J . (2005) .

A t°rt®netek tudom8nya.
bj Mand8tum Kiad- .
Malatyinszki, Sz. (2021)
T®r s®gf ®@®s|l emberi er Rf orr 8s.
Gondol at Ki ad:- .
Malatyinszki, Sz. (2025)
Egy region8lis felsRoktat8si kezdem®nyez®s

, 34(12).
Mel ega, L. (2024, j%l ius 14.)
Kodol 8nyi: t°bb mint hathvazmnhalOrgpastCafwett e

Moulaert, F., &amp; MacCallum, D. (2019)
. Advanced introduction to social innovation.
Edward Elgar Publishing.
OrosCaf® (2025, j¥%nius 19.)
Befejezi mTk°d®s®t Orosh8&8z8&n a Kodol §nyi J
S-s, T. (2022).
A t®rs®gfejleszt ®s hum8nt®nyezRi er Rforr8s (
, 9(3).
Stewart, M. C., &amp; Arnold, C. L. (2018)
. Defining social listening. International Journal of Listening
, 32(2), 85100.
Tornyos, K. (2025, j %%nius 19.)
Bez8rja egyi k campHddiret a Kodol 8§nyi Egyetem
A vizsg8lat c®Il | a

A kutat8s egy vVvi d®ki mag8negyet emi campus ®I
keretrendszer ®ben. A kutat8s k®r d®se, hogy
kezdem®nyez®s a politikai aktorok k¢zdel m®ne
®s a piaci | ogi k8 Y4 femndzaenzRIBIl a®shla&t taz®r§
innov8ci-knak nemcsak 8ltal8nos?2that- modell

224



t ® hez ®s i dRh°z k°t°tt Asorsao is (Kozma 2

féegg a civil szf®ra ®s a korm8nyzati hatal om
M- dszer ek
A kutat §s holisztikus megk®zel 2t ®s't al kal me

R®sztvevR megfigyel ®s: T°bb®ves helysz2ni | e
&amp; MacCallum2019).

Narrat2v etemgE®esg)StS&tyuktur 8§l t i nterj Yk ®s
kulcsszerepl Rk t°rt®neteinek r°gz2t®se (L8sz

Soci al l i steni ng: A k°z°ss®gi terekben me g
ctk°ztet®se (Stewart &amp; Arnold 2018).
Dokument umel emz ®s : Al ap2zt - okiratok, stati s

(King, Keohane &amp; Verba 1994).
Eredm®nyek

A vizsgs8lat felts8rja, hogy az Egyetem ®s a \
ind2ztott el (Forray &amp; Kozma 2020) . A ha
t ®nyezR okozt a:

A politikai h8torsz§g er -zi -j a: A Apreszt:
megsz¢ntette az °nkorm8nyzati v®dRhS8I -t .

Fenntart - inofporodultats z eAnl @dreafeitt ffednvngtlar-t -f ome
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Megj egy z ®s
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fonntartj &kogotc,op®s ifgehltel Rss®get v8IIlalnak a
eredeti s®g®®r t .

Hivatkozott irodalom

BEOL (2025, j %nius 20.). Nyolc nappali tagoz
V8r megyei H2rport 8§l

Bogds8ny, E., t M8hiT, , T&amRen Rodek, N . (2024)
innov8ci-ba.

Akad®mi ai Kiad:- .

Cset e, . (2025, j¥nius 20.) . Leh%%zza a rol
Ferguson, N. (2017). The Square and the Towe

225



Scolar Kiad-, 2025).
Forray, R. K., &amp; Kozma, T. (2020)

: V8ros ®s egyetem tal 8l koz8sa. I n
di al - gusok. PTE BTK. Frank, A. (2012) .

Letting stories breathe: A soearratology.
University of Chicago Fess.
Hz2r TV (2025, j%nius 20.). Befejezi mTko d®s ®t

King, G., Keohane, R. O., &amp; Verba, S. (1994). Designing social inquiry. Princeton
University Press.

Koz ma, T. (2022a) . The key t o et alu ¢sreekk),na bl e
Sustainability of

innovation. Debrecen University Press.

Kozma, T. (2022bhb). l nnovsg8ci - ®s tanul 8s. Gon
L8szIl -, J. (2005). A t°rt®netek tudom8nya. D
Mal atyinszki, Sz. (2021) .s.TG@®&xosn®gflejtl eKsi zatd®s. @
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S z e (k)zKRakker An na

AbsztraktAz c2emge&®s zs®gmagatart§8s ®s a K°rnye.
pedag-gusjel?®°ltekn®l

Kulcsszavak k ° r ny ez et i attitTd, eg®szs®gmagatart§gs
Szakosk°tr8nyezet pedag:-gi ai szakoszt 8ly
Absztrakt:t A 21. sz8zad gl ob8lis k°rnyezeti kih?2vs§

szembeni el v8ri8Zagwnv 8§ n(&. 2Nla2gly) . A fenntarth
eg®szs®gfejleszt ®s ma mS§r nem <csup§8n ki eg®:
szerves r®sze. A kutat8sban ®rintett -vodap
olyan hiteles mintak®nt szolg8lnak a | egfi at
®s ®l etm-dja k°zvetl eng¢l meghat 8rozz&gat neve
hogyan seg2thetj¢k a hallgat-kat a fenntarth
A vizsgs8lat el m®I| et hg8tter®t az °kol -giai,
k¢l ©°n°sen a One Heal t h (Web1l) koncepci - i
el v8l aszthatatlan a k°rnyezet 8l 1l apot 8§t - |
mel | ett a szem®Il yes me g®l ®sek ®s az ®rzelm
el k°tel ezRd®st .

A hallgat i fenntarthat - -s8ggi szok8sokat ( K2\
fiatal ok kl 2maszorong8s§8t (UNI CEF, 2022)
®l m®nyal ap% tanul 8s fontoss8g8t Krakker (20:¢
( OECD, 2025; Orbs8n ®s mtsai, 2024) r8vil g2t
pedag-gus szem®l yes tapasztalatg8b-1 eredR, h

A kutat 8s c®l ja a pedag-gusjel°®°ltek K°rnye
vizsgs8l at a. K®r d®seim arra ir8nyultak, hogy
d°nt ®sekben, hogyan befoly8solja a ment$8Ilis
Hi pot ®zi sem szerint a kl2?mavsg§ltoz8s miattd.i

egy¢ttesen rontja a hallgat- -k szubjektzv j |
A mintgt 150 fR -al BOt R, a9 %t N R, A2s3kdEd Btkay T j
al kal maztunk az attitTdok m®r ®s ®r e, az eg®
vizsgs8l tuk. Az adatok feldolgoz8sa | e?2r: S

kozPi ©°9sszefgigg®sek viaszggsmPaSsali t8myw®ht . ko

Az adatok el emz®se sor8n-akivaed jlat malg@&gy ta&l h
k°rnyezettudatosnak a munk §b a-ot koenelyaraelratteng 8 n ® | €

a kl 2mavsgltoz8ssal kapcsol at os h2rek 8r ada:
di sszonancia mutatkozott: m2g 49% naponta f
®k mennyi s®get .

me g a Ssz¢ks®ges nap.i folyad
mi nd°2s8s% e®r z i mags8t ®rzel mileg kiegyens¥l yoz
megke¢zd®si k ®pess®g®ben. A fizikai i naktivi
mel | ett a testk®pzavar iI's jelen van: 19% r
sl y8nak v8ltoz8sa miatt.

Ahhoz, hogy a j°VR pedag: - gegRszi®gseee @i i
adjanak 8t el engedhetetl en saj 8t ®l et m- dbe
haszna, hogy r8vil-@gywé&hkoral ahtal |igsanrearke teelz @®lt, @ats :
k°nnyebben r8juk szabhat- a tananyag. Seg?2t

t 8mogathat - a hi8nyz- kompetenci 8k c®l zott f
igazod- tananyagfejleszt ®s.
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A m®r ®s hosszabb t8von seg?2ti az oktat- -k mu
ny %j t a hallgat i csoportok aktu8lis 8llapo
oktat8si strat®gia fejleszt ®s®t .
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SzeKzKr ®mer Xndrcgs Ani k-

AbsztraktA nuAkameag 8 n ®| et egyens¥ly ®s a jut
szol g8l tat8sok meg?t ® ®se egyetemi dol goz - k

Kulcsszavak munkama g 8§ n®l et egyensww y, egyetemi dol go

SzakoskFel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l vy

Absztrakt: Az SZTE <c¢csal 8dbar 8t egyetem koncepci - j !

munkS8Il tat - mi |l yen saj 8t os, speci 8l 1is jutta

seg?theti el R a munkavs8llal- -k csal 8dbar 8t 1ig

Az el Rad8s abep) &t Seeywedd 24

°nkit°ltRs k®&rdR2ves kutatg§s {MHM3yII®) ek @pagzyie,r
®

mint 8zatainak felt8r8s8ra, s a munkav§gll al
kapcs8&8&n megl ® R v®l eked®sek mintg8zatainak n

udom8nyegyetem ¢

munkavsgllal -kb-1 8llt, akik az ®| etkor ®s a
A kutatg&§s tervez®se sor8&8§n k®sz2tette¢sgk azt ;
sz8mba, a kutat8s keret ®ben ezeket a | ehetR
mi nt 8ba ker ¢l t egyet emi pol g8rokat arr - |

szolg8ltat8sok j8ruln8nak hozz8§ a | egnagyob
sz8mos | ehet Rs®get felvetett¢gnk, de nyitott
k®pest Yj, azokban nem szerepl R ig®nyek is

egyet emi d°nt ®ss el bi ztos?2that -, aizsoemeBk an eg
jelentik B dLDbbesP®yeRzt et het Reknek kel l | enni
saj §toss8gokkal , 2 gyiaezz eekg ykeotnekmi®tc @ ekgivtall z- @&s?et
melletticsak az adott szervezet.i egys®gen bel ¢l
ki, hogy a feladatell 8t8s zavartalans§g8g§gt

kedvezm®nyek, t8&8mogat 8sok.

A vizsgs8l at r@sz|l etesen kit®rt a munkavs§gl | al
el ®gedett s®gr e, a csalgdal 8d@k uszBEm8m®a my %, ¢
me gRr z ®siij uRtst ajt-8ls@®tki meg2t ® ®s®re. Kutat 88§si Kk

k¢l °nbs®gek mutatkoznak a gyer mekkel rendel
k°z°tt -magnBunnkklae t egyens¥%l y8nak meg?t ® ®s ®be
munk8ltat- 8ltal ny%jtott juttat8sokkal val

arr a, hogy a gyermekes ®s gyermek n®l k¢l n
ny %j t ot t juttat8sokat il 1l etRen t°bb terg¢l et
el sRd|l egesek a csal §8di ®l et hez kapcsol - d-,
°sszehangol 8§s 8§t seg?2tR juttatg8sok. Tovg8bhbi

el ®gedett s®g ®s a munka ir8nti el k°telezett
eset ®ben, mi nt a gyermek n®l k¢l munkav§gl |l a
munkahelyi stabilit8sra t°%°rekv®s®t .

A kutat §s megval -s2t 8s 8§t az SZTE | KI KK TE&r

K°zpont t8mogatta.
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Sze®zKRu gl i c sPo&8biorL8szIl -, Juh8sz Erika

AbsztrakA pIne§ri Kor i egyes¢l et ek, mi nt a
Nemzeti MTvel Rd®si I nt®zet orsz8gos kutat §s$§
Kulcsszavak po |l g 8r i kor i egyes¢l et ek, k°z°ss®qgi t
tanul 8s, t°rt®neti adatbgzis
Szakoskal8n Rt:t kori ®s k©°©z°ss®gi tanul 8s szako:
Absztrakt: A f el nRtt kori ®s k°z°ss®qgi tanul 8§8s K u
megk®zel 2t ®s, amely a tanul 8st nem ki z8r -1 a
t 8rsadal mi r®szv®tel hez, k°©z°ss®gi csel ekv®
j el ens®gk®nt ®rtel mezi. E szeml ® et alapj8n
indokol t, mivel 12e0.s zsezr§vzeazdR df®sleyka nas8 n1 % mTv el R
hel yi t 8rsadal mi r s zv et el ®s a tud8smegosz
MTvel Rd®s i |l nt ®z et gl tal koordinS8lt, a

tagint®zm®nyeiben felt8rt forr8sokra ®p¢l R
figyelmet.

atb8zis mintegy 24 ezer edg
R a refiqgr mketrrte-jl°t194s9zer ve
° , al akul 8si ®s megszTn®

y | et adat
z re vona

S i e, | ®t 1
®s l ev®l t 8ri j el zete i S reshetF
ma | el |l 8tott kut at 8§8si seg®d| et k®nt

tt°rt®neti elemz®sek sz8m8&ra egyar §n

El Rads§
k°z9°ss

S
® tanul 8s, a nemform8lis tanul 8s ®s
El m®Il et
p
k
y4

keret k®nt a tanul 8s t8rsas r ®szv®t

t ®s megk®°zel 2t ®s ®r e, val amint a f o
t 8masz dunk. A kutat 8si el Rzm®nyek k°zott
m8sr ®s a felnRttkori ®s k°z°ss®gi tanul §s
ehhez kapcsol -dva azt
mTked®si mint§zato
mint tud8sk®zvet?2t
m-don j 8rul hat hoz
®rtel mez®s ®hez. E
helyt°rt®net. ne®z
n®zRpontb-I ®rtel me

bemutat 8sra ker ¢ I R kutat8s egyr ®szt az ad
°n°s tekintettel az egyes¢l eti c®l okra, t
®szt a | ev®ltS8ri dokumentumokhoz kapcsol
°sen ott, ahol az alapszab8lyok ®s eg)
| M8t r ®sz|l etesebben megvil 8g2tjsg8k. A m-:
et ben t

e
e
m
e
unk c¢c®l ja annak bemutat8sa, hogy a p«
g i
[

tud8§s®p?

0

t

t 8sfor m§l - vagy
®neti adatb8zis a
k ®r d®s ek %j dons §¢
. Vi zsgs8lt egyesy¢

a k®r d®st vizsgs8lj a,
pj 8n milyen t2pus¥% s:
ent i

rt

i

os | ®pt ®k ben, egys®ges szerkez
an sz®ttagoltan, nehezen h

al sz8molunk a forr§8s kor |
mennyi s®gT ®s mi nRs®gT dokum nt §ci -,

g

b z8f ®r het R
t

s

8zisban, ezt az eredm®nyek ®rtel mez®sek
a

k

s

0z
8t ai val i s

ONQO™ D W

8ri kori &eg
e sz-2nter el
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gi c®l Y4 sz

s eredm®nye, hogy a g
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p ol
okf
konys

Q"> QOMXO X3 x>
N—=x 90 —~0=—wn —
=

DY~ TOTTWD S

® O

230



ol yan mint8zat ok, amelyek a tud8s 8tad8s8hc
t 8r sadal mi nor m8k k°zvetz2t®s®hez, a helyi [
tanul 8s8hoz kapcsol -dnak. A kutat §s el m®Il e
perspekt2vsgb- | gazdag?tja a k°z°ss®gi tanul !
hogy a di git8lisan hozz8f ® het R adatb8zis
csal 8dt°rt®net.i ®s oktat 8skutat 8si munk 8Kk
temati k8 8hoz az el Rad8s azzal kapcsol -di k,
dokument umokon kereszt ¢l mut atj a me g a t a
°sszef ¢gg®seit, k¢l °nos tekintettel a f or mé

folyamatokra.
Hivatkozott irodalom:
Juh8sz, E. (2014)ik°k®s%Ssg80y.it amelbvred cRed®,s Debr e

M8r kus ,PeEe, N. (2018): Civil i smeretek a |
k°z°ss®gi mTvel Rd®sben 11. k°tet. Lakitel ek,
Pol g8ri kori egyes¢l etek adatb8zis: https: /1
Szedlacsek, Ei H®vi z i , R. (szerk.) (2020) : A magy
reformkorg:| VId®EKIi egylllelt.e kk °@&set k° rM8&s oldi k,
Lakitelek, Nemzeti MTvel Rd®si | nt®zet.

Z8vogy§duh8isz, E. (2024) : Pol g8ri Kor i egye

egyes¢l etek c2mt 8r-ag av 8renfeogrynekior b @ h t 81s9b4a9n .
MTvel Rd®s i I nt ®zet .
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Sze(kzkRumli Kata Fel | enbeck DS8vi d, Ni nar Al haj Sal
S8ra, Szentp®teri L. J-zsef

Ab szt r akTradito? ané Precision: Egg Writing as a Manual $Kkvelopment
Intervention in Medical Students

Kulcsszavak fine motor skills, manual skill development, abssed medical education,
medical education, pfeost study

SzakosAkftf8dkyt:2 v ®s kognit2v tanul 8s szakoszt §|
Absztrakt: Tradition and Precision: Egg Writing as a
Manual Skili Development Intervention in Medical Students

Kata Kumli 1, 2; D§g§vi d Fell enbeck?2, 3; Ni nar A
J-zsef L. Szentp®teri 2, 3

l-lnstitute of Psychol ogy, Faculty of Humanit
2-J8nos Szent8§gothai College of Advanced Stuc
3-lnstitute of Transdisciplinary Discoveries,
Rationale for Topic Selection and Theoretical Framework

In medical education, the targeted development of fine motor skills is essential for safe and
effective clinical performance, yet structured marslalls training often remains
underrepresented in the curriculum (Walton et al., 2010). In a hegheration context
increasingly shaped by digital innovation, it is equally important to examine redessed,
low-cost, experienceach analogue learning environments that can foster precision, self
regulation, and motivation. The present study investigates -wesk artshased elective
course in traditional egg writing as a manual sttédivelopment intervention for university
students. The study is grounded in mdearning theory, especially the concepts of relatively
lasting skill change through practice, skill consolidation, and the benefits of spaced learning
(Krakauer et al., 2019; Smolen et al., 2016). It also builds on research showing thedarts
humanitiesbased approaches in medical education can support attention, engagement, and
learner development, although objective psychomotor outcomes have been less consistently
examined (Moniz et al., 2021; Cohen et al., 2023).

Research Aim and Hypotheses

The aim of the study was to explore whether angeek, artsdbased manual training course is
associated with measurable i mprovements in s
perceptions of manual competence. It was hypothesised that participants would show better
postcourse performance on both validated and cespgeific manual tasks, alongside more

positive sefevaluations of their own manual development.

Methodology

A two-wave repeatetheasures design was conducted among medical students of the
Uni versity of P®cs (N = 44, mean age = 21.38
t he O6Connor Twe e z e rspebfee iweezebasedydisdfaesteittgsk, and cour s
a linetracing accuracy task. Subjective change was measured withitanil&elfreport
guestionnaire on perceived manual competence and developmeptsPuifferences were

analysed with pairedamples-tests.

Results
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The findings showed significant improvement on the validated dexterity test and on the disc
transfer task, both with large effect sizes. In the-traeing task, accuracy also improved
significantly, as indicated by fewer errors, whereas completion time did not change
significantly. This pattern suggests that the intervention primarily strengthened controlled and
stable execution rather than speed alone. Participants also reported significantly more positive
perceptions of their own manual competence by the end of the course.

Theoretical and Practical Significance

Overall, the results suggest that a structuredstased manual training course may serve as a
realistic and potentially effective complement to medical and dental skills education. The
intervention offers a scalable and l@est model for supporting procedural readiness,
creativity, and learner engagement. At the same time, the absence of a control group and
follow-up measurement calls for further controlled and longitudinal research.

Keywords:

fine motor skills; manual skill development; abigsed medical education; medical
education; prgost study
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S z e (k)zKRiremszki Andrea
AbsztrakKomp2menci 8k kaval k8dja a szakk®pz®shb

Kulcsszavak oktat 8smenedzsment , szerkepe®s$ g |
kompetenciafejleszt®s, munkaer Rpi ac

Szakosza8k ky@pd ®g - gi ai ®s szakmai tan8r k®pz ®s |
Absztrakt: Kompet enci 8k kaval k8dja a szakk®pz®shben
ELTE Nevel ®studom8nyi Doktori |l skol a

A szakk®pzR iskol 8kban, techni kumokban vag
sz8m8ra akettRs professzi

mel | ett Sz8mos Yaj ki h2v8ssal kel l megky¢ zd
technol - gi ai fejl Rd®s, gener 8ci -vs8ltsgs, vals
A szakk®pz®sbRII1% ®JVeadgan ok® aketr|l eln/g | a munka

endk?

gazdas8gi ®s t8rsadalmi integr8ci-juk r

A szakoktat - BA k®pz®s feladat a, h o ghheze z e k r ¢
pedig felk®sz¢lt egyetemi oktat-kra van szg¢k
fejleszt®si ir8nyait vizsgs8l om.

A mi nRs®gi oktat 8§st az OECD k°zgazdas&§ggi s
megk°zel 2t®s szerint Aaz oktat8s c®lja az en
bi ztos?2t8sa vagy az egyetemes hum8n ®rt®kek
kiindul  -pontom ez wut-bbi. Az oktat8s fel adat
sokkal i nkS&8ibmpl iangruilg itdi &, a kritikai gondo
v8l Il al ati el v8r 8soknak val - ki z8r -1l agos meg:
gyor s gener§C| v§|t§ ®s technol -gi ai i nsta
sokszor gy m8sna ell ent mond- Aelv8r8scsomag

szemben kialakult
Az el mWwult ®vek paradigmavsg8lt8§sa sor8n az ok

k°oz¢l, ®s ezzel el vesz?2ttet tamealzyte ta ksotra8hbibla nv
Ai skol ai tud8§s0 vizsg8lata jelentett Sz8ms§
mi ndennapi ®l et ®s a gazdas§8gi szf ®r a ir 8
szakk®pz®sben ®s a v8llalati k°rnyezetben
el v8r 8sokat i s.

Kor 8bbi kut at §8sok aggreg§|§s§v al 8t fog- k ®p
konstrukci -j 8&8r 1. A kutat §s rgén ezen el v§
el Rrejel zett kuIcskhmmpseregncﬂ&kka , t aazul 8§&@lheot
karriermenedzsment hez kapcsol - d- k ®s zs ®g ek k
bev8l 8s kompetenci 8ival. Felt ®t el ez®sem sze
ponton ellent®tben 8l |l hatnak a v8Il1lalat:i el
ol yan kompetenciametszet klalak2t§sa, amel vy
t §8mogat - di szcipl2n8hoz, ®s megol dg§8st k2n§8l
eszk°zo%ket ayekost §magataB&kl az egyet emi 0
fejleszt ®s®ben, a tanul - szervezet kialak?2t$§
2023as kutat 8som el m®I| et i kontextus8t Hersey
adta (Bakacsi, 2015. ), ami rg§vil 8g2tott ar |
|l ehetnek a pedag-gus eredm®nyess®g t8mogat 8§
azokat az Szl et menedzsmenteszk®z%ket, a me
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beill eszked®s ®t |, il letve azt, hogy ezek az
folyamatos szakmai fejl RI®s ®t .

Bakacsi, Gy . (2015) A szervezet.i ma g-218.ar t §8s
ISBN 978963-331-3138

Byrne, Z. S. (2014). Understanding employsa®agement: Theory, research, and practice.
Routledge.

Amen, U. (2014). Employers expectations versus performance of fresh graduates: Business
schools. Market Forces journal of management, business &amp; economics,

Jones, W. (1981). Education and Employment. Expectations and Experiences of Students,
Graduates and Employers

Kiss, V. (®opn.a)x. MumRaa&rs ok \Ho iZn egke nse¥ednesi z- °© go&
El ®r ®s 2026. 8pr il i sbgemulidlepfint53F08s htt ps:// do

P-zner B. M. , &amp ; Koz®k oAl ®ni2K 24 ) haA&it ua
k°r ®ben: TWl z- fizet ®si el v8r 8sok, fluktus8ci

, 5
(3), 21 31. https://doi.org/10.58269/umsz.2024.3.3

VE&mosi , T. (2017) . AHoOK®° zRP& @ kihl atsa ladk Ik ® ppzo® S
munk8ltat-inak szakk®pz®si folyamatt al ®s Kk
jellemaHo i . KEPZES £S GYAKORLAT: TRAI NI NG AND PF
, 15

(1i 2), 195 216.
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S z e (k)z Kuthy -Megyesi Judit
AbsztrakEs®t3ymmé&: ®s s®r ¢l ®keny csoportok a k°z

Kulcsszavak k © z mTvel Rd®s, kul turs8lis tanul 8s, hgtr
es®ly

Szakoskel8nRt:t kori ®s k©°z°ss®gi tanul 8s szako:

Absztrakt: Fel t 8§r - j el l egT kutat8&8sunkban a magyar
kul tur8lis tanul8s saj8toss8gait vizsg8ltuk
egyi k fR eredm®nye a s®r ¢l ®keny <csopirtok |

szak8gazat cs¥csint®zZm®nyei ben.

Kevert m-dszertani j el l emzRk keed ®@wveakbewi z&tgas
kozmTvel RI®si®s i sz®2 m&nmy at -rendszer jell egze
bemutatja a c¢c®l k°®z°ns®g 8talakul 8s§8t, val an
Felt8rja a form8lis ®s inform8lis kapcsol at
r®gi - k, orsz8gr®szek Kko°zotti hasonl - s8gokat,
kut at 8sunk kit®r a h8tr8nykompenz§8ci - k ®r d ®:
al apsokas§g (N=197) OSAP statisztikai m8 s o
tov8bb8 az azt k°vetR h8tt®rk®" dR2ves Vvizsg:
interjY%s vizsg8lat szerepelt. Ez a vizsg8lat
Vizsgg§latunkban a k°zmTvel Rd®sben megval -sul
inform8lis tanul 8sk®nt ®rtel mezzg¢k, k¢l ©°n°s
®l et hossniufgg 8siar as pe¢ Mewgsyeisria MKkl ehkyg c L-01 8 ; K
Megyesi ®s Mikl - si 2022). Vizsgs8latunkat haz
Juh8sz, 2009) ®s nemzetk©°zi keretek (Bourdi e
A konferenci 8n bemutatni k2vg§nt el Rad8sunkb
helyzet T, S®r ¢l ®keny <csoport c®l zott megsz- |
(5) ment ®n a kul tur 8lis tanul 8s h8tr 8nykomg
ennek ®rdek®ben a c®l csoportokat ®rintR fRbb
annak form8j8ra is k2v8ncsiak wvoltunk. A vi
ki sgyermekes any§8k, a m®lyszeg®nys®gben ®I RI
fogyat ®koss8ggal ®l R szem®l yek, a gyer mekek,
a hajl ®ktalanok, a szenved®l ybetegek, a tart
tagj ai is (vP° 2003. CXXV. tv.).

FRbb eredm®ny¢nk, hogy a k°zmTvel Rd®si Yan .
|l akoss8g el ®r ®s ®r e, a k°zmTvel Rd®sben megyV
kapcsol at 8pnné @s®dit RRet ermel R hat 8s. A tanul §
t 8rsadal mi t Rkeinveszt 8l 8s val :-sul me g . Vi z
i nt®®zm®nyhaszng8l at 8§t S me®r t ¢ k, amel vy kap«
ugyanakkor a bevong8s nem teljeskorT a tizen?

A kutat 8s soRrl&n Ra tldmeiziRsangapgé&in:- t®bb®I Y € 8 ¢
1989; S8ntha, 2017).

Hivatkozott irodalom:
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Kuthy-Me gy esi , J. -Miakmp-;si TakMcs (2018) . Az e g®s
®l et hosszig tart- tanul 8s a k°zmTvel RdA®s t ¢k
5(1), 8795.

Kuthy-Me gy esi , J. &amp; Mi k1 - smegwal -(s2u0 22 )k ulK
tanul 8s egy ®l eten 8t. Kultur8lis Szemle
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https://www.epa.hu/05100/05122/00022/pdf/lEPA05122_kultszemle 2022 G0704&if

S8nt ha, K. (2017) . Sz8§m2t . - g®ppel t 8mogat

nevel ®st ud-b®gn®s b®h. DK®pz®s ®s Gyakorl at ,
15(1-2.), 159173.
2003. ®vi CXXV. t°rv®ny az egyenl R b8n8sm-dr
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SzekzlRad8nyBalE&as L8s zl

Absztrakfinhca’tn®kionys8g a Kkisgyermeklkebiiren®pe
m®r Reszk®z adapt8ci - j a

Kulcsszavak - vodapedag: - gus.i ®n h aatd®&kpa n8ycsi & g, km&rgR/ee
nevel ®s

Szakoskar8agyyer mekkori nevel ®s szakoszt 8ly

Absztrakt: A pedag-gusok ®nhat®konys8§ga az oktat ¢
j el ens®g, amely a pedag:-gi ai gyakorl at ered
hogy a pedag-gusok mennyire ®r zi k magukat
t §8mogat 8§s8ra ®s a pedag-giai tev®kevomas ®gek

Hoy &amp; Hoy, 1998) . A magas ®nhat ®konysS§S
hozhat:- ©°sszef¢gg®sbe (Oral, 2017).

Az -vod8skori nevel ®s saj 8toss8gai i ndokol j
vizsgsgl at 8t , mi v el a tansgri ®nhat ®konysg8g n
ki sgyermekkor. nevel ®s speci fikus helyzetei
megb2zhat - m®r Reszk?©® zt k2n8§l a tansgri ®n h af
Skaalvik, 2007; Tschannedor an &a mp; Wool fol k Hoy, 2001)
kontextusra k®szg¢gltek, 2 gy korl 8tozottan al
kut at 8sokban jelenl egi i smereteink szerint
-vodapedag:-gi ai kontextushoz ill eszkedR m®r
model |l ekre ®p¢l R eszk©®z°k adapt8ci -j 8t.

A Vvizsg§8l at kiindul - -pontj 8§t a Perr enodell®s mun
k®pezi, amely a pedag:-gi ai gyakorl atot a sza

meggyRzR#@sek°sen az i ®sksae®kggpPsEgndszer ®be
pedag:-gi ai meggyRzRd®sek mTk°d®s®nek ®rtel me

el mRel eti keret ny%jt alapot, amely szerint e
t ®nyezRk®nt mTk®°dnek, ®si Blanadalr@ak (d2D 9 ®h h atl ¢
°sszhdwh§bkaetl en¢gl befoly8solja a pedag:-gusok
Az ®nhat ®konys8&®mMA@RARYy®(Peaz e®ORAt al ., 2017)
al kal maztuk a koragyermekkor.i nevel ®s kont e»
al apul , a mints8t HQhmaf24@) - kvadaped&g-. gtAz el e
k®r dR2v ®nhat®konys§8gi sk8l 8 8nak adapt 8l §s
ill eszked®s®nek ®s megb2zhat-s8g8nak vizsgsgl
ORA-k ®r dR2v r°vid2tett v8ltozata stabil, el m®|]
mut at, ®s al kal mas az -vodapedag:-gusok ®nhat
A faktorstrukt%ra al apvetRen ©°sszhangban 811
nevel ®sben val - al kal mazhat- -s8g§gt.

A kutat§s Y% szerTs®ge, hogy egy nemzetk?©°zi
-vodai nevel ®s ben vizsgs8lja, ®s empirikus b
eredm®nyek hozz8j8rulnak az -vodapedag:-gusi
val amint al apot teremthetnek a pedag-rgusk®pz
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Sze®zRaki |1 di k-

AbsztrakErt®kkmend ®s szerepek. A speci 8lis cRQ
Kulcsszavak ®r t ®kr end, speci 8l i s csoportok, t&8rsad
SzakosGltl8@mpol g&ri noegvoekl ®ssz aBkso sozktt&alty§ s i |

Absztrakt: A speci 8lis t8rsadal mi csoportok kutats$§
t ®ma . A kor8bban csak fogyat®kossg8ggal ®l R

fogl al koz el nevez®s ma sz®l esebb ®rtel met

tartoz:-kkal, hanem az ®|l etkor, ®| ethelyzet,

vagy a nemi k¢l °nbs®gek al apj8n el k¢l °n2thet
kell teh8t felvetn¢gnk ®ppen ennek nyom8n a t
megi smer ®s ®vel ©°sszef¢igg®sben, hiszen mindez
Az el Rad8s sor8&8n egyfelRI bemutatja a speci 8§
el emeket, hi szen a szociol - -giai ®rtel emben
szubkul t Yr 8kk®nt vagy ki sebbs®gi csoportokk
amelyek az 8ltalg8nos t8rsadal mi kereteken b
®l et m-dot alak2tanak ki . M8sf el RI bemut at §8s
el Rad8s mainstream vonal 8ba illeszthetRnek,
etni kai ®s nemzeti clsiopobblh DRgevka,gyd ®s ®lseturm kd
devi 8ns vagy peremhelyzetT csoportok. A csorg
a kutat: szemsz°g®bRI, m8sfelRI a r®sztvevRi
az 8l Il ampol g8ri j ogok gyakor|l 8§8s8nak | ehet R
k®r d ®s k ®n't szerepel milyen | ehet Rs®gei vann
tagoknak a megfelel R integr8l - -d8sr a, a t 8r s
®rt ®krendje te¢gkrozi, hogy a t8rsadal om soks:
hg8§ttere vagy t8rsadal mi st8tusza al apvetRen
A t®ma ®vek +ta aktus8lis kutat §si ter¢l et
t 8rsadal om tagjai sz8m8ra ¢nylBbdl gohyah 8s¢& g1
mechani zmust hozhat | ®t r e, mel yek mindegyi ki
il l etve felz8rk-ztat 88s8t. Az aktz2yv 81 | amj
el engedhetetl enek, amennyi ben a t8rsadal mi [
szegmensek k°r® ®p2tem a tartal mi el emeket
j rgyakorl atok k°r ®t .

Fel haszns8lt irodal om:

A mar ginali z§8It csoportok Ssz8m8r a ny %j t ot
Egyenl Rs®g®rt v8rosi m- dszerek a rasszizmus

helye: 9 HU_A Marginalizalt Csoportok Szamara Nyujtott Szolgaltatasok Javitasa.pdf

Hor kai Anita, Nagy £va, P8l vel gyi Mi kIl - s, Vi
Budapest, Akd ®mi ai Ki ad-
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Sze®kzlR8nczi Wi kairMahsgly

Absztralkt seatkwemai tan8r k®pz®sben tanul -k p8ly
Kulcsszavak s zak mai tan8r k®pz ®s, pChloy avwes8lsks8ata8si m
Szakoskkel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l vy
Absztrakt: EI Rad8sunk a Debrbdeania Egwu&mamen a2i@2 kX ®y

v®gzettjei k°r ®b en folytatott kut at §8snak

eredm®nyeit el emzi . A szakmai tan8r k®pz®s k
kut at 8s ®r iProtrent-tie 2(0KRabt)t,eienz®rt a moti v8ci - Kk
Hasonl - kut at8sokra a pedag-gus pS8lya v8l as:
k¢l sR ®s bel sR t®nyezRkre ®s motiv8ci-kra Kk
mar ad8shoz kapcsol - d- t ®nyez Rket i s Vi zsgs
eredm®nyek al apj8n megfogal mazhat -, hogy a t
intrinzik ®s altruista jellegT, m2 g®saz ex
karrierl ehet Rs®gek kev®sb® hatnak (F-nai ®
vizsg8l at8ban Paksi ®s munkat8rsai kutat§8sa
adapt 8l tchhkoi @ae Fimddel | t , az eredm®nyek azt m
intrinzik motiv8ci-k p®| d§ul a Agyermekekke
tan8rok nem a k¢l sR jutal mak, hanem a szem®
mi att v&8lasztj 8Pkoran- -hi2vwa2ts8s.t (Kattein

M- dsz&®&s mint a

A Debreceni Egyetemen foly:- ©°t szakmai tang
§prilis8ban ®s m8j mes kadr diRG Ivyetsa tvti urslg 8d mt ot .
198 fR v8laszol t, kez¢gl ¢k 80 fR m®g tanul ,
hogy az egyes szakokon | ®nyegesen elt®rt a \
az ©°sszehasonl 2t el emz®seket.

A szakmai tan8r k®pz®sben r®sztvevR hallgat -k
is vizAgpBtykhvs8laszt 8si motivs8ci- -k m®r ®s®r e
kidolgozott Factors Influencing Teaching Choice

(tov8bbi-Gkbaoe )l k8l a magyar nyel vi adapt 8c

hazai kut at8sok is sikerrel haszn8ltak nagyo
2021b) . A magas itemsz8m¥% k®rd®ssort az a k
form8ban, a Vvizsgsgl at szempontj 8b- | | egr el e
el emz®sekben. A nageysezrgzmié set emetduk 8kt ok, ®
kl aszter be -soirloll g tuke (lkkellsslR moti v8ci -val rend

Eredm®nyek

Eredm®nyeink szerint a v8laszad:-k t°bbs®ge
t 8rsadal mi hasznoss8g8ba vetett hitbRI Vv8Ilas
a presztzzs |- -val ki sebb szerepet |j8tszott.
al. 2015; KatteilPor n - | 2025) , ami azt mut atj a, hogy
t 8rsadal mi hasznoss8g ®rzete a tansgr szakmsg
szakos saj8toss8gok is megjelentek: a Szoci &
t 8rsadal mi hozz8j 8rul 8s ig®nye, m2g a M®rneo|
tans8ri p8lya neh®zs®g®t ®s szakmai kompl exit
A kutat8s el m®l eti ®s gyakorl ati jelentRs®ge
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A kutats8s el m®l et j el ent Rs ®g ®t az adj a, ho

k°r ®ben eddi g egy hasonl - m-dszertan%% kut a
eredm®ny ek hozz8j 8rul hatnak a szakmai t an!
megfogal maz8s8hoz. Gyakorlati jelentRs®ge pe

k®pz®s sor8n fejlesztendR kompetenci 8k m®Il ye
FeEhaszng8lt irodal om

F-nai Mi hg§ly,; Csonka £va (2023): A v®gzett p
32(1). 85106.

KatteinP or n - i Rita (2025) : A tans8ri p8l yaW¥jr
posztpand®mi 8s s z-aelkgmaik vtad n § rak & prz Gsobdeen | bemu:
et Sociologica, 16(41). 15B76.

Kecs®n® Szab-:- 11 dik-e @20@N)8r kPpreRr dkRd ts kKlo® @z
Vi zsgs8l at a Berzsenyi D8ni el Tan8r k®pzR FRIi

(szerk.) Pedag-giai MThely: Besz®l get ®s ek
. P®csi Tudom8&8nyegye#sem Tan8§r k®pzR I nt®zet 5

Paksi Bor b8l a, Schmidt Andrea, Ma g i Anna, E
Gyakorl|l - pedag:-gusok pS8lFYamotiv8ci- -i. Educat
Szontagh P. D:®s( 208IlyadamoKi§gmesati8-s ei magyar t an
k°r ®ben. MAGI SZTER a Rom8ni ai Magya+ Peda
m-dszertani foly-irata,

19

(1), 316.

Szontagh P. D-®¢2@B1lypmoHIi vatBss t®nyezRk e
hall gat -k k°r ®ben. |l skol akult Y%ra, 31

(1), 26 44. https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2021.01.26

Watt, H. M., &amp; Richardson, P. W. (2007). Motivational factors influencing teaching as a
career choice: Development and validation of the-Ehbice scale. The Journal of
experimetal education, 75

(3), 167202.
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Sze®zR§szI| -B&imgar dt Ren§ta, SzTcs J&nos

AbsztrakAkcd2rkaiit at 8s h8tr8nyos helyzetT ®s r
gyer mekek k°r ®b en

Kulcsszavak gy er mek kor , mozg8sf ejyoszhslwet®s, akci - kut
Szakoskar8agyyer mekkori nevel ®s szakoszt 8ly

Absztrakt: Akci - kut at §s hg8tr8nyos helyzetT ®s n e
gyermekek

k°r ®ben

L8szI| -iDki.ngBaer nhiaDrd.t ReThedst aJ§nosEszterh8zy K§
J8szber ®nyi Campus

A t®mavsg§laszt8§§s ®s az empirikus kuta®68s i nt
®vesgyermekek helyzet®nek, m8sr®szt a mozg8§s
amelyaz -vodai nevel ®s diverzit8s8nak kerete
al apj 8tjelenti, hogy Eur - -p8ban ®s haz8nkban
helyzet, ah8tr8nyos megk¢l °nb°ztet®s ®s a s
tev®kenys®g, amelyek a k¢l °nb°zR egyezm®nyek,
Uni -, 2010; Europa, 2020; Moni k a, 2023) . TOr
figyel met i g®nyl Rgyer meRkse khak°mro®& ot aahozh-8t h 8§
gyermekekre(Gyer mekv®del mi t°rve®e®ny, 1997; K©
-vodai nevel ®s ®sk®rnyezet az es®lyteremt®s
r®sztvevR sz8m8raadekv8t, teh8t k¢l °nb°zR fe
2021, p. 184). Ennekf ®ny®ben a -6di®&veerszigygesr nveal
a komplex, ®cseclaplhes®sah 8son alap¥% fejleszt ®:

|l ehet Rs®gei khez m®rten opt i mSstl shaelk-dntdbsRdthte t n
szerepjutamotore®s kognit2v fejl Rd®skapcsol at8nak i

A kut at 8s c®l ja a gyer meki ®r ®s ®s fejl
szerep®nekbizony2t8&8sa h&§trg&&nyos helyzetT ®s
sor8&n. A m-dszerakci-kutatg8s, amely Ajell emz
csoportban vagyiskol ai oszt 8l yban fel mer ¢l t
(Cs?2kos, 2020, p . 14) . A kutat 8si fol yamat f
(1993) al apj &n: a tanultismeretek alapj8n a
ki dolgoz8sa ®s megval - -s2t8sa, v®gygl az er edmd
®s reflexi - -val eg®sz2tett ¢k ki (Kemmi s, 20009)
kereszt ¢l , het 2 al kal ommal v®gzett mozg8sf
mozg8so0s tev®kenys®geken kz2ve¢egl),ell ent ®t ben
eredm®nyeket kvantitat?v adatokkalt8masztot!|
szol g8l saj 8t -R3srd®Y glo@Besdys ®RPpra®rs®Wgt esztt el
ve®g®n. A tegdlette 8 k®pess®g

r®szk®pess®g ter¢gl etet vizsgsglt (i degrend
nagymozg8s,; kognit?2yv k ®pess®gek; nyel vi k ®p ¢
Emel | et t kvalitat2veredm®nyeket kerestg¢nk
pedag- - gusi °nrefl exi - k°vette a6 h-napig z
csoportok 8ltal el ®rt fejl PRe®sttatasktzkagk NG
(k®t mipr8da, T korrel 8ci - vizsg8l at, Pear son
p&amp; |l t; 0.01 szinteken) bizony?2tottuk.
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Hi pot ®zi sei nk -m@zg:i nmoZAdys faezj llezsgzR R t orna al

®s k2 s®rl et csoport fejletts®gi mutat - i °©ss
kontroll csopor t®@sanhdI®udiz oht§ttarn8 nty®tsr 8nyos hely
ki sebbm®rt®kT, mi nt a k 2 s-s@rsl eh al ntoszooptotratnb ain
helyzet Tgyermekek fejl Rd®se.

Az eredm®nyek ismeret®ben el mondhat -, hogy
mut at -iravonatkoz- hipot®zis beigazol -dott,

sor 8pr (b& ®rt®ke 0, 5p8r,- bpa= O®r5t, ®kke®tOmi n2.8)s. TA h
nem h8tr8nyoshelyzetT gyermekek fejl RI®si mu
°sszef ¢gg®s, 2 gy afelt®t el ez®s nem i gazol

k¢l °nbs ®@, ®F t ®k e 06p,r5 4b,ak @Rtrnti @kte§ sO ,T0 6 ) .

Az esettanul m8nyok ®s a pedag:-guanyelMf®@s efl ex
aszoci 8lis ter¢gletek fejleszt®s®re tov8bbra
agyermekek tov8bbra is nagy el marad8st mut a
Aszoci 8lis t8)j®kozotts8g terg¢lete megl epRen
i nt®zm®nyi szinten kiemelt feladatk®nt i s ®r:
szint®n priorit8stjelent a pedag:-gi ai munk 8§t
megval -sult, amozg8sfejlesztR torna -@&bkal ma
Mozg8sosr ®szk®pess®gei pozit2v fejl Rd®st mu t
teh8t ki mutathat - j el ent Rs®ggel b2r, ugyanakl
azakci -kutat8s eredm®nyeinek hozad®ka.
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Sze®kzIR§8z8r Fruzsina

Absztrak®A tctamér.i 8gencia ®s i dentit8skonst
Szisztematikus irodalometez ® s

Kulcsszavakt an §r i 8gencia, szisztematikus irodal o
Szakoszna8kky@pd®g - gi ai ®s szakmai tan8r k®p z ®s |
Absztrakt: A t an8ri 8gencia ®s ident i i SzsKkematiBusr uk c i
irodal omel emz ®s

[absztrakt]

A tans8ri 8gencia fogal ma az el m¥l t ®vekber
irodal omban a tang§8r.i identit8&sekngns2t0r2ulk c®s &
Desch®°nes &amp; Parent, 2EDhDhekLiel dem®r eRapp a
konceptu8lisan r®tegzett f amgagyaoseegmeesbempedig t i h
egy®rtel mT r ®s mut at kozi k a vonat koz- K L
irodal omel emz®sben teh8t a tans§gri 8genci 8t (¢
®s szintetiz8l 8sa vol't a c®l, a tans8ri i d
eredm®nyei tov8bbs i r8nyt mut at hat naxk a m
8genciakutat 8sokhoz, melyek hi8&8nyp-tl - -ak | eh
A vs8llaltan el m®l et kut at 8shoz a PRI SMA (P
ir8nyelvei szolg8ltak sorvezet Rk®nt.

Az irodal omel emz®shez a jelentRsebb nevel ®st
of Science), el Rr e meghat 8rozott bef ogadS§8s

azonos?2tottam a relev8ns empirikus tanul m§8n)
teljes sz°vegek olvas8sa ®s Vv®gsR szelekt §

al kal maz8s8val vetettem °ssze. Az el Rzetes ¢
tans8ri 8§genci a konceptualiz8ci - j 8ti, melyi nd a
°nmag8ban is indokolja az el m®Il et i ntegr 8ci
Ez a szisztemati kus el emz®s koherens r 8| 8t §s
viszony8nak, dinami k8] 8nak ®rtel mez®s®re szo
8§genci a®rtel mez®sek i ntegr8ci-ja el Rremutat
vizsgs8l at 8ban, f Rk ®nt , ami a vs8ltoz: kont ex
vagy tanul -i magatartg8st il et]i

Irodalom

CongLem, N. (2021). Teacher agency: A systematic review of international literature. Issues
in Educational Research, 31, 7738.

CongLem, N. (2024). Teacher AgencgrfChange and Development in Higher Education: A
Scoping Literature  Review. International Journal of Educational Reform,
10567879231224744. https://doi.org/10.1177/10567879231224744

Desch®°nes, M. , &amp ; Parent, S. (2022) . Me
Systematic Review of the Literature. European Journal of Educational Research, 11(#), 2459
2476. https://doi.org/10.12973/ger.11.4.2459

Li, L., &amp; Ruppar, A. (2021). Conceptualizing Teacher Agency for Inclusive Education:
A Systematic and International Review. Teacher Education and Special Education, 44(1), 42
59. https://doi.org/10.1177/0888406420926976
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S z e (K)zLRngyel Emese

Absztr akA ntaignyea:r or sz 8gi egyetemek Db°l cs®szet
publi k8ci-s teljes2tm®nye a Times Higher Ed
20260s rangsorainak t¢kr ®ben

Kulcsszavak Ti mes Hi gher Education, b°l cs®szettud:
rangsor, tudom8nyterg¢l et

SzakoskFel8l Re&kkutt aatt 8 s szakoszt 8l vy

Absztrakt: Az el Rad8s t®m8ja a magyar felsRoktat§
mTv®szettudom8nyi publik8ci-s teljes2tm®ny®
(THE) World University Rankings 2025s ®s-0s20R6st 8in szerepl R
tizenegy ®s tiikZemRkb®&tn. egAy eketmrat 8s c®l j-a anna
rangsorban megj el enR magyar egyet emek mi |y
adatb8zisban index8Ilt AArts and Humanitiesoa
ir8nyok rajzol -dnak ki publik8ci-s tev®kenys

A kutat8s k®t egym8st r ®szben® ftfamndds 0 rdReszat
2019202 3, m2 g aosTHEanB®B8D?6 e BR2eDt2@®b ek ° zeP t 2 0 210e ¢
publi k8&8ci - -kra. A kutatg8s egyr®szt S8ttekinti,
THE-l i st 8 n, m8sr ®s zt el emzi a b°l cs®szettudo
vol umen®t , int ®z m®nyi megoszI|I §8s8t, tov8bb§g \
arra is, hogy a publik8ci-sz8mok m°g°tt mi
saj 8toss8gok ®s szerkezeti elt®r®sek h¥%z- -dna
pedig a Scopuadat b8zi sbhan szerepl R, az egyes int®
mennyi s®gi ®s tartalmi vizsg8l at a.

Az el Rad8s el sR r®sz®ben r°viden ismertetem
hg8tter ®t . A rangiks@ameliyndak 8oktateBdszar &kut at §
mi nRs®ge, a nemzetk©zi orient8ci-, valamint
ijelentRs Mm®r t ®kben-ad gtma$Szikowark iandSEx8dus pu
k°vet kezRen a publik8ci - s teljes2tm®ny nem
rangsorban el foglalt poz2ci-t is alapvetRen

A kutat8s empirikus r®sz®ben a vVvizsgs§lat k
i nt ®zm®nyekr e, amel yek a vi zsgs8lt i dRszakhb
eredm®nyek azt mutatj 8k, hogy a magyar egyet
mutat (11r R 12 int®zm®nyre), ami a nemzetk?©ozi
Ugyanakkor a publik8ci-s teljes2tm®ny int®zr
szoros ©°sszef¢igg®shbe 8l Il nak az adott i nt ®2z
il etve kutat 8si infrastrukt %Y%r 8 §val. A kut
el emz ®s e, amel vy az absztrakt ok ®s kul cssza

hogy a magyar egyetemek b°l cs®szet
en mul tidiszciplin8ris jell egTek
mt udom8nyokkal . A l eggyakrabban el
udom8ny, a r®g®szet, a kulturs8lis ©
sadal omt®rt®net. vizsg8l at ok. Az el
y a Scopus AArts and Humanitieso
n i ki hz2v8sokat vet fel

[rodalom
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Crosthwaite, P., Ningrum, S., Schweinberger, M. (2022). Research trends in corpus
linguistics. A bibliometric analysis of two decades of Scelpdexed corpus lingstics
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Dobos, I . &amp ; Sasvs8ri, P. (2024) . Stati st
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14(4), 768792. DOI: 10.15196/RS140407

Kulczycki, E. , Engel s, T. C. E. , Pol °nen, J .,
Petr, M. , Sivertsen, G. , Star | il A. | . & a
social sciences and humanities: evidence from eight European esutientometrics,

116, 463486
https://doi.org/10.1007/s1119P18 27110

Rusvai, M. (2018) . Lehet Rs®gek ®s neh®zs®ge
model | ez®s ®begar dsni ,R¢s.z (szer k. ) Erd®l yi ®v
TOrt ®@n ®tzietl ®vk°nyve: l'11. hagyom8ny ®s Vi 2t §

(pp.127141.). Kol ozsv§gr, Egyetem MThely Kiad-.
Sasvsgri, P. &amp,;

Urbanovics, A. (2024ba’d ScoexS8Sl t§l t mhgy2ad23ki
helyzet ®nek V i z s gtérdl aPoleies] mAngevapdtel se&tarale FPelitk.
Al kal mazott 8gazati politik©8Kk

(pp. 210 230). Sozial und Wirtschafts Forschungsgruppe.

Si pos, A. M. (2025) . A tudom8nymetriai ®s b
Scopus adatb8z, sKk@2u@mp pamn -&S nlgmit @ym8ci -t udoms§
(CELISR), 2(1).
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SzekzlRuk8cs Karolina

AbsztrakA oymevi soksz2nTs®g t ®mak®°r ®nek r
anyanyel vi nevel ®s ben

Kulcsszavak ny el vi di v e rpe da8gs:, giaan,y amyyeellwi attitTd,
Szakosk°tz8d kyt:at 8si szakoszt$§ly

Absztrakt: A 2 1. sz8zadi anyanyel vi nevel ®s e

g k
preskript?2y szeml ®| et ®s a moder n szoci

z

b

y

8t hi dal 8xssa. Me RADLt0i al aptanterv hangs yo

ugyanakkor a hat 8l yos szabs8lyoz- k t ov s

dominanci 8j 8t sugal0d01)8§k anNATI, mpl0i2c0i:t 3n0-0d o
onr - | hozott vernakul 8ris nyel-Kandgas t oz a't
7) ®s Bart h@r t(ell 9e8)®san y aandyj e8l kv, mel yek a
it2v nyelvi fejl Rd®st a term®szetes, | eg
ef ¢gg®shbe. Az el Rzm®nyek (pl . Beregsz8szi
Vv
r

i
0
Za
br a
n |

oxX~0
- < WO R

h
9
n
z
[ vi hgtt ®r figyel men k2vg¢l hagy8sa negat
eress®g®r e.

u t hi pot®zi s ment ®n, or s

o] korl at kapcsol at 8t . Felt ®se vol

I

§gos min
y a v

ik meg kell R m®l ys®gg a ananyagt
ok

[

t
9
g
s
e
k
k z
k e

m e t

R ®s a seg®danyagok hi8nya h8gtr 8lt
k°rnyezetben a nyelvj 8r8si nyel v
eti eredm®nyek ®s a mindennapi tan?

felv®tel 2025 decembere ®s 2026 m8rci
seg?ts®g®vel. Az adatgyTjt®s h8r om
k megker es ®s ®t k°vet Ren val amennyi
®sS i centrum k°zvetl eng¢gl i's megsz- | 2t
v®g®re a minta 738 fRre DbRvg¢lt,
Az adatok do 0z8sa vegyes
I k®r d ®s e k r tatisztikali
dig kvalitat2zv tartal omel emz®sse

(2]
—_ =

__BOX'O [@ X))}
wn Q

®wWN —_XO0-gQa
X3 @ @5 Mo
T o @
D o N

vizsgs8l at eredm®nyei mi nden ponton igazol
°znevel ®s ben mut at koz - , nyel vi soksz2nTs®g
h®zs®gekr e. A kit°ltRk t°bb mint h8r omne:
l reprezent 8lt a kerettantervekben, mi k° zb
hangs % yosabb jelenl ®t ® a nyelvtan-r
rban az idR (n=648) ®s a relevs8§ns s
m8s a di 8kok Kk°r ®ben tapasztalt ny e
k t°bbs®ge ugyanis arr | sz8mol t be
attitTdje negat?2v, | e®rt ®kel R. A
nykommuni k8ci hi 8 8gait is jelz
nak a nyel vi tol er ra nevel ®s
Parapatics, 2018) §
8sa sor 8n.

NS T O DS XD
YooCKY ST —T@—O0
NOT~ O —w OO o

S NS QDS o w3 o
— -

A bemutatni kzv&nt tanul m8ny r8vil8g2t arra,
pedag:-gi ai eredm®nyek a rendszerszintT g8t
megrekednek az akad®mi ai szf ®r 8ban ®s neheze
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szerint a szeml ® etv8lt8shoz nemcsak a tant
ki eg®sz?tendR, c®l zott m-dszertani seg®dl et €
egy®rtel mT: az anyanyel vi oktat 8snak a Al
meger Rs2t ®s®re is f-kusz8lnia kell, ezzel n
hat ®konyan c¢cs®°kkenteni a nyelvi h8tt®rbRI ad

Beregsz8szi, A. (2012) . Aped adhegicail e ntshit mu te
feladatgyTjtem®ny az anyanyelv @&kt aots&st&H oyz8 b
Tinta Kiad:-.

J8nk, I . ( 2808hy7® diszkNnyirgcilk \az iskdgban. A nyelvi szocialigi-

jelentfs®ye a tanul @t&el®&® e n . Szoci ol - gildvi Szeml e, 27 (3),
Luk§8cs, K. (2026) . A nyel vi di verzit8s peda;¢
nevel ®s ben. I n Karlovitz, J ., T. (Szer k), P
kut at 8 sio/R).dSazmal ufdBMrtschafts Forschungsgruppe.

Nemzeti  Alaptanterv ~ (2020). Magyar °Kz | ° ny , 2020. 01.

https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/3288b6548a740b9c8daf918a399a0bed1985db0f/m
egtekintes

P8I, H. (2025) . A digitaliz§glt nyel-vj 8r 8s
pedag-gi da4218(2. ), 31

Parapatics, Ar 8 g(t2a0nli8 ) mu n\kyaefl ¢vz €8t . Fel adat ok
v8l tozatoss8g8&§nak megi smer Gkamhse T (1997)i Nydélva K°©° n
oktaBs® a kisebb® ek . Tel eki L8szl - Alap2tv8ny K°nyvt
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Sze®zlRup: - cz Kosw&cessa Karolina Eszter

Absztr akAz ce?dnzeR, mi nt nevel R: az edzRi t §mo g :
alakul 8s8ban, egy interj%hs vizsg8lat tapaszt
Kulcsszavak s port ol -i el k°tel ezRd®s, edzRi szerep,

SzakosSposritypesagk gs at 8§81 y

Absztrakt: A sportol - el k°tel ezRd®s a sportban
pszichol -gi ai 8l 1l apot , amely a sportol 8s ir
be®p¢l ®st t ¢¢kr°zi . Scanlan ®s munkat 8r sai (2
dinami kus konstrukci -, amelyet t°bb t®nyezR
t 8rsas t 8mogat 8s ®s a szem®|yes c®l ok. Az
sportperzisztenci 8val, amely a sporttev®keny
2rja | e (Kovsgcs, K., 2021) . A kor 8bhbi kut at
sportol -k motivsg8ci:-]j8nak ®s el k®°tel ezRd®s ®n
irg8ny2t8s jelentRsen hozz8j8rul a sportol i
(Gama et al., 2019). Jelen kutats8s c®l ja ann
milyen t®nyezRk form8lj8k az edzRi el k°tele
el k°tel ezRd®s®hez ®s eredm®nyess®g®hez. A Kku
az edzRi perspekt2v8k m®l yebb felts&8r8s8ra.

bevon8ss8val, a k®rd®sek n®gy blokkra osztha
sportol -i ®s edzRi el k°tel ezRd®s ®r e, a spo
strat ®gi 8kr a val amint a szakmai tov8bbk®pzc¢
el k°tel ezRd®s t8mogat8s8nak vizsg8lata indi\
vannak a sportol - eredm®nyess®g ®s el k°tel
(Mil yen csapat szintT strat ®gi §i vannak a
t §8mogat 8§s8ra?), exorendszer szinten (Milyen
a sportol -i eredm®nyess®g ®s el k°tel ezRd®s
adat ok el emz ®s e sor 8n nyz21t, axi 8lis k - d
megk®zel 2t ®s®nek megfelel Ren (Gl aser &amp; S
az edzRi el k°tel ezRd®s t°bbdi menzi - s j el en:
motivs8ci-j 8val ®s perzisztenci 8j 8val. Az I n
ny %j t ot t ®r zel mi t 8mogat 8s, szakmai i r8§nymu
°nbizal m8nak, teljes2tm®ny®nek ®s hossz¥ t 8§\
az edzRiTemp@®tlike d®ki tel ess®ygme gnoati r8d z - kto®rmu
j el ent meg a sportol - el k°tel ezRd®s fennt a
szerepet t°ltenek be a sportol -k t8rsas k©°rn
az altruista attitTd°k erRs2t®s®n kereszt ¢l

motiv8ci-j8hoz. Ezzel p8rhuzamosan az edzRi
k°zvetett m-don is meghat8roz- a sportol i €
sportk°®rnyezet kialak?2t8s8n kereszt ¢l

A kutat8§s eredm®nyei hozz8j 8rulnak az edzRi
kapcsol at8nak m®l yebb meg®rt ®s ®hez, k¢l ©°no s
edzRi szerepen kereszt ¢l k°zvetetten befoly
Y%j dons §8ga, hogy az edzRi el k°tel ezRd®s't
kul csmechani zmusak®nt ®rtel mezi. Gyakorl ati

edzRi tr®ningprogram ker ¢| ki dol goz8sr a, a me
tananyagokba. A v8rhat - al kal maz8sok hozz§gj
n°vel ®s ®h ez, a ki ®3g®s megel Rz®s ®hez, val ami
sport melletti el k°®telezRd®s er Rs2t ®s®hez.
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SzeKzlIRe kKR | stv8n D®nes

Absztralkz €3meati K®szs®gtan§csok ®s az Cgaz
szakk®pz®sben

Kulcsszavak 8§ gazat i k®szs®gtans8cs, dus8l i s k®p zRh
szakk®pz®s 4.0, oktat:-i tov8bbk®pz®sek

Szakos¥zta8k kk@p z®s ®s t §r sadal om
Absztrakt: 2 . 1, A t ®mdakiI8sxzt 8s i n

A szakk®pz®s rapid gyorsas8g¥% szervezeti, S
8gazat.i k®szs®gtan8csok, amel yek hidat k®pe
i skol 8k ®s a szakmai i r8ny?2t - szervezetek Kk
t®n t°rt®ni k. Sz¢i¢ks®ges a mTkeoed®s¢gket ko
RI, mTked®s¢kr RI. Ugyancsak '
ezek pedig az 8gazat.i k ®p
sz8mos el Rn de | 8t hat - v §

y e,
alap ®s fel sRoktatg8shoz val
Kut at 8si c ®l ok, k ®r d ®s e k , felt ®t el ez®s e

kut at 8s f R c®l jai, hogy bemut assuk a
pcsolatrendszer ®t, innovs8ci-s tev®kenys®ge
yik c¢c®l unk, hogy az 8ltal8nos ismertetRk n
®s bYWt oripar. Cgazat.i K®szs®gtans8cs mu n
| mM®r ®sre ®p¢l R pil ot projekte¢gnket t 8mogat
Rhat - s8§ga.

N =« ©N O
N O X —+® S
T
< O
©®—T
N 0.6
O O X
- x5 =

< N «©

TDOLQ D

- D
=)
—

gondol atok ment®n a
Rmozd2t.- pilot projekt t

. 3, A kut at 8si m-dszer ek

p8l yaorient 8ci
rv

t,
e ezet¢nket 1s be

N o7 T m>x> N w3 x0n3

Strat®gi 8k, jogszab8lyok tanul m8§8nyoz§sa
-K®szs®gtan8csi Munkatervek tanul m8§8nyoz§8sa, |

-Empirikus vizsgs8l at a Technika tervez®s tar
mi nt 8j §ban

-Koncepci-s javasl atok bemutat8sa az Cgazat.i
2.4, Kutats8si eredm®nyek

a, A gyakorlati probl ®m8k kezel ®s ®nek szakma
b, Egy¢ttmTke°d®si-SMEQg®s| ap Fhgs®sazBYtkK i par i

k°ezott.

c, Cgazatk?©°zi Fal ap¥% £p2t®sgazdassg8gi Kompet e
Az 8gazatk©°zi kompetencial/tud8sk°®zpont c¢c®Ija
Az erdRal ap% fagazdas§8g ®s az ®p2t ®sgazdas:s
kial ak2t8sa. A szakmai kvalifik8ci- vertik®8II
fejleszt ®s®ben. A du8lis k®pz®s gyakorl - hel
K+F+ | szerves kapcsolata ment ®n.
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d, Oktat-i programok megvitat8sa, kidolgoz§gs
Pedagpgiaiachol - gi ai al apok ®s saj8tos szakk®,

val amennyi 8gazat 8ltal t8&8mogatott modell ® v
e, A Soproni Tanker ¢l et fel m®r ani er edm®nyei
-1, Az ©°n°k tankerg¢l et ®ben h8eyvez®oIl arvtadr
modul ja k©°zg¢l a kivs8lasztottat? K®rj ¢k, hogy
4,1

4.2,

4.3,

4.4,

Ep2tettik8rgyealzledot 8s technol - gi §i

21

Hgatt&on i@l atvitel technol -gi §i

16

Kert®szeti technol - -gi 8k

7

Model lte&zr®psy al kot 8s technol - gi 8i

10

-2, A tanker ¢l et hez tartoz:- mel y tel ep¢l @

tanterem/tankonyhao? K®rj ¢k, hogy sorolj 8k f
-Csorna, Sopron, Hegy k R, L°vVvR, Egyh8zasfal u,

-3, A tanker¢lidgtebherz@s t eahtBkgyat tan2t -k |
hogyan oszlik meg?

--¥sszes -tterchena ®Ra t ant8rgyat tan2t-k | ®t sz 8ma
f R

--Szakk®pzetts®ge:

--T an:237:

fR

--Cltal 8nos iskolai tan8r technika szakos: 12
f R

--Cltal 8nos iskolai tan8r nem technika szakos
f R

--K°z®pi skolai tans8r : 2

f R

--M®r n°ktansgr: 1

f R
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2.5, Hi vat koz 8s ok

1, Magyarorsz8g Korm8nya (2023)sj 2A8s8akhkk®f?2¢
szakmapolitikai strat®gi 8ja. Aktwualiz8lt m-d

2, UNESCO (2023b): Technology in Education: A Tool on Whose Terms? Global Education
Monitoring Report 2023.

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000385723 (2023. 11. 16.)
3, MKIK Fa ®s B%Wtoripari CKT(2025.): Eml ®kez
4, 1 TM I KK(2020): T8j®koztat: - az al apszakm§k

5, L¢kR I'stv8n (2025): A szakk®pz®s szerkeze
London

6, Leé6kR I'stvg8n (202t59r vie zResf Iteaxnit-8rag gV ad h rkiakpe
K®zirat

7, L¢kR Istvg&n (2026): Cgazatk®°zi Falap¥% £p
ki dol goz8sa. K®®LZoproat, £KM Budapest

8, MKI K Koordin8ci-s FRoszt§8ly(2026): Az 8g
°sszefoglal - Bemutat8sa MKI K, Budapest
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SzeKzlIRe kKR | stv8n D®nes
AbsztraWkt remmey pedag-gi 8ja c2mT monogr §8fi a

Kulcsszavak f ennt art hat - s8g, a k°rnyezetpedag:-gi a
®s energiaszeml ®l et, k°rnyezetpedag:-gi ai mT h

Szakosk°tr8nyezet pedag:-gi ai szakoszt 8ly
Absztrakt: 1 |, A t®mavsg8l aszt88s indokl §s a, a kutat §s

A viszonylag fiatal nevel ®studom8nyi §g, a k
azok az wuralkod- nN®zetbeld. ®s gondol kod8shbe
tev®kenys®g®be 8gyazottan vannak | el en. K¢l ©
technikat e chnol - gi ai fejl Rd®s®nek, a vil8g8ban,
a kult ¥Yrak®zvet2t®s, a szem®l|lyi s®gf or m81 §s,
kl 2mavsgltoz8sr a, az energiavsglsg8gra, a 4.,
nevel ®studom8ny dominancia Vv8lt8sokr | besz
kompetencia alap% tartalmi szab8lyoz8s, int®
2, A kutatg8§s c®ljai, a kutat§ 8si k ®r d®sek/ hip
A c2 mbRI fakad a fR c¢c®l unk, vagyi s ennek a
domi nancia ®s paradigmavs8ltoz8sait bemut atn
holisztikus szeml ® etek seg?2ts®g®vel tudj uk
ki dombor2tani. A megjelent publ i k&8ci - k, me (
ki eg®sz?tj ¢k ®s rendezz¢k Ywgy, hogy a k°nyv
®s ©°ssze tudjuk foglalni a v8ltozgsokat. A
hi pot ®zi sek adj 8k a kiindul 8st, hva@seer . a
TermPszetesen a k°nyvben kifeéejapastzt dlagdikd sy
kut at 8sain8l konkr®t k®rd®sek ®s hipot®zi sek
3, A kutat8si t®m8k ®s m-dszerek

C®l szerT a k°nyv tartal mi fejezetirRI, fel
tartal omjegyz®Kk m8sol at ai ban szeml ®l tet ek.
megk®zel 2t ®si al apokra ®p¢l R kifejt®sekn®l

°sszefogl al §8sii r ®szben fejeket enknm@mgt af ofge lah
irodal mat is. Kiemelt t®mS8k:

A K¢l °nb°zR megk©°zel 2t®si al apok &gt ;

A A KN st2lusjegyei

A Analitikus ®s holisztikus

A Tudom8&§nyos ®s mTv®szi

A ¢

A Technikabart, de nem technika k°zpont ¥%
A A k¢l°onb°zR terek ®s ®rz®kel ®s ¢k

A Egy®nbBa®sstz¢sks®gl et ek

A Ku-k ¢ van gzeremk

A Vel -eAm@astrtd®k e k

3, A kutat8si eredm®nyek
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frtelemszerTen a k°nyv ©°sszefoglal- fejezetG
illetve szeml ® tetR 8br §8kkazli.ntFeenj, e zDeotnti 2nnaenkc:i
a

nevel ®s ben, Folytonoss8g ®s dominanciav§glt
ElI'l ent ®t es f - -kuszok, nNn®zetek a k°rnyezetd]i ne
42. 8bra K¢lonb°zR f-kusz¥% megk®zel 2t ®sek (e
4, A kutats8s el m®Il eti, gyakorl ati jelent Rs®g
Legink8bb abban ragadhat - meg az el m®l et ]
rendszerszeml ® et T multidiszciplin8ris alapo
korszakok, illetve a dominanciavsglt8sok jell
Gyakorlati jelentRs®ge abban van, hogy a s ze
®s Kkicsit a -tkuglofnP8Indyio ss zmalkhmd iy ek er edm®nyei t
t 8masztotta al §, a -przaxim®b et i i sdunt Okius at®S s

Vi sszacsatol 8s h8rmas 2v®t.

5, A hivatkozott irodalmak(kivonat)

A fejezetenk®nti forr8sok sz8ma ©°sszesen: 10
N®h8nyat kiemel ve:

B8t hory Zolts8&8n (1985): Tan2t8s t®s tanul 8s Ne
Benedek Andr8s(2008) Digitsg8lis pedag-gia Tiy
Lé6kR I'stv8g8n(2021): K®tf®l e t e@ h6B8Dbldagi a D) pe

M- nus Ferenc((2020): A fenntarthat: -s8gra ne
kez®p ®s fel sRoktat8sban Oktat8skutat- -k k°ny
L6kR O 1'stv8n(2003) . K°rnyezetpedag: - gi a Bevez

t 8rsadal mi k®r d®sei be
Nemzeti Tank?©9nyvH«3laofltlal, Budapest 130

Varga Attila(2021): A femahtapltahat®ss 8gg @s zn e
megk®zel 2t ®se.

Habilit8ci-s k°nyv ELTE Budapest

Farkas J8nos(2000): K°rnyezetszociol - -gia m®r
M8rfoldi Anna(2010): A k°rnyezetv®delem peda
tekintettel a k°rnyezet: m®r ®sekre Doktori £
Cs2kszentmi hbgkRi | P®Y &m (2005) : Al apk®szs®ge
k°rnyezet. kul t %r a fejleszt ®s ®ben, k¢l °nos
Z8r - j el emtARsRe dd@My - gi ai Bi zotts§8g

pp. :112.

Kol l arics T2mea(2020): A tan°sv®nyek ®s m- d:¢

Kernyezett atne cBsnotlecghinai ksazakm- dszertan -MTszak
225. oldal
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S z e (k)zNRa. Macrose Gaffud Pascual

Abs ztr akThe Cohsoreption of Wisdom & The Wisdom of Consumpti®e
Imagining Educational Milieu through Neoliberal and Relational Logics

Kulcsszavak Pedagogical Innovation, ArBased Research, GarBased Learning (GBL),
Culturally Responsive Pedagogy (CRP), Critical Public Pedagogy

Szakoskftf8dkyt:2v ®s kognit2v tanul 8s szakoszt §

Absztrakt: The Philippines today confronts a paradoxical educational landscape in which
neoliberal imperatives which individual competition, measurable achievement, and-market
driven meritocracy (Apple, 2006; Gee, Hull, &amp; Lankshear, 1996; Giroux, 204Risio

with a culturally rooted relational worldview known as kapwa, w

hich defines personhood through shared responsibility and commundiewedl (Enriquez,
2004). This tension shapes learning not only as a psychological process of the individual
learner but also as a soaaltural force that influence social mobility, innovation, and
cohesion. While much of the current GaBased Learning (GBL) literature foregrounds
cognitive gains, few interventions attend simultaneously to individual learning differences,
cultural embeddedness, and the social functions of learning (Pavel, 2021; Greene, 2016).

In response to this gap, this research introduces adrafted technology in a form of board
game that operationalizes the neolibdigbwa tension through a ddalgic design, where
players navigate through two complementary phases: (1) Consumption of Wisdom (Mode 1),
where the participants accumulate sculptural pieces, enacting the neoliberal narrative that
equates personal success with material accumulation; and (2) Wisdom of Consumption (Mode
2) in which participants strategically release pieces back to the communal pool, thereby
restoring relational balance and enacting the kapwa

ethic of shared responsibility. The game, moreover, deliberately avoids the concept of
winning; instead, it foregrounds the game as a learning tool.

Guided by the Culturally Responsive Pedagogy (Gay, 2018) and Critical Public Pedagogy
(Giroux, 2004, 2011), the study employs an Atsed Research framework (Leavy, 2020).
Research collaborators are enrolled university students from Hungary and South Korea; and
museum visitors in the Philippines. Data collection will be held on the third quarter of the
year 2026 to the first quarter of 2027, following ethnographic methods namely (&) semi
structured interview, (b) observation modes, (c) awiBoal recordings, (d) field notes, and

(e) focus group discussion. The absence of -teghnology components underscores that
meaningful pedagogical change can be achieved with modest, locally sourced materials while
preserving the embodied, aliased nature of the experience.

Data analysis, furthermore, is expected to reveal interrelated patterns. First, critical
consciousness is anticipated to emerge as participants articulate how the game renders visible
hidden market logic that ordinarily shapes academic choices and career aspirations. Second,
selfregulation and agency are likely to develop as the need to decide when to accumulate or
release pieces fosters reflective decisimaking and a sense of personal responsibility,
especially among learners who typically experience marginalization in competitive settings.
Third, collective solidarity should surface during the release phase fosters discussion about
communalwelb ei ng, echoing kapwabos

emphasis on relational balance and demonstrating how learning can function as a vehicle for
social cohesion. Finally, creative problawolving is expected to arise from the imaginative
strategizing that transfers to ngame academic tasks.
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The study, furthermore, offers a practical framework for educators and policymakers on
embedding inclusive, culturally responsive curricula that advance social mobility and
communal cohesion. It demonstrates how henadted technological tools rooted in

indigenous epistemologies and reflective practices can operationalize collective responsibility.

Appl e, M. (2006) . Educating the ARighto Way:
ed. Routledge.

Enriquez, V. (2004). Colonial to Liberation Psychology: The Philippine Experience. De La
Salle University Press, Inc.

Gay, G. (2018). Culturally Responsive Teaching: Theory, Research, and Practice, 3rd ed.
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Gee, J.P. (2003). What Video Games Have To Teach Us About Learning and Literacy.
Palgrave Macmillan.

Gee, J. Hull, G. &amp; Lankshear, C. (1996). The New Work Oder: Behind the Language of
the New Capitalism. Routledge Taylor &amp; Francis Group

Giroux, H. (2004). Cultural Studies, Public Pedagogy, and the Responsibility of Intellectuals .
Communication and Critical/Cultural Studies,

1 (1) 5979.
Giroux, H. (2011). On Critical Pedagogy. The Continuum International Publishing Group

Greene, M. (2016). Liberalism and Beyond: Toward Public Philosophy of Education.
Education and Culture

32 (1) 4151.
Leavy, P. (2020). Method Meets Art: AiBased Research Practice (3rd ed.). Guildford Press

Pavel, S. (2021). How do we know gaimesed learning is an effective approach to teaching
and learning? Cambridge University Press.
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know-gamebasetkarningis-aneffectiveapproachteeachingand
learning/12A11CEA41078F7A8C02531EEBF18C65
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SzekzNRagyar Begh®r k&ri Ani k- £va

AbsztrakADgey?sree: fog menni 0OA tanul §si mot i v 8§«
vizsg8lata a Piliscsabai Tanod8ban
Kulcsszavaki s kol ai el k°tel ezRd®s, tanodai el k°t el

SzakosQkt8dty§sszociol -giai szakoszt 8ly
Absztrakt: AbPgyse fog menni o

A tanul 8si motiv8ci-, iskolai ®s tanodai k©°t
APgyse f oigmomednjnai 0kut at §s unk cC2 me, ®s a Pil
tagozatos, i skol av8l aszt &8s el Rtt 81l 1 - nyol c:
®l ete egyi k |l egmeghat8roz:-bb d°nt ®se el Rtt,

szereti a tant8rgyait, tan8rait sem.

Az iskol ai el k°telezRd®s (school engagement |
egyar 8nt szerte8gaz- diskurzus jellemzi, ame
konszenzus (Fredricks et al ., 2004) . Az el k
tanul -k teljes2t m®ny®r e, motivs8ci- -j8ra, ®n h
mi nRs ®qg i oktat §s egyi k alapvetR pill ®r e u
bevon-d&8s8nak minRs®ge. A tanul 8si motivs8ci -
defini 8l hat -, amely energiz8lja ®s ir8§ny2tja
alakul 8s8ban a belsR k®sztet ®sek mel | ett a
j 8tszanak (Boekaerts, 1997), 2gy az °©°nszabsg
egy®ni folyamatainak f¢ggv®nye.

A h8tr8nyos vagy hal mozottan h8tr8nyos hely
eset ®ben az iskol ai el k°tel ezRd®shez sz¢ks®
intrinzik motiv§gci el saj8t2t8&8sa pedig jelen
gyermekek integr8ci-j8n, tan2t8s8n nem, vag)
2016) . Ez§Iltal a h8tr&8&nyos helyzetT gyer me
sikertel enn®, mely a k®sRbbi p8lyavsgl aszt §s
korrel 8ci -t mutat (Lawton, 1996; Moll enhavuer
E kutat8&8s c¢c®lja a Piliscsabai Tanod8ba | &r -
tanodai ®s i skol ai k°t Rd®s®nek vizsgs8lata (
k2v8nunk r8vil gg2tani a magyarorsz§8gi tanod
tanul -k ®| et %t j8ban. Jelen kutat8sban az i sk
Instrument

(SEI') k®r dR2vet al kal mazzuk, amely mag8ban f
®s kognit2v pill ®reit i s. A kvantitatzv meg
haszn8l juk, mel yet di xit k8rtys8kkal v®gezt ¢
tanodai ®s iskolai elk°telezRd®s k°z°tti ©°ss
Kutat 8sunk a tanod&8kkal, h8tr8&8nyos helyzetT
okt at 8sban gyeng®bben tel jes?2tR gyer mekek

relevs8§ns r®sz®t k®pezi. Az eredm®nyek hozz§j
oktat §s8hoz.

Irodalom:

Appleton, J. J., Christenson, S. L., Kim, D., &amp; Reschly, A. L. (2006). Measuring
cognitive and affective engagement. The development and reliability of the Student
Engagement Instrument. Journal of School Psychology, 44
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Lawt on, D. (1996) . T8rsadal mi oszts8ly, ny el
t 8rsadal om: Sz°veggyTjtem®ny
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Mol | enhauer, K. (1996) . Szocializ8ci-+- ®s i sl
t 8rsadal om: Sz°veggyTjtem®ny

(149170. o0.). JPTE Tan8rk®pzR I nt®zet Pedag:-: g
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R®t hy, E. (2001). A tanul §si motiv8ci- el em:
ezredfordul -n

(153159. o0.). Nemzeti Tank©°nyvkiad: .
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A kutat 8sbhaan 20 XN5/e2@ EK¥P ©°szt°nd?2j t8mogat 8¢
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Sze(®zNRai sch Patr2ci a

AbsztralNRicpPp@dak®pek egy 19. sz8zadi honl e8§
Kulcsszavak n Rt °r t ®net, nRnevel ®s, p®l dak®pkutat$§s
SzakosNavdly®st °rt ®neti ®s °sszehasonl 2t nev

Absztrakt: A° hossz¥% 19. sz8zad nRk®r d®ssel kapcsc
k°z9qtmi nt a nNRnevel ®st , Ri j ogokata @sRinRi
szereplehet Rs®geket, e ®ny k®peket ®s I de g
mi ndezek hogyan al ak?2t 8k, S befoly8solt$§
forr8shbs8zisra t szkod - , s-NEmE8EK, kut
Arra azonban ke f®ny vet ¢l hogy
®p k ®n't , s mely nRi szem®l yek ®l et %t j §
r
0

(7))

ban ne °rt®nel mi vagy egyh8zi p®l
kr a, a k m8r saj 8t korukban kul't
azokr a, k kor ®s a r
dezni/ % rapoz?2cion8l ni a t°rt®nel emben.
ul , aki ket a kort8rsak k°vetendR p®Il da
nelmi jelentRs®g¢k ezt nem i s felt®tl en

| dak ®p ek felt®r k®pez®s ®r e jelen k ut
ent umel emz ®s ®v el ( Mai sch, 2025a) ®s r °\y
l etet. Az el Rad8s egy mS§8r zajl - kut at -
a Clementina p8l yak®p ®t vizsgs8lja, i

®ny®nek sz8zadon 8t 2vel R ®rtel mez®si K ¢
A kutat8s k®r d®sei a fentiek ment®n arr
|l l emben nevel kedett Katona Clementina me
as - i el ® p®l deakRPE®Ht meLls 3etveaknnak 2 r §s ol
bbek k°z°tt: Kel csey 1| da, Sz®kely 11 ona,

agjai) ®l etp8lys8iban, (a szerzR 8ltal kie
y a
iz
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®rtel mezi Katona a honle8ny fogal m8t ?

n
sg8l at primebahfhomegsétemdat seerd®Rn 1®96f ° |
mely Katona Clementina saj 8t ®s 8l n®ven (Ve
18801890¢€ s ®vekben nRulblIrit kBhlett i szempo?nrt® s di nhak
v8l ogat 8sk°tete. A kutat8s szekunder forr 8se
vizsgs8latokra, -a4a2raPapvetRzaRneovdhbh®semra (K®r
®s a nRi p®l dak®pekkel k a pioMaall ati g «k , t 2r0t0&n et |
eredm®nyei Vv8rhat-an m®ly2tik a nRi p®l dak®p

> TOo—~0 W TOXRXQAM *t "< IOTNO®

< Q ** o< M-

eddi gi i smereteket, form8l j8k a honl e8ny fc
megi smer ®sre javasol: 2r - nRKk ®s k°l t RnRk ®
verti kumot i s gazdag?thatj 8k.

Fel haszns8lt irodal om:

K®ri Katalin (2018): Le&8nynevel ®s ®s nRi mT\
kitekint ®ssel ®s nNnRt°rt®net. al apozgssal). K
Mai sch Patr2cia (2025a): NRi szerepvs8ltozs§s
kereszt ¢l

I n: M8rkusSzalk: , B8t ®szer k. ) : Absztraktkotet

HUCER 2025. DE, Debrecen, 2285.
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Mai sch Patr2cia (2025b): Felden ®s fold fel
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SzezNMa kszim Gy°rgyn® Nagy T2 mea

AbsztrabPbi gciméis bennszg¢l °TtAt elk gv & BY 1 tsu dkaotmpse t
mesters®ges intelligencia kapcsolata a k°z®p

Kulcsszavak me st er s®ges intelligencia, etika, digi
SzakoslzkT8Isyzakoszt §ly
Absztrakt: A di gi t 8l i s kompetencia fejleszt®se a Kk

k¢l °n®sen a mesters®ges intelligencia (MI)
Ml-eszk©z°k oktat 8si al kal maz§8sa Yj pedag:-gi a
ter emt, amelyek indokoltt§8 teszik a k°z®pis
digits8lis etikali tudatoss8g8nak empirikus v
el m®I et i kereteit az Eur - pai Bizotts§g g1t
(Vuori kar: i et al ., 2022) , val ami nt a digits
ki eg®sz?2tve a mester s®ges intelligencia o k
kutat8sok (Hol mes et al ., 2022; UNESCO, 2021
A kutat 8s al apSop&tBse8mge§gt vBzranbeoglyces k° z®pi skol §
mi ntav®t el k®t | ®pcsRs kiv8laszt 8si el j 8r 8ss
r ®t egz®ssel . Az online k®r dR2vet ©°sszesen 6
di menzi - kat Vi zsgs8lta: eszk®°zhaszng8l at ®s

k®szs®gek, digits8lis kommunik§8ci - ®s egy¢tt

tudatoss8g, probl ®mamegol d8s ®s digits8lis es
A vizsg§8l at ke zRppom8lj &bam ntagn zMIt 8s8nak ®s

°sszef¢gg®srendszer ®nek felts8§8r8sa, valamint
egy¢tet ejt§rkai tudat oss8ggal . E k®r d®sek vi z:
digit8lis transzform8ci - -j8nak | ed=®nK%xnik s(zml
Chat GPT) a tanul 8si folyamat mindennapi r ®s z
Hi pot ®zi s¢nk szerint a k°z®piskol8s tanul Kk
eti kai reflexi:-juk nem minden esetben 8I1 ar
Az eredm®nyek re§émutatnak, hogy a v8laszad:

mester s®ges inted®@si giemfcaramS8aclia pge nez2°8Meg eszk?®
proj ekt munk$8k k®sz2t ®se sor8n,i kgg¢gyafaslkkhor a
8 |

forr8shaszn at , az S§8tilismeatete8dr@gygmant 8dat
mint 60%a s aj 8§t bevall 8sa szerint k°nnyen ®s
al kal maz8sokat ®s eskkPzPkeelL k@gegkPtrzek 8§y
tartja mag$8t digits8lis terg¢leten. Az empiri
jelentRs r®sze a digit8lis pr obla®en@skesesen © n§l |
haszn§gl mesters®ges intelligenci-&8tel ugyRmaik}
MI 81t al gener 81t t aurkt ajl ek kit , m®g aBs0lkp88n
°sszef ¢gg®svizsgs8l at ok -hastzngnuatat tgylka,k orhioxng g ¢
kapcsol atban 81| a digitsg8lis °n®rt®kel ®ssel ,
digits8lis etikai tudatoss8ggal . A kutat8s V¥
reprezentat?2v mih_tgms8Vviazs S| jaa dagi MISI i s et i |
popul 8ci k°r ®ben.

¥sszess®g®ben a kutat8s jelentRs®ge abban &
kompetenci aha®gn&lzatMIk®z°tti kapcsol at 8r n\

megal apozza a fel el Rs, eitntkaigr 8si -pes:izaegkrgaiaid‘
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eredm®nyek hozz8j 8§rul hatnak o

|l yan pedag-gi ai
tudatos, etikus ®s reflekt?2v ha

szn8l at 8§t t &m
[rodalom

Holmes, W., Bialik, M., &amp; Fadel, C. (2022). Artificial intelligence in education:
Promises and implications for teaching and learning

. Center for Curriculum Redesign.

Park, Y. (2019). Digital intelligence (DQ) framework

. DQ Institute.

UNESCO. (2021). Al and education: Guidance for petitgkers
. UNESCO.

Vuorikari, R., Kluzer, S., &amp; Punie, Y. (2022). DigComp 2.2: The digital competence
framework for citizens

. Publications Office of the European Union.
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Sze®zNR8 ndoki R®k a
AbsztrakKtvodamedag: - gusi percepci -k a sz¢l Ri

Kulcsszavak - v o d a , -vodapedag:- gus, -vodavsgl aszt 8s
Szakoskar8agyyer mekkori nevel ®s szakoszt 8ly

Absztrakt: J el en kutat8s az -vodapedag-gusok szg¢l R
percepci-it vizsgs8lja. A t®mavsglaszt8s indo
szakirodalom el sRsorban a sz¢l R d°nt ®s ek
(Bourdi eu, 1986 ; Col eman, 1988; Gol dring &an
i r8nyul arr a, mi k ®nt ®rtelmezi k e d°nt ®seke
keret®t a t8rsadalmi tRke el m®l ete, az infor
valamint az int®zm®ny.i k2n8l at ®s terg¢leti e
A vizsg8lat c¢c®l ja annak felt8r8sa, hogy az
azonos?2tanak a sz¢l Rk -vodavs8laszt8ss8ban, e z
°ssze t®rbeli, demogr 8fiai ®s szakmali hg§tt ®r
a sz¢l Ri magatart8s helyett a pedag:-gusi per

k®t n®zRpont ©°9sszevet ®s ®r e.
A kvantitat2v vizsg8lat (N=336) t°bbv8ltoz- s

saj 8toss8gai mi att el sR | ®p®sben faktorelem
majd a Varimax rot8ci-vdlszaezbBbbs3t atetf en@®gy
inform8ci- -gyTjt®s, I nt ®zink®npyeiz tke?2 na8 lkalta,s ztteerrell
(Hair et al ., 2018) . Az eredm®nyek °t, j -
pedag- gusok ®rtel mez®s ®ben: kev®shb® k°or ¢l t
kapcsolatorient8lt ®s tudatos mint8zatot. A
tudatos (27, 8%) kl aszterek Dbizonyultak a | e
alap¥% d°nt®sek is jelentRs s%w%W lyal jelennek
A h8tt®rvs8ltoz-k szerinti elemz®sek r8mutatt
szerint di fferenci 8l tak (p&l t; 0,001). A nag
ink8bb tudatos, inform8ci -gyTjt®sen al apul
er Rteljesebben jelennek me g az i nt ®zm®nyor i
®l et kor ®s a p8lysgn eltoeltott idR szint®n
pedag- gusok i RS bbi nif or @Bm®n K°zpont 2 d°nt ®s ¢
hosszabb szakmal tapasztal att al rendel kez Rk
kapcsolatok szerep®nek.

A kutat 8s el m®Il et i j el ent Rs®ge abban ragac
®rtel mez®s ®t int®zm®nyi n®z Rponttal eg®sz2t.i
Gyakorl ati sz pontb | az eriedmPB8deleghert Mj
tudatosabb al k2t 8§s8hoz, val ami nt az i nt ®z
fejleszt®s®hez, k¢l onos tekintettel a terg¢l e
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S z e (k)zNRarkovics Katalin Bocsi Veronika

AbsztraktA ¢Zameael - i i degen nyel vi tel jes2zt md
vizsg8lata: az Orsz8gos Kompetenci am®r ®s 202
Kulcsszavak idegennyelve | saj 8t 2t §s, nyelvtanul 8si attit

egyenl|l Rtl ens®gek
SzakosQkt8dty§sszociol -giai szakoszt 8ly

Absztrakt: A° t anul m8ny fR <c¢c®l ja annak vizsg8l at a
nyelvtanul 8si attitTd egye¢tt eeslesnajrBitR®rEtst b ef
kczoktat §8sban. El emz®s¢nk k°z®ppontj 8&ban az
°sszef ¢gg®sben hogyan a 6 . ®s 8 . ®v f «
teljes2t m®ny®re, fi e v®ve tov8bbi h§t
r ®gi - gazdas8gi f ®ge ®s az int®zm®n

s
el m®I et i keretet ®s zt azok a hazai l
®r , val amint az | ai ®s t8rsadal mi t
s2tm®ny al akul 8s8ban (Al bert et al ., 2
Td ®s motivs8ci - szerep®t hangs %l yoz-
tanul 8shoz v al Vi szonya SZOoros °ssze
ner et al 976, D°rnyei &amp; Ry a
kapcsol 8s8v el t®t el ezzg¢k, hogy a t atl
tesen for m8§

OA:Q’F":>Q’
]
"n «Q
~<
o =

t
J
i
I
r )
z a
¢ I

Qv O< O wN

I
e ] 8k.

g8l at sor8&8n -ag Oksafges KompeéenéniO2E®
O tanul -ra kiterjedR adatb8zis8n v®ge:
teljeszt mPAny ®t l e2r - statisztikali e
k seg?ts®g®vel el emezt ¢k, amel yekben
mell ett tov8bbi tanul - -i ®s int®zm®ny

> O

m®nyek azt mutatj 8k, hogy a nyelvta
magyar8z- t®nyezR. Ez k¢l °n®sen a
8l t regresszi-s egy¢tthat -k ki emel
s hat 8ssal b2r: a kedvezRbb h§gtt
d t ®r nek el . Emel | et t a nemek k °
a jobban teljes2tenek, k¢l °n®sen 8.
r 8l is egyenl Rtl ens®gek hat 8sa, mi v el
I ®gi -k tanul -i gyeng®bb teljesztm®n
ut atnak, hogy a szociokultur$8lis hgtt ®r
®nyes¢l, mik°zben az int® zm®nyi t®nyezRKk
z

t

a

i

S won —+ =N

ess®g®ben az eredm®nyetkamuelt8 s edizk &r, e shso®g
®r ®s a moti vs8ci - egy¢ttesen hat 8rozza
t
v

~ wo»m

8spolitikai ®s pedag:-gi ai beavatkoz8so
8ci - erRs?2t®s®re ®s a nyelvtanul 8si egy

Irodalom

Al bert, €., Csiz®r, K., &amp; Szab-t,anfu.l §s20
Magyarorsz8gon. Modern Nyelvoktat §s

, 27(1' 2), 88 103.
Dornyei, Z., &amp; Ryan, S. (2015).The psychology of the language learner revisited
. Routledge.
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Gardner , R. c. , Smyt he, P. c. , Cl| ®@anguagt , R. ,
learning: A social psychological perspective.Canadian Modern Language Review

,32

(3), 198213.
Vajnai , V., Sz®l |, K., &amp ; Feh®r vs8ri, A.
k°zoktat 8sban. Educatio

, 31(1), 104112,
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Sze(zNRg t-Skz a b - BME rbkaursa Edi n a

Absztr akAt scz2arkenai tan8r k®pz®sben r®szt vevR
tanul 8si motiv8ci-i Magyarorsz8gon

Kulcsszavak s z a k ma i tan8r k®pz®s; tanul 8si moti v§8c
felnRtt tanul 8s

Szakoszta8k ky@pd ®@®g - gi ai ®s szakmai tan8r k®pz ®s |

Absztrakt: A sz ak mai tan8r k®pz ®s Szerepe az el mYy
nemzet k©zi szinten fel ®t ®kel Rd°tt, k¢l °nose
tart- tanul 8s ®s a kompetenciafejleszt ®s ©°ss
Grol |l mann, 2008) . A hazai kut at 8sok ugyaneé

tan8r k®pz®s s&p8Paos8semrr gl ehtadil gat -k t &r sadal
kev®sb® felts8rtak, ®s az e rBe8dnm® n2y0elk5 ;g ySazkar ba-nn

2015) . A t®mavsglaszt st t ehs§t az indokol j a
hi 8nyoznak az olyan komplex, t°bbdi menzi. -s v
r®szt vevR hallgat-k jellemzRit integr8lt m-
A tanul m8ny a szakmai tan8r k®pz®sben rr®szt
tanul m8nyi el R®l et ®nek ®s tanul 8§8si moti vS8ci
kerete a hazai ®s nemzetk®zi szakirodalom sz
®l et hosszig tart .- tanul 8s, a kompetenci af ej

®rtel mezi

A kutat 8si el Rzm®nyek §8ttekint®se r8mut at a
r®szteip®Ped88Ukei nt ®Zzm®nyYyi saj8toss8gokra, ps§
koncentr8l nak, mik°®zben kev®s az olyan t°bbd
motiv8ci - it egy¢ttesen vizsg8lja. E hi8nyre
tan8rk®pz®sben r®szt vevRK t8rsadal mi h8tt e
felt8r8sa, val amint annak vizsgs8lat a, hogy
preferenci 8kkal

A kutat8s k%°zponti k®r d ®s e : (1) milyen k¢gl@©
tanul hall gat -k szociokultur8lis h8tter ®ben
azonos?2that -k k°r ¢kben. A Vvizsgs8l at Yaj Sz er
hall gat-inak °sszehasonl 2t.- el emz®s®vel k omp
bg8ziss8r - 1.

Az empirikus vizsgs8l at kvantitat?2v m-dszerr
hazai egyetem h®t kar 8n (N=215) . Az adat g\
m®r Reszk°®z°%ket al kal maztunk, az®adaPfbbhvgodl o«
statisztikali el j 8r 8sokkal t°rt®nt . A m-dsze
mint8zatok felt8r8s8ra, ugyanakkor a nem r €
8l tal 8nos?2that - -s8gs8t.

Az eredm®nyek alapj8n a szakmai tan8r k®pz®s
hanem jelentRs szakmai tapasztalatt al rende
di pl om8val rendel keznek, ®s sok esetben mS8r
strukt¥%ra t°bbdi menzi - s: egyszerre jelenik
pedag-gi ai kompetenci 8k megszerz®s®nek sz8nd
hasznoss§g i r8nt.i el k°tel ezRd®s. Az egyes

hg§tt®rvs8ltoz-k ®s a k®pz®si tudatoss8g teki
utal.
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A kutatsg8s el m®l et j el ent Rs®ge abban 811, h
di skurzus DbDRv2t ®s®hez, ®s i ntegrs8lt megk?®ze
Gyakor |l at i szempontb- | eredm®nyei hasznos?2t
hall gat -i t8mogatg8s, a motiv8ci- - erRs2t®se ®
Fel haszng8lt irodal om

BacsaB8n Anetta (2011A) MBI sSkbaer&i k®Rz®s hall ge
eredm®nyess®g®nek | ongi B@Bdi M&leitst av i(zsszge&lkat)a .
trad?2ci - ®s modernit8s : A 45 ®ves tidhs8r k®pz
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(Report No. 86). Publications Office of the European Union. https://doi.org/10.2801/53769,

https:// www. cedefop.europa.eu/en/ publication
2017

Eurydice (2021): Teachers in Europe: Careers, development and wellbeing. Publications
Office of the European Union. https://doi.org/10.2797/915152

https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/sites/default/files/teachers_in_europe
2020 _chapter 1. pdf Let°l t®s ideje: 2025. 10

Grollmann P. (2008): The quality of vocational teachers. European Educational Research
Journal, 7(4), 53%47. https://doi.org/10.2304/eerj.2008.7.4.535

Szab-n® Ber ki £fvea) |(e2s0z1t5®)s: aK ®xpzadRksma i tan8r k®g
2(3). https://doi.org/10.3311/0pe.56
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S z e (k)zNR§ t-Buchholcz Katalin

Absztrabif o2 m&z eaerze ®onketkat 8sban: digit8lis ala
t ¢ kr ®b en

Kulcsszavak Di gi t 8l i s pedag:-gi a, Zenei k ®mpeees s ®g f e
oktat8s, ® m®nypedag-gi a

SzakosZzenmdpiedag:-giai kutat8sok szakoszt§8ly

Absztrakt: A 2 1. sz8zadi oktat 8si k°rnyezetben a d
t ®r nyer ®se alapvetRen alak?2tja §t a tanul 8§

fel ®rt ®kel Rdi k a tanul -k komplex kompetencia
a kreativit8§s ®s az aktzv -zameal 2&it atr Bskzam®t
k¢l °n®sen aktus8lis, hiszen a tant8rgy h8tt ®!
nevel ®s kognit?2v, szoci 8lis ®s ®rzel mi hat 8§
kut at8s el m®I et keret®t a kodS§l yi zenepedag
(Gordon, 1999; Houl ahan &amp; Tacka, 2008) .
®l m®nyal ap% ®s multiszenzoros tanul 8si K°r ny
az egyo®ni tanul 8si utak kialakul 8s 8§t (SzTts
kut at 8s c®lja eqgy digits8lis ®s mozg8sal ap:
bemut at 8sa, valamint annak felt&8r 8sa, hogy ¢
tanul -k zenei k®szs®geire, motivs8ci-j8ra ®s
digit8lis, multiszenzoros ®s inkluz2v k°rnye
nevel ®si i g®ny T tanul -kra.A pilotvizsgésgl at
oszt8ly bevong§s8val val - -sul meg. A k2s®rl et
kontrollcsoport hagyom8nyos oktatg8sban. Az
®s tanul - i visszaj el z®sek kombing8ci -j 8val
dall amfelismer®s ®s a zenei mem-ria Vizsgsl e
fejleszt ®si k°rnyezet milyen m®rt ® kben j 8ru
ki mutat kgt °nbs®g a k2s®rl eti ®s kontrollcsop
®s tanul 8si attitTdre gyakorolt hat8sokat s
®s azokat a digit8lis pedag-gia ®s a zenei
rtani megY¥j 2t 8s

hozz8j) 8rulzleante Xkt @n &l m- dsze
megk®°zel 2t ®sek megal apoz8s8hoz.

Aoonlamai, P., &amp; Kwangmuang, P. (2025). Integrating digital tools and constructivist
learning: A ubiquitous learning framework for enhancing creativity in music education. BMC
Psychology, 13

, Article 1064. https://doi.org/10.1186/s403825-03300z

BodnS8r , N . (2018) . A zenei nevel ®s | ehet R
fejl eszt ®s ®ben

Magyar Tudom8nyos Akad®mia Pedag:-giai Bizo

Darrow, A. A. (2010). Music therapy in inclusive classrooms: Implications for music
educators. Music Educators Journal, 96

(3), 33 37. https://doi.org/10.1177/0027432110365484

Demet er, Zs . , &amp; Me z R, K. (2023) . Mest er
ir8nyul - hajland-s8g vizsg8lata gy-gypedag:- g

(2), 31 45.Deutsch, D. (2013). The psychology of music

271



(3rd ed.). Academic Press.Gordon, E. E. (1999). Learning sequences in music: Skill, content,
and patterns

GI'A Publications. Houl ahan, M. , &amp ; Tacl
approach to elementary music education

. Oxford University Press.Hyde, K. L., Lerch, J. P., Norton, A., Forgeard, M., Winner, E.,
Evans, A. C., &amp; Schlaug, G. (2009). Musical training shapes structural brain
development. Journal of Neuroscience, 29

(10), 30193025. https://doi.org/10.1523/INEUROSCI.54082009

Juhg8sz, . (2015). A zene szerepe az ®rzel:|
Gyer meknevel ®s ®s mTv®szetpedag:-gi a

(p.103115). ELTE E°tv®°s Kiad-.Kidldg§ly, Z. (2007

Editio Musica Budapest. MezR, K. (2015) . Kr ea
: K+F St %di - Kft. MezR, K. (2023). A kreatiwvi
G. Kis (Eds. ), A tieA jlecm®ge xhammv ®S B¢ tai | néve
|l ehet Rs®gei

(pp. 112 2) . Didakt. MezR, K., &amp; Szab - n® Bur
oktats8s az ® m®nypedag-gia aspektus8b-I. Mes

(2), 19 32. https://doi.org/10.35406/MI1.2021.2.19

Peretz, 1. (2001). Brain specialization for music: New evidence from congenital amusia.
Annals of the New York Academy of Sciences, 930

(1), 153 165. https://doi.org/10.1111/j.1746532.2001.tb05731.x

Rexhepi, F. G., Breznica, R. K., &amp; Rexhepi, B. R. (2024). Evaluating the effectiveness of
using digital technologies in music education. Journal of Educational Technology
Development and Exchange, 17

(1), 273 289.Schellenberg, E. G. (2004). Music lessons enhance 1Q. Psychological Science,
15

(8), 511 514. https://doi.org/10.1111/j.095876.2004.00711.x

Szab -, N. (2021). Digit-Bénes ers&k° zM&kghars zh&d
(1), 4784 . SzTts, Z.iA2018)Yer Oat esme kommuni k§ci
el m®l ete, jelens®gei
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SzekzNRe gy e s i Er zs®bet

Absztr akld®l ac2smg:.ort ok mint adapt8ci-s 1 ®sek:
felnRtt k®pz®sben

Kulcsszavak f el nRt t k ®p z ®s , c®l csoportok, adapt 8ci
digit8lis kompetenci a

Szakoskal8n Rt:t kori ®s k©°©z°ss®gi tanul 8s szako:
Absztrakt: A f el nRtt k®pz ®s ben a tanul - i csoportoc
j el ennek meg, amel yek meg-tiam

€sai e] s Rk e mi
ban kev®ss®
T mTkeod®sek
kompetenci §

p8l yg8k/ ® etutak ®s rendszers

§g
t°rt®ni k. Ez a megk®°zel 2?2t ®s az
zi
technol -gi &gl TerJsRU®8 digitsgli

D 8
on
nt
S

al kal maz8s8hoz kaptkohtdxt hk®Sha®geg®Pngehkangs
tanul m8ny kiindul  -pontja, hogy a felnRttk®pz
hanem a tanul 8si folyamatok sor8n kial akul -
A kutat8s c¢c®lja annak vizsg8lata, hogy a Kk
jelezheti k el Rre felnRttkori tanul 8si r ®s

a
®s mi k®nt j8rulnak hozz8 a felnRttk®pz®sben
A vizsg8l at kvantitat?2yv m8sodel emz®s en al a|
(20082 024) ®s a PI AAC adatainak ©°sszevet ®s ®v el

Az el emz ®s a kompetenciaszintek, a t8rsada
°sszef¢gg®seket vizsgs8lja, k¢l °nos tekintett
tanul 8si k®rnyezetekben, val ami nt hogyan %
kompetenci 8khoz. A kut at 8s el m®I et i ker et (
megk®zel 2t ®sei , a kulturs8lis tRke el m®lete,
ki eg®sz2tve a tanul 8si folyamatokat k°9zvet 2t
A tanul m8ny amell ett ®rvel, hogy a felnRttkE®a
probl ®&m§ k , hanem a tanul 8si p&8ly&8k sor §n
k°vetkezm®nyei . A digit8lis tanul 8si K°rnye:
nem °nmag8ban cs°kkenti ezeket a k¢l °nbs®gel
azok Y rater mel RI®s ®hez

A kutat8s hozz8j8rul a felnRttk®pz®s ®s a m
®s r8mutat arr a, hogy a tanul 8si es®l yek ki e
®s az adapt8ci-s mechanizmusok figyelembev®
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Sze®zNR®h ®xszi szt u DS8Svid Mikl - s

Abs zt r alésignbdsedaesearch az orosznyelk t at 8 s b an
Kulcsszavakor osz nyel v, felnRttkori tanul 8s, akci
Szakosk°tz8d kyt:at §8si szakoszt§ly

Absztrakt: A kut at §s a feltrmRtutl k8sr iol yrams zankyted &1 i s

amel yben egyszerre jelenik meg a rugal mas t
sz¢,¢ks®gess®ge ®s a vil 8gos, anyanyelvileg i :
az adj a, hogy a felnRtt tanul k heterog®n ¢
| ehet Rs®gekkel ®s tanul 8si tapasztal atokkal
ki emel kedRen fontos a | - I struktur§8lt, di git
K8l m&n, 2008). A kutat8s a konferencia t°bb
tanul 8sfejleszt ®s, pedag:-gi ai i nnovs8ci - k, a
motivs8ci- fejleszt®se.

Az el m®I et i ker et az andrag-gi a, a pedag- g
nyelvpedag: - gi a interdiszciplin8ris megk?©zel
hangsww yozza, hogy a felnRttkori tanul 8s s
meghat 8rozotts8gok k°z°tt zajlik, ez®rt el tdc¢
®s ifjY¥%kori tanul 8s (Bajusz &amp; J8szber ®n\)
ki emel.i a felnRtt tanul -k heterogenitgs§8t, 1
°nir8ny2t8s sz iks®gess®g®t. Az °nszab8lyoz-
(1990) ®s Mol n8&r (2002) nyom&n a c®l kitTz®s
folyamat 8r a t§maszkodik. EbbRI fakad-an a Kk
hanem a meg®rt ®st, az ©°sszehasonl 2t . nyel vi
fokozatos auton- mi 8t t8mogat:- pedag-giai esz

A kutat 8§s m-dszerdasied keese®@tr cha adjsa,gn amel

probl ®mg8kra v8laszul a strat®gi 8k ®s eszk?©?z
iterat?2yv m- don kaimego hjialsemtB&sat ercvez@®s ci kK
Havas (2004) az akci-kutats8st a tervez®s, c
l ine8ris ci klusaiban 2rja | e, m2g Mr8zik (20
a fol yamatos m®r ®s , ®rt ®k el ®s ®s napl -z §:¢
hangs%% yozza. A kutat8esro®Fkjayebyeuh® ay@p% ¢
alapja |l esz egy digitsg8lis form8ban is hozz!
k®r d®sek a k°vetkezRk: a k®tngelavT el @aRY ¢z @s
motiv8ci- -j8t ®s °n8ll - felk®sz¢l ®s®t; tovS8bhb
®s a pedag-gi ai scaffol dol 8s nemf or m8Il i s t:;
akci -kutat §s keret ®ben Ki munk §8It k®t nyel v’
°nhat ®konys8g8t, motivs8ci-j 8t ®s nyelvi tel]

A kutat8s a PTE BTK Orosz K°zpontban t°bb

val - sul me g : az el sR szakasz k®r d R2 ves ada
protot2pus el k®sz2t ®se, majd pilot kipr - b8l &
m®r ®seket, °nszabs8lyoz8ssal, nyelvtanul 8si

fel ®p2t ®s®nek megfel el Rs®g®v el kapcsol at os k
A kutat8s % dons8ga abbawmnkt8dtl §ysedsadrg ye ga zf elnm R t

szeml|l ®l et et , a pedag-gi ai t 8mogat 8§st, a k®t
il 1l etve kut at 8sal ap%sg8got. El m®Il et i j el €
tov8bbgondol §8s8ban, gyakor | acts atl & mkulle8nst R sk® gze®
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egyens ¥l yoz- felnRttek nyel vi fejl RdA®s ®nek |
megfogal maz8§s8ban ®rhetR tetten
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SzekzNR®s z8r os Attil a

Absztrak®Az cetmget emi munkavsgl |l al - Kk j -1l ®t ®n «
egyetemeken

Kulcsszavak e gy et e mi munkavs§gl Il al i j - et; gene
fel sRoktat8si innov8ci-, munkahelyi ment &8l i s

Szakoskel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l y

Absztrakt: A t ®ma aktwual i t8s8t az adja, hog
®vekben j el ent Rsen 8tal akul t: a dig I
nemzetk°ziesed®s, az innov8ci-s nyom8s, v
% terheket ®s Y alkalmazkod8si form8kat
nemzet k©zi kut at 8sok szerint a fel sRokta
t ®nyezR a ki ®g ®s , a pszichol -gi ai di stres:
bi zonytal ans8g ®s az el ®gtelen szervezet. t
teljeszt m®nyt, az el k°tel ezRd®st ®s az inte
Vi zsgs8l at szerint a fel sRoktat 8si munkat8rs
i Nt ®z m®nyi k ®r d®s .

kut at8s el m®I| et keret®t a Awhole wunivers
er8ci-s egyetem koncepci - -ja adja. A Heal
fejleszthetR fenntarthat - m- don, ha a
i ai d°nt ®shozatal ba §gy [ :
e i s, amely a ment i's eg®szs®
t ®rtel mezi . Az 5. gener 8ci - s
t 8s, kut at 8s ®:
jlett ®s t§&rsa
n a Uni v
S

O o 9 wWw

szer
-] ak®n
jel ol amely az
ns, technol - gi ail
A szakirodal om a
k°zpont “as8got, I nno
t I z

°c-3axuvva >
®3 VDO O~ XD
—ocLouNQg~T X3S
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S
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c®l ja annak feltsgr8sa, hog
ok mi |l yen °sszef igg®sben §
®s szervezet.i j -1l ®t ®vel . A Vvizsg
ezet.i t ®nyezRk t8mogatj 8k | egi nk§8I
mutat hat - K i az ember k®zpont %, [
, val amint a munkavs§gl Il al i j -1 ®t k ©
k®pess®g ®s fenntarthat -s8g egyi k kul
dol goz-i j -1l ®t et nem el szigetelt ps
[ mTk°d®s struktur8lis indik8torak®nt
| eg¥%j abb szisztemati kus 8ttekint®s
a is elsRsorban hallgat- -k°zpont Y, ®s
| 1 al -kra gyakorolt hat 8s§8t.
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8s ©%9sszehasonl 2t . el emz ®s . A terg¢l et
rhel ®s, a digits8g8lis munkak®°rnyezet ®s

c
>
c

at §8s eredm®nyek®nt , azonos?2that - Kk azol
ci-s egyetemekben a munkav§gIl Il al i i o
I el k°tel ezRd®s, a r®szv®teld] kul t %r a,
®gz®s di menzi - i ban. A vizsgsgl at el meg
kut at8st a kort8rs egyetemfejl Rd®si m C
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hogy olyan fejleszt ®si szempontokat k2n8l hat
a J-I 1l ® et nem kieg®sz?tR szolg8ltatsgsk®nt,
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SzekzNR®s z8r os Attil a

AbsztrakAz cégneet e mi oktat - Kk ki ®g®s ®nek ®s |
| ehet Rs®gei a nemzetk©®°zi szakirodalom t¢gkr ®b

Kulcsszavak o kt at - i ki ®g®s, munkamotivs8ci- -, felsRo
SzakoskFel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l vy

Absztrakt: Az egyet emi oktat -k ki ®g®se ®s moti v 8
egyi k kiemel tkithem&8mser.Rforr®mwma aktual it 8s§t

munkak®rnyezetben egyszerre van jelen a n?o
terhel ®s, a teljes2t m®Anyk®nyszer, a szerveze
hi brid mTk°d®sbRI eredR alkehm mpzbbdg&8it K®AY
kiterjedR vizsg8l at alapj8n a fel sRoktat 8st
pszichol -gi ai di stressz ®s a munkahel yi bi z
szinten is ®rtelmezendR kock8zati t®nyezRKk.

A kutat8s el m®I et iiRekosrces tMR)tmodell adja lmelp ezeretnad s
tart-san magas munkak®°vetel m®dnyek a ki mer ¢|

megfel el R munk &herll ydi§ udr Rafzo raru& soonk mi a, a vezet
egy¢ttmTke d®s ®s a szalkmRisefejl Rdadxz led KkettRe
moti vs8ci fennmarad8s§8t. Egyet e mi oktat - -k |
mut atj 8k, hogy a munkak©°vetel mdnyek az ®rze
pedig a bevon-d8son kereszt ¢l befol y8solj 8k
mTked®st. Emellett kvalitat2v kutat8§sok is m
adminisztr8ci -, az i dRnyom8s ®s a szerepkon
kornyezet v®dRfaktork®nt mTkeodi k.

A kutat8si el Rzm®nyek wugyanakkor arra i r§n

s
t §8mogat 8s8ban m®g mindig viszonylag kev®s, k
megel RzR pr ogr anesi ssneeirstz.t ebmpyt i XK@234 8t t eki nt ®s
t

fel sRoktat8si oktat-k ment8lis eg®szs®g® C@®
de a bizony?t®kok sz8ma tov8§bbra is korl 8toz
hosszabb t §von fenntarthat - megol d8sok. Ez
keretrendszerek is, amelyek a Awhole univers
nem egy®ni probl ®mak ®nt , hanem strat ®gi ai
Kir8lys8gban a Stepchange: Mentally Healthy
hogy a ment 81 i s eg®szs®g az egyetem telje
munkat8rsakra is kiterjed.

A kutat8s c¢c®l ja annak felt§8r8sa, hogy mely
egyet emi oktat -k ki ®g®s®nek megel Rz®s ®hez ®

“uj szer Ts®ge abban gl 1, hogy a ki ®g ®s't ®s
j el ens®gk®nt , hanem egym8ssal °sszef ¢ggR, i
di menzi - k®nt ®rtel mezi. A k°®zponti kut at
munkak©°vetel mdnyek n°velik |l egink8bb a ki ®g:"
t 8mogatj 8k | egerRsebben a motivsg8ci- fenntart
tekinthet Rk a | eghat®konyahbhb megel RzR | ehe
®°sszehasonl 2t . irodal omel emz ®s . A vs8rhat - er
munkater hel ®s, a szerepkonfli ktus ®s a bizo
kock8zat gt , m2 g a szakmai auton-mia, a r ®szv
munkaszervez®s er Rs?2ti a motivs8ci-t ®s a |-
nemzet Kk?©®zi bi zony?2t ®kokkal

279



A kutats8s el m®I et j el ent Rs®ge, hogy a f el s
kapcsolja °ssze a szervezet.i mTk°ed®s ®s a p
pedig abban gl 1, hogy ol yan i Nt ®z m®nyi fej
seg?2thetik a ki ®3g®s megel Rz®s ®t , az oktat i

fel sRoktat 8si mi NnRs®g ®s az int®zm®nyi fennt
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SzeKzNRe zei JT&dmesa8d8k Csaba
Absztralti | ¢damatfel ve®t el ek a Szegedi Kereszt (

°sszet ®t el , a koll ®gium szerepkompl exuma ®s
(20142025)
Kulcsszavakf el s Rokt at 8s, h8tr8nykompenz8ci -, tehe

SzakosRanmdly-:gi a szakoszt §ly

Absztrakt: A f el sRokt at §si r®szv®tel mPg°tt h¥Yaz- -d-
felt8r8sa az el mWwt ®&vekben kiemel't kut at §si

az int®zm®eny.i formg8§kban, amel yek tudatosan
egy¢ttes megval -s2t8s8ra t°rekednek ( OECD,
°sszef ¢gg®sben nem puszt8n a tanul m8nyi er
hanem a t8rsadal mi mobilit8s ®s a hossz¥ t§8v
eszk®zek®nt IS (European Commi ssi on, 2020
szakkol |l ®gi umokkal foglal koz:- vizsgs8l atok r &
k°z°ss®g®p2?t®s ®s az ®rtel mi s®gi | ®t re val
mTked®s egyi k kulcsdi menzi -j §t k®pezi, amel \
gyakorl at8ban is megragadhat -, ®s al kal mas |
®rtel mez®s®hez (Bocsi, 2015; Cegl ®di &amp; I
2015)
Az el Rad§s c®l ja a Szegedi Kereszt ®ny Ro m;
struktur 81 - t ®nyezRKk bemut at 8§8s a, k¢l ©°n°s t o
el Rmenetel't befol y8sol - anyagi, szoci 8l 1is (
val ami nt ®rt ®kpr e

z

ferenci 8i k ®s pszich®s | .|
ker esi a v8las [
m®r t ®k ben j 8r ul

Az el Rad8s empirikus form8sa°s8§remPt el ®s R
k°z°ss®gben t°rt®nt k ®r dR2ves adat fel vt el |

hogy a szakko ®gi umi pr o

r
t,
nak hozz8 a hallgat: -k szem®ly

al apsokas8ga eset®ben teljes | ek ®r dez ®s't j e
2024/2025 N=43).

Az elemz®s a hallgat- -k t8rsadal mi, csal 8di ,
rg§vil 8g2tva arra, hogy a fel sRoktat 8§8si el Rm
t ®ny ez Rk egyar 8nt befoly8solj 8k. A szakkol |
rendszei © szt °nd?2j , mentor 81 §8s, koII®g|um|| el hel
r®szben m®r s®kI i ezeket a korl 8tokat. A hal
domi nanci §j §t a praxis szintj®n pedig a |

c®l orients8lt alkalmazkod8s jelent Rs®g®t mut a

Mi ndezek al apj 8&n kirajzol  -dik, hogy a h§8tr 8§t
eredm®nyess®ge egyre i nke§bab haeztoenr ong*® ni kh,a | hl ogga
|t
S i

di fferenci 8§ sz¢ks®gleteire reflekt8lni, ®s
fel sRoktat 8§ ®s gener8ci-s kih2v8sokkal ©°ss
A tanul m8ny eredm®nyei hozz8j 8rul hat nak a
progr amok tov§bbfejleszt®s®hez, egy ¥ttal a
relevs8ns tapasztal atokat k2ns8l nak, mi k°zbe
gazdag?2t 8s8n kereszt ¢l a j °vRbel oktat 8¢
megal apoz8s8t is t&mogathatj §8k.

Irodalom
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Sze®zNR klI-Sidmon EKev§ca KI &ra

Absztr akA ncetvmee :Rsz ¢ | Ri motivs8ci- -k ®s a szg¢lF
szabadi dRs tev®kenys®gekben

Kulcsszavak nevel Rsz ¢l Rk, motiv8ci -, sz¢l Ri bevon-
SzakosGyeSrimiypek v®del mi ®s szoci 8l pedag:-gi ai ku

Absztrakt: A kut at 8s c¢c®l ja a nevel Rsz¢Il Rk motiv§8c
vizsg8lata volt, hogy ezek mi k®nt f¢iggnek ©°s
k°z°%sen v®gzett szabadi dRs tev®kenys®gekben.
vett r®szt.

A v8laszad-k motivsg8ci-i alapj8n h8rom csopor
motivs8ci - -val jell emezhetR <csoport, kompl ex
val amint alacsonyabb motiv8ci-s intenzit8sb
mutat- - Jjelezte, amely a gyer mekkel k°z°%sen \
ragadta meg.

Az eredm®nyek szignifik8ns k¢l °nbs®get mut a
tekintet ®ben (F(2 298) = 8.08, p &l t; . 001
nevel Rsz¢l Rk agasabb bevon-d8§st mutattak, n
alacsonyabhb mot|v§ci-j1/4 csoport k°z©°ott nem
be8gyazotts8&8g ®s a motiv8ci-s csoportok ko°oz?o
Az eredm®nyek arra wutal nak, hogy a sz¢l Ri b

motiv8ci-k jelenl ® ®hez k°thetR, hanem i nkS§
nevel Rsz¢l Rk eset ®ben jelenik meg erRteljes:
bar 8ti kezekig: Hallgat-i kapcsolath8l -k a f
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Sze®zNR k| - si M8r t a

AbsztrakltavegZme nt ®zet i pedag-gusok oktat 8si

inter) Ykegy kk ®oleint at2v kutat8s el sR eredm®ny
Kulcsszavakj av?2t -int®zeti tan8rok; pedag-giai str
SzakosRemd®s:zeti ®s katonapedag:-giai szakoszi
Absztrakt: A magyar jav?2t-intiezeszelkikeéti zBs iifau ®lsc ir €
szakirodal om -ar®dkot ai nAR®RZMPNY k ®n 't 2rj a | e,

munka® m®nyei ben is visszate¢kr°zRdi k (HegedT
ker ¢l R fiatalkor¥% el k®°vetRk jelentRs tanul §:
(

neh®zs®gekkel k¢zdR, i skol ai v®gzett s®ge¢khb
heterog®n, oktat 8si szempontb- | s %l yosan hS§
ki h2v8sok el ® 8ll2tva ezzel a pedag-gusoka
jav2t-int®zetekben gyakr an ni ncs el egendR
kialak?2t8s8ra, ez®rt a pedag:-gusoknak egysze
fejletts®gT tanul -kat tan2tani, el engedhet et
gyakorl at , amely a popul 8ci - sokf ® es®g®r e
nemcsak a c®lcsoport heterogenit8sa, tanul 8
szigor¥% szab8lyokkal mTk°dR int®zm®nyi k®°rn
szerepe¢kbRI ki foly-1lag gondoskodni uk kel a
tan8rok ®rdek®ben is (Houchins ®s mtsai, 201
2025 Rsz®n kvalitat2zv kutat8s rr®szek®nt f ®
k®r deztem meg n®gy magyarorsz8gi javzt-int
pedag:-gi ai strat®gia | ehet hat ®kony ebben a
szemben. Az interj¥Wkat Atl as. ti program seg
®rintR kih2?v8sok vizsg8lata ment®n arra a I
strat ®gi a, megk°®zel 2t®s | ehet sikeres a jav?
a speci 8lis, sz8mos ter¢leten neh®zs®gekkel
kezott.

A tan8rok i nterj Y%vs8laszai kban ki emelt ®k, h
form8ban val - bemutat 8sa seg?2ti a kor 8bhbi IS
A pedag-gusok tapasztalatai azt mut atj 8k, h
jelent Rsen javul, ha v&8ltozatos, ® m®nyszerT
rugal mas pedag:-gi ai eszk®z°k haszn8l ata kulc
®s a motivsgci - er Rs2t ®s ®ben, emel | et t j el er
bevon:- d8s§t, k¢l ©°n°osen akkor, ha | 8t ®kos vz
eszk®z°k nemcsak motivs8ci- -t teremtenek, hane
fejl Rd®s®t is. A hat®kony tan2t8s m8si k al ap
pedag:-gi ai strukt Yr a, amely stabil keretekel
kut at8s eredm®nyei arra 1 s r8mutatnak, hogy
erRs motivs8ci-s hat8ssal b2r a jav2t-int®ze
el i smer ®se nemcsak a tanul i °nbizal mat nev
el Rf ordul 8s8t ®s er Rs2ti a tanul 8s irs8nti el
kommuni k8ci -n al apul - pedag-gi ai megk°zel 21t ¢
fejleszt ®s®ben ®s a pozit2v v8ltoz8§sok el Rse
i struktur 81t tan2t 8si m- dszerek al kal maz
val -di, szem®lyi s®gfejl Rd®st is t8&mogat- -, ta
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Sze®zNRi trovics Zolt8n

AbsztraktA demegi °nazonosss8g v®del me, mi nt
| ehet Rs®g®nek tere
Kulcsszavak hel y i °nazonossé8g, struktur8lis diszk

kirekeszt®s, oktat8si hozz§8f ®r ®s
SzakosRanmdly-:gi a szakoszt §ly

Absztrakt: A t anul m8ny a hel yi °nazonoss8g v®del md
®s az annak nyom8n | ®trej°ott °nkorm8nyzat.i
szociol -gi ai ®s jogfoeldrajzi megk®zel 2t ®s®
k°z%ss®geket ®rintR struktur 8l i s k°vetkezn
kozoss®ghez tartoz8s0, a Ahelyi ©°nazonoss§gg:
kateg:-ri 8k, hanem ol yan normat?2v konstrukci

hozz8f ®r ®s , a |l eteleped®s ®s a hel yi tagss8g

2017) . A kutats8s k°zponti k®r d®s e, hogy e s
di szkrimin8ci - | ehet Rs ®g ®t , k¢l °n®9sen azokke
el eve | akhat §si bizonytal ans8ggal, ter ¢l et
terhelt.

A vi zsgs8l at kvalitat?2yv jogszociol -gi ai do
di skur zusel emz ®s i szempont ok eg®sz2tenek ki.
®s 263 telep¢l ®s nyilv8nosan el ®r het R °n
feldolgoz8s8ra t8&8maszkodi k. Az eredm®nyek az
k°rben jelennek meg olyan eszk©®z©°k, mi nt az
kot ®s e, a betelep¢l ®si hozz8j 8rul 8s, a hel
k°ztartoz8smentess®g vagy a minimum | ak-ter
adminisztrat?2y szTr Rk, hanem a tS8rsadal mil :
el R8Il 2t) 8k, mi k®zben a mobilit$8s bi zonyos
&amp; Urry, 2006, Kauf mann, Ber gman, &amp;
empirikus eredm®nyei al apj8n a szab8lyoz8s
hanem sz®l esebb korm8nyz8si mint8zat r ®szek®
K¢l °n figyel met ®r demel , hogy a t ®r bel i |
Magyarorszg8gon nem etni kail ag seml eges f o
el hel yezked®se, mobilit§8si k®nyszerei ®s in
|l ogi k8k k°zvetett m-don etnikailag differer
&amp; Szel ®nyi , 2004; Virsgg, 2010; K- cz®, 2
hi szen a |l eteleped®s, a | akc?2ml ® es2t ®s ®s a
gyer mekes csal 8dok I Nt ®z m®NYy i hozz8f ®r ®s ®t
t 8rsadal mi mobilit§8s es®l yeit. A tanul m8ny
v®del m®re hivatkoz:- norm8k nem sz¢i¢ks®gszerT
struktur 8l i s felt®tel eket teremt het nek, am
egyenl|l Rtl ens®geket. A vizsgs8l at ehhez kapcs
kirekeszt ®s, az egyenl Rtlen hozz§8f ® ®s ®s a
figyelmet.

Fel haszn8lt irodal om
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Sze®zNR dn® Tak8cs Judi't

Absztralbi gca®éis jelenl ® ®s pszichoszoci 81l
k°r ®ben

Kulcsszavak pr obl ®m8s i nternethaszng8lat, Z gener 8c
Szakosza8k ky@pd ®g - gi ai ®s szakmai tan8r k®pz ®s |
Absztrakt: A 2 1. sz8zadi technol-1@i apiand®jmli Bd @asl aE
form8Il t8&k 8§t az emberek internethez val - V|
ter¢gl et®n jelen van, a tanul §st - | a szabadid
®s ez a folyamat a pand®mia -ta jelentRsen
technol -gia gyors @5 Rttdhxee 85 - s efjad@sekat
sebezhet Rv® az online t®r kock8zataival szen
Demetrovicsf ®1 e probl ®m8s i nternethaszn8l at hS8r ome
al ., 2004, 2008). Ez a modell a k®nyszeres i
a kontroll el veszt ®s e, az Obszessz2v ment 8l
val ami nt a mindennapi ruti nok, al vs§8s, tanul
szorul 8sa, el hanyagol 8sa dimenzi -k ment ®n vVvi
A kutat s c®l j a, hogy felt®r k®pezze ®s °%°ssze
befoly8sol- t®nyezRit ®s jellemzRit Fej ®r v
el emezz¢k a demogr 8fi ai hg§tt®rt ®nyezRk, K¢l ¢
i dRhaszns8l at szerep®t. A k&t ant®E hed Rr kKRH € md s (

Alfa-gener 8ci - k probl ®mS§8 s internethaszng8l ati

i nternethaszng8l at.| i dRnek ®s a v§8laszad- ner
A kutat8§s vegyes m-dszertant al kal mazott, ©°t
A kvantitat?2v vi-3K6g 8IRartd Rz vwrael iRepSeldtt § lialh@ | (YNt Z

Kk
®s MAlefnar 8ci -s (N=837) tanul -k telt°oettek ki
Python 3.11 seg?tWhithgy®¥teels ztt° r&&s®nrhq d eMaSncni - s r

al kal maz8s8val. A kvalitat2v szakaszban f -k
bevon8sg8val, amel yek c®l ja a k®t gener 8ci

attitTdjeinek ®s tapasztal atainak m®l yebb fe
A kutat8s eredm®nyei t°bb szempont b | i's 8rrr
internethaszn8l atsgr - 1| . A Z gener 8ci - 8tl agc
(PIU) (M=12,66) szignifik8nsan magasabb, mi r
az Alfa gener 8ci - n§gl a napi online idR n°v
haszn8l at kock8zat 8§t , a mi arra utal, hogy a
hat 8s8r a. Az i nternethaszns8l at. i dR mi nden
|l eger Rsebb predi ktor8nak bizonyul t. A nemi k
a | 8Snyok bi zonyul tak veszpbobgegzrgmekt ebMsE]
szignifik8nsan meghal adja a fi %“k®t (M=12, 0
haszng8l att al val - °sszef ¢gg®se is szorosabb
emel | ett rémutattak, hogy az alv8s el hanyag
2024) Megfigyel hetR tov8bhb8 egy tud8s ®s Vi
fiatal ok t °bbs®ge ugyan ti szt 8ban van a 1
vesz®l yeivel, ez azonban nem t¢kr©°zRdi k a mi
Az eredm®nyek el m®l et szempontb- | meger Rs?

v8l toz-k®nt befoly§8s
f

8k a probl ®m8&s i ntern
az Al fa gener 8ci zo

ol |
oko tt S®r ¢l ®kenys®g®r ¢
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prevenci-s strat®gi 8k c®l zottabb kidol goz§8sS§
| 8nyok specifikus t8mogatg8s8ra ®s a sz¢l Rioom
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Drugas, M. (2022) . Screenagers or O0OScreamage
Psychological Thought, 15(1), 1.
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Sze(kz Mol nS§r Atti Makl K$nol M8rta, Magdal ena o
Krivosudska, M&8rton S8ndor

Absztr akrftogw2amertottak komplex t8mogat8s8nak
egy kvantitat2zv kutat8s t ¢ ¢kr ®ben

Kulcsszavak b °rt °nkut at 8s, oktat8s a b°rt°nben, K v
SzakosRanfd®s:zeti ®s katonapedag:-giai szakoszi

AbsztraktSzIov§k|§b a Szabads8gveszt®s b¢gntet
t ®zetben tolt t idR olyan m-don t°rt®nR
rt ®nR visszali eszked®st az oktat 8s, a ki

mogat 8sa r ®v®e®n. Az oktat §s ®s a kul t %r a

em®|yis®gfejleszt®s t 8mogat 8s8ban, a Vviss

integr8ci- el Rseg?2t ®s ®ben, ennek megfel el R

|l ov8k -vidgneba®Ps8si rendszer priorit8sai k

sticnej Str8ze, -2@OPRrde hajAt &szil orveS8rkd shzsenrt est zZR&m

nt osabb ki h2vs§s a fogvatartottak ma g a ¢
folyamatos n°veked®s®vel kapcsol at

A szakirodalom r8mut at arra is, hoog

ssz2v szeml ® etT, ami tov8&bb erRs2ti a

SCDONCDCN(‘DN(.O‘) °os
ﬁog—h

ul t Tzt ¢k ki a tanul §si ®
i nt ®zet ben, k o-@hkeno®t an Hr
n Vizsgs8ljuk a fogyv
t el i motivs8ci- -ikat, val ami
ul 8st ®s kultur8lis progra

t vett r ®s zt , aki k anonim k@
etben. A k®rdR2veket 2024 m8rciusa ®s n
tagjainak seg2ts®g®vel. A k®rdR2vek 2025 f e
maj d ezt k°vet Ren el emezt ¢k ki az adatokat,
sz8mol unk be.

El Rad8sunkban a tanul 8si ®s kulturs8lis tev®l

vizsgs8l juk a fogvatartottak k©°r ®ben. Az er e

ma g 8 oglalja a form8lis oktatg8st, a krea
| v

b
8 ] a mind a k®szs®gfejleszt®shez, mi

N

f

ru

nstrukt?2v fel haszn8l 8§8s8nak, az unall
®s ®n ek, valamint a szem®lyes fejl Rd®s
t ®s ®n e k sz¢ks®gess®ge motivsglja. A

e arr - | sz8molt be, hogy a tanul 8si

en seg?tenek ell ens¥% yozni a bo°rtonce
8s el sRsorban a <c¢sal 8§dtagokt - | sz§8rn
a kort8rsak, a szem®lyzet, val amint

munkatapasztal at sor 8n, a m®dia 81t
atok seg?2ts®g®vel t°rt®nik.

i nt ®zet ek kozott az el ®gedett s®get m®r
vonal az-dott, a fogvat arGhrtamdkyv aa ilndgRizrek §
et Rs®geivel, tan8raival ®s kultur8lis proc
ezt k°vette Hrnliarovce nad Parnou (64, 7 %),
ezzel i s al 8t 8masztva azt a meg8llap2tgst, h
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hozz&8f ® ®s nem egys®ges Szlov§8ki 8&ban, az e

vannak. £rdekes el t®r®sek voltak felf-edezhe
el t°l t®s m-dj 8t i1l et Ren: a k®pzRmTv®szet i
szignifik8nsan n®pszeir Tibrbt ®zoelttb ean Mi tnrRai  { horgev
mi nt Hr nl i ar eovame ®sa d. ePgprodnadwvban a f ®r fi fog
programok fontosabb szerepketinft®reétbek ®s I
int®zet ben, mi nt Hrnliarovce nad Par nou I N

mut atj 8k, hogy b8r a b°rt°noktat8s ®r demi e
®s technol -gi ai hi 8nyoss8gok korl 8tozz8k ®s
k2n8lt progralmo%l, t ®ziablaelh @dltRRs ®gek k°z°tt i s.

Fel haszn8l t i rodal om:
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https://www.zvjs.sk/apiffile/filepreview/4bel13e68e0548ee8f7f-5e3b9d7e214f.pdf
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Sze®zNo |l n8r Ferenc

Absztr akAtz a?nngev:8r i gi mng8zium tannyel vi konf |l
(18491855): felekezet.i ®s nemzeti s®gi k¢zdel me
Kulcsszavak neoabszol uti zmus, egyhsg8zt°rt®net, un
felekezeti konfliktusok

SzakosNavdly®st °rt ®neti ®s °sszehasonl 2t nev
Absztrakt: A 19. sz8zadi Habsburg Bi rid&1%es o mb an,
forradal makat k°vetR neoabszoluti zmus i dRs z
szorosan °sszefon-dtak (De 8k, 2000) . A t ®r
t°rt®net2r 8sban | ok 81 i s szinten ritk8bban
sz¢ks®gess®g®bRI fakatda Aorszteak§§ltaell§?rzn]
f el doligto®°zb8bsnayii r e makr os z ikmotresrz atk®rt g (aSlajsthke gy i B
2000) , m2g a helyi, felekezet.i ®s etnika d
hi 8nyosak (Mayer, 1977, Botl i k, 1997, S. Be
kitoelteni az ungvsri gi mng8zium tannyel ve

esettanul m8ny8n kereszt ¢l A hagyom8nyosan

ruszin tannyelyv bevezet®s®re ir8nyul - 81 1 ami
gener 81 tak.

A kutat8s el sRdleges c¢c®l ja annak bemutat 8sa
mi k®&nt v8lt a birodal mi nagypolitika, val ami
rfgmut at a hepyfelaRlt orokuszin nemzet. t°rek\y
hg§tt®rrel k®pvisel R Dobr8nszky Adolf ungv§8ri
ker ¢l et i tanfel ¢gyel R, m8sfel RI a r - mai kat o
hel yi pPPOEk®VA®ONYyes2tR k®pess®g®r e. Hi pot ®z
el sRsorban nem az ol m¢gt zi al kot m8nyra hivat
hanem sokkal ink8bb a nemzeti ©°ntudatra ®br
t ®r fogl al 8sa a r-mai katoli kusokkal szemben
A kutat 8si m- dszer helyt8l]|l -s8g8t a primer f
A kutatgs az 81 | ami ®s egyhs8gzi admini sztr §
referensi jelent®sek stb.) |l ev®l t 8r i dokume
t 8maszkodi k. E forr8sok kvalitat?2v, °sszeha
azok a retorikai strat ®gi 8k, amel yekkel a s
|l ojalit$8s, az etni kai i gazs8goss8§g vagy ®p
°ltoztett ®k

A kut at 8sii eredm®nyek megal apozot-koszak vi | § ¢
oktat 8spolitik8ja a gyakorlatban bonyol ul t,
az 8I1 | ami beavatkoz8s ®s a helyi ellen8l I §s
oktat8spolitika mik®nt v§8lt a felekezet]i el
j el ent Rs®ge, hogy j el ent Rsen 8rnyalja a 1
ger°gkatoli kus papss8g r ®gi - s szerep®r RI al
j el ent Rs®ge pedig abban 811, hogy a felt§grt

teszi k azma®@yanalbkeslz&tgival ®gs i ejnli Ra®st°rt ®n¢
szervesen ®s hasznosan illeszkedi k a kort$S8rs

Hi vat koz8sok:

Botl ik J-zsef (1997): H8r mas kereszt alatt.
napjainkig (16461 9 9 7 ) . Budapest : iHeat oMa nkd 8St2upm AHK °ampy? vt kvi &
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Sze®zNo |l n§rn® L8szl|l - Andrea

Absztr akMesd?2eme:®ges intelligencia mint hit ®I
model | kialak?t8sa ®s tapasztal atai

Kulcsszavak M1 hit®l eti k®pz ®s, i nterdiszciplinsgr
i g®nyek

Szakoskel8l Rekkutt aatt 8 s szakoszt 8l y
Absztrakt: Az el Rad8s nem empirikus kutat8s erednm

kialak2tott, interdiszciplin8ris alapk®pz®si
A "mesters®ges intelligencia, val |l B2si®bk- t §r
Egyetem Kkeret ®ben ker ¢l bevezet ®sr e, ®s eg
mester s®ges intelligenci 8t nem puszt8n t ec
d°nt ®shozatald] k°rnyezet k®nt kezel.

A t®ma relevanci 8) 8t az adj a, hogy a mester
el sRsorban technol -giai ®s pedag-giai f - -kusz
a vall 8si ®rtel mez®si keretek szinte teljes
bemut atot't k®pz®s erre a hi8nyra reag8l, ® ¢
amely k®pes ©°9sszekapcsol ni a hagyom8nyos ®r:
ki h2v8sokkal

A szak fel ®p2t®se n®gy pill ® re ®pg¢l (1) v
megk®®zel kte®L el s tekintettel a pragm@ti k8r a
informati kali ®s technol -gi ai al apok, val amir
strukt%ra | ehetRv® teszi, hogy a hallgat: -k
el emzRi |l egyenek az Al §8ltal geners8lt tartal
Az el Rad§8s bemut atj a, hogy a k ®p z ®s mi k ®n
felismer ®s ®r e, a jelent ®sk®pz®s dinami k8 8§8n
helyzetek kezel ®s®re. iE§®p°nnbhangk&&i yt vkapgal
algoritmikus k°rnyezet hat8sa a bizal omra, a
A program saj 8toss8ga, hogy a hallgat- -k kut
szereznek: p®l ds§gul pragmati kai ®s pszichol in
meg, amelyek sor8n ©°sszevetik az emberi ®s A
j el ent ®s®r e ®s k°vetkezm®nyeire.

Az el Rad8s c¢c®l ja annak bemutat 8sa, hogy a h
mesters®ges intelligencia 8Ital | ®t rehozott
azt . A bemutatott model | egy | ehets®ges v§
kulcsfontoss8g¥%vs8§ egy olyan vil §gban, ahol

ember ®s algoritmus k°z°s ter®ben zajlik.
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S z e (k)zNporvai Laura

Absztraktlnctémgener 8ci - s i skol 8zotts8gi mo b
°sszehas-onslk?otl 88szboatnt s 8§gi p8l y8k ®s ®rt®kori ent

Kulcsszavaki nt er gener 8ci - s mobilitg8s, iskol 8zotts

SzakosQkt8dty§sszociol -giai szakoszt 8ly

Absztrakt: A gener 8ci -k k°z°tti i skol 8zotts8gi mo
megk®zel 2t ®seire ®p ¢ | (Bl au &amp; Duncan,
megk®°zel 2t ®sek szerint a t8rsadal mi sz8r maz
k°vetR oktat§si Ak¢szobokono kereszt ¢l for
d°nt ®sekben meghat 8§roz- szerepet |j8tszik a |
kock8zatok kezel ®se (Breen &amp; Gol dt hor pe,
i skol 8zotts8g ®s a felfel® ir8&nyul - mobil it &
a posztmaterialista orient8ci-:-k erRs°d®s®ve

®rt ®k k¢l °nbs®gek figyelhetRk meg (Schwart z,
Az ESS ®s az EVS adataira ®p¢l R % abb kut a

oktat 8si mobilit8s Eur - -p8ban nem egys®ges f
®s K®Gs®pkEedretp8ban az oktat 8si expanzi - ell e
figyel het Rk meg. Ezek a kutat8sok azt is j
struktur8lis poz2ci --W$| tGrst,kmdrakmt °ngdlalpasat
fel sRoktat8s t°megesed®se gyeng?theti az ok
kor8bban erRs kapcsolatot, k¢l °n®sen expanz
DosedNDl, 2020; Mc Nei |, 2024; Stamatopoul ou &
A vi zsgs8l at c®l j a az i ntergener 8ci - s i sko
kapcsol at8nak nemzetk©®°zi ©°sszehasonl 2t 8sa, k
el m®I et i ker et al apj 8n h8rom hi®potksziestpaif oc
kontextusokban a felfel® i r8nyul - mobi l it
el sRgener 8ci -s diplom8sok ®rt®kprofilja pos
er Rteljesen, mi nt a t°bbgener8ci-s dipl om§8s
r ®gi - nk®nt jelentRsen elt®r.

—NCO® WN @*—o—m
™

A mpirikus dlemz®aet!| @amaiEl&k 9°sszekapcsolt
133 292) . A nemzet k©°zi °sszehasonl 2t hat - s &
| akoss8gsz8m8val nem kontroll 8l't poszfistrati
9 ®ves koroszts8lyra korl §t-bh®@te@ekPVRB21lemBeel e
Human Val ues Scale seg?2ts®g®vel mer t ¢ k. Az
ezekbRI k®pzett ®rt ®krendi rangsor okkCozn®pal ap
kl aszterelemz®st al kal maztunk orsz8gos ®s &eg
Az el emz ®s l e2r - ®s °sszehasonl 2t . f-kusz
i skol 8zotts8ggi szerkezet hat 8rozott gener 8c
megk®zel 2tRl eg egyhar mad, mi k®zben a v8l asza
i skol ai szintet ®&r el. Nemzet k°zi °®sszehasor
k°z®pmezRny v ®g ®n hel yezkedi k el , ®s az

tov8bbo°r°ok2t®se viszonylag er Rs. A felfel®
®rt ®kprofilja posztmaterialista i r8nyba mo z

bi zt ons §8g -o®&si ehnitesrlatracbhbi a®r t ®kszer kezet e m®r s ®|I
Fel haszns8lt irodal om:
Blau, P. M., &amp; Duncan, O. D. (1967). The American occupational structure.
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Sze®zNosza Di 8na

AbsztralWNtarcaméy szeml ® et ®s digits8glis tort(
®s i rodal om oktat 8sban

Kulcsszavak narr atol - gi a, narrat?2yv kompetenci a,
irodal ompedag: - gi a

Szakosk°tz8d kyt:at 8si szakoszt§ly

Absztrakt: A t ®mav 8l aszt8s indokl 8sa ®s el m®I et i k
A 21. sz8zadi di 8kokat narrat2vsg8§k veszik ko°
k°z©%ss ®gam®ali rma k ®s saj 8t ®l ett%rt®net ¢k e (
szervezRdnek. T &z nalrbads 2®|- ®sak szerkezet ®t ®
tudom8akhggn fogal mi eszk°zt8grat k2nsgl, amely
®rtel mezhet Rv® tenni. Kut at8som al apfelvet®e
irodal omoktat 8sba ®s anyanyelvpedag:-gi 8ba v:
sz°veg®rt ®s, mind a sz°vegal kot 8s fejleszt ®:
k°rnyezet meg®rt ®se ®pp¥%“gy sSszerves r ®s z ®t 8
ol vasg8sa.

Az el m®Il et i keretet egyr ®szt a kl asszi kus
posztklassziilusa,p %t ‘mmetg&?aetev 2lt®E ek (Her man 20
bel sR szdikk®ketz®h &k , nN®zRpont, ifpokdloisz § ®izr ,8:
al kal mas, ut - bbi a befogad: i tapasztal atot
el Rt ®rbe. A kettR egy¢tt olyan integr8lt ke
k°z®pi skol ai Il rodal om-r a kel onf ®I e ol vas§s
hi vat koz§8si pont tov8bb§8 Jerome Bruner Anar |
amely a t°rt®netszerT megi smer ®st al apvetR e
Hanna Meretoja narrat2v identit8sr | sz-| -
szeml|l ® ®s®nek °ni smereti ®s kommuni k8ci -s | e
A digitg8lis kompetencia mint kapcsol - -d8si po
A 2020as Nemzet. Al aptanterv a kilenc kulcsko
kompetenci 8§t . S DbS8r a sz°veg®rt ®si kompeten
kiemelt szerepet kap, a digits8lis narrat?2y
napjaink di 8kjai Sz8ms8r a: a k°z°ss®gi m®di a
®rtR befogad8s8hoz ®s kritikus olvas8s8hoz
az irodalom-ra fejleszthet. A digitg8lis stol
h®t k®znapi tapasztal at8nak meghat 8roz- el em
egyr ®s zt annak il lusztr8ci-jak®nt, hogy a

m&sr ®szt mintfeg |sezszvte®ysa |kkoorts§zser T m- dszert ani
A kutat8s c®lja ®s kutat8si k®rd®sek

A kutat8§8s c®l ja annak felt&8r8sa, hogy a nar
integr 8l hat - a k°z®piskol ai magyar nyelv ®s
k ®r d®s ei m: mely narratol -gi ai fogal mak ®s me
meghat 8rozott tananyagba an®Il k¢l , hogy a k¢°t
a narrat2v szeml®let a sz°veg®rt®s ®s sz°vec
(pl . Hom®r os z, E. T. A. Hof f mann, Kaf ka ®s Ko
Mi | yen kapcsol at mut at hat - K i a narrat?z2y k

befogad8§sa k°z°tt?
M- dszer
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A kutat8s m-B@szeaerktitmanvelremz ®s: a NAT 2020
dokument ums§t ®s a kapcsols: dt-antké@mkyovny vislolr etz \e

8§
kiadv8nyok) vizsg8lom abb- | a szempontb- |,
tartal mak jelennek meg benng¢k, ®s hol azono
szeml ®l et term®szetesen be®p2thetR a tanar

kidolgoz8§sa eg®sz2ti ki
Eredm®nyek ®s jelent Rs®g

A kutat 8s k®zvetlen gyakorl ati eredm®nye h
hozz8f ® het R t ®materv, amel yek a narratol - gi
Az el m®Il et i eredm®ny annak igazol 8§8sa, hogy a
bel sR eszk®°ze, hanem tant8rgyakon 8t2vel R,
pedag:-gi ai szeml ®l et . Mi v el a sz°veg®rt ®s
al apk®szs®g, a kutat8s eredm®nyei az irodal
b2rnak.

Hivatkozott irodalom

BRUNER, Jerome, Actual Minds, Possible Worlds, Harvard University Press, 1986.

BRUNER, Jerome, Making Stories: Law, Literature, Life, Harvard University Press, 2002.
GENETTE, G®r ard, Di scours du ri@2it = Figures
HERMAN, David, Basic Elements of Narrative, Wii®fackwell, Oxford, 2009.

MERETOJA, Hanna, Life and narrative = Routledge companion to narrative theory, eds. Paul
DAWSONi Mari a M KEL , Rou28d. edge, 2022, 273
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Sze®zNr §zi k IMRhi®&shaztu D8vid

Absztr akZoomd 8meadt s8g az okt at S8slbagpnis tanwuil s -
online tals8lkoz-k kognit?2v terhel ®se

Kulcsszavak Zoomf 8r adt s §g, di git8lis munkak®rnyez
Kkommuni k8ci

SzakoslzkT8lsyzakoszt 8ly

Absztrakt: A COVIDIi19 |j 8rv8ny idej®n felgyorsult di
vi de: kofl arppé/mn ckicammuni k8ci - a munka, az oktat
egyi k meghat8roz- form8j8vsg8 vs8lt. Az olyan
vagy a Googl e Meet, |l ehet Rv® tett®k a fizik
| ®t rehozt ak, amel yet a szakirodafl®rmdtpsl8gkadn
(Zoom fatigue) 2 r l e (Webb, 2021) . A t ®ma
kommuni k8ci - mi ndennaposs8 v8l 8sa ell en®re

®s kognitzv hat 8sai m®g mindi g viszonyl ag ke
t 8rsadal oomevudb®m8§hwdom8nyi megk®zel 2t ®sekben.

A kut at 8s el m®I et i kerete t°bb tudom8nyt
m®di atudom8ny ®s a digits8lis kommunik8ci - ki
szol g8l nak alapul a vide:kommuni k8ci - saj8to
terhel ®s el m®IlI et e ( Swe-k P v et 21t9e8t8t) k®Rsmma n iskzé
kl asszi kus mu n k 8 k (Short, Wil 1l i ams ®s Chr i
technol - gi ai k°zvet2t®s mik®nt m-dos?2tja az
rg§mutatnak arr a, hogy a folyamatos szemkont &
val amint a nonverbs8lis j el ek korl 8tozott (
eredm®nyezhetpl(amegniRk §k azz®ma, mivel a kamer
| 8tv8nyt ezen-baompmont en.enas ®§F dg m

t 8s c®lja anHa&8k afddIst8gr s d ,y emo g yY®nay ez dRkn
|l amint, hogy ezek a t®nyezRk mi k®&nt be
u k kognit2v ®s ®rzelmi 8llapot8t. A vVviz
yen kommuni k8ci-s ®s technol -gi ai saj 8t

okozt a ment 81 i s ki mer ¢l ®s hez; (2) hogyan

kommuni k8ci - sor8n jelentkezR kognit?2v terhe
munka®s t anul 8§8si k °f r8nryaedzt est8bge nc sa® kzkoeonmh ® s ®t . A Kk
azoomf 8radt s8g el sRsorban a megn®vekedett kogil
®s a nonverb8lis kommuni k8ci - korl 8t ozotts§8g

D W

(@)

A kutat8s m-dszertana kvantitat2zv strat®gi a
haszn§8lt k®r d R2vvel (Fauvill e, et al ., 2021
kit°lt®s keret ®ben munkavs§gllal -k ®s egyetemi
r ®s zt vide-konferenci 8kon. Az adat ok el emz
|l ehet Rv® tette a jelens®g t°bbdi menzi - s Vi
vizsgs8glat gt , mi nt p®l dgul a figyekiemgrmnad8s
meg®lt percepci-j8t, a tanul 8si hat ®konys§g

Az el Rzet es eredm®nyek azt mut atj 8k, hogy
koncentr8ci - s neh®zs®get, szemf 8radtsg8got
vide - ®rtekezletek sor 8n. K¢l °n°sen erRs terl
mester s®gesen fenntartott szemkont aktus,
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bi zonytal ansg8ga. Ugyanakkor az is kirajzol

megol digs®Ilkd § ul r°evidebb meetingek, kamer a |
bei ktirpheBeat Rsen cs°kkenthetik a felhaszng8l -k
A kutat8s el m®leti jel-bEftRRdPg8gapbhensg®y®Pt ha
met sz®spontj 8ban vizsg8lja. Gyakorl ati S zemy
munka; ® s tan-raszervez®si gyakorl at ok kial ak?2
t val t er hel ®st , ugyanakkor seg?2tik a tanul 8st

munkav®gz®s ®s tanul 8s form§it.

[1]
https://esztetikaonline.hu/zoeboomuj-fogalomazorvosesztetikaban
(2026. 03. 09.)
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