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Name: Dragica Pavlovic Babic 

Associate professor, University of Belgrade, Department of Psychology 

President, Serbian Educational Research Association 

Title:  Innovation as an imperative, tradition as a constant: the responsibility of society and the 

readiness of teachers for the digital turn 

Key words: teacher's concerns, digital shift in education, societal appreciation, professional 

development 

Abstract:  Contemporary classrooms, in any educational system without distinction, are 

shaped by two forces: innovation, since the  global advancements push for digitalization, and 

tradition, since the core values and structural paradigms remain anchored in cultural history. 

Based on the recent researh data and  comparative perspective, we will examine how different 

national systems and, more even more important, how teachers, creating and implementing 

the daily teaching process, negotiate this tension. 

Data indicates that teachers face intense pressure to rapidly implement interactive 

technologies. However, administrative constraints and deep-seated cultural expectations often 

act as anchors, preserving conservative instructional methods. But, neither the administrative 

requirements nor the educational routine are teachers' biggest concerns. The much bigger 

concern is how to provide the know-how that gives them a sufficient degree of security and 

self-confidence in working with the so-called alpha generation (born since 2010), which is the 

most digitally literate generation to date.  

What instruments can teachers rely on when faced with this pedagogical see-saw? Above the 

international average, Hungarian educators exhibit high pedagogical autonomy and resilience, 

with 95% reporting control over lesson planning and 94% feeling confident in supporting 

social-emotional development of students. From the other side, Hungarian teachers face acute 

systemic pressures, driven by heavy workloads of 22.9 instructional hours per week and 

severe dissatisfaction with both their remuneration (26%) and societal appreciation, which 

stands at a critical 8% compared to the 22% OECD baseline. This vulnerable position is 

further aggravated by intense workplace stressors, specifically excessive administrative tasks 

(55%) and the challenge of keeping pace with fluid, changing requirements from educational 

authorities (48%). 

Comparative cross-border evidence demonstrates that successful educational evolution 

depends on supporting educators support in acquiring and building competencies, which are 

now assessed as a source of insecurity. Bridging the gap between legacy frameworks and 

progressive demands requires targeted professional development. And, more of that, 

recognition from authorities and society is needed as the ultimate prerequisite for any 

educational improvement, as well as for the resolution of the tension between innovation as an 

imperative, tradition as a constant.  
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SzerzŖ(k): Ackermann Tam§s  

Absztrakt c²me: A digit§lis habitus nyom§ban: felz§rk·z§si k²s®rletek h§tr§nyos helyzetŤek 

kºr®ben 

Kulcsszavak: digit§lis es®lyteremt®s; e-learning k®pz®s; digit§lis egyenlŖtlens®gek; rom§k; 

digit§lis kompetenci§k 

Szakoszt§ly: Romol·gia szakoszt§ly 

Absztrakt:  A digit§lis egyenlŖtlens®gek k®rd®se napjainkra a t§rsadalomtudom§nyi kutat§s 

egyik legfontosabb ter¿let®v® v§lt, k¿lºnºsen az®rt, mert az inform§ci·s ®s kommunik§ci·s 

technol·gi§k (IKT) egyre ink§bb meghat§rozz§k az oktat§shoz, munk§hoz ®s 

kºzszolg§ltat§sokhoz val· hozz§f®r®s felt®teleit. Magyarorsz§gon a kistelep¿l®seken ®lŖ, 

alacsony iskolai v®gzetts®gŤ, h§tr§nyos helyzetŤ felnŖttek (kºzt¿k nagysz§mban roma 

sz§rmaz§s¼ szem®lyek) tov§bbra is struktur§lisan kiz§rtak a digit§lis t§rsadalomb·l, ami a 

megl®vŖ egyenlŖtlens®geket konzerv§lja vagy tov§bb m®ly²ti (Gal§n, 2015; Feh®rv§ri, 2017). 

A digit§lis szakad®k kutat§s§ban Jan van Dijk (2020) ®s DiMaggio-Hargittai (2004) nyom§n 

egyre ink§bb elfogadott, hogy az egyenlŖtlens®g nem csup§n hozz§f®r®si, hanem 

kompetencia-, motiv§ci·- ®s bizalomhi§ny-probl®mak®nt is ®rtelmezhetŖ. A kutat§s elm®leti 

keret®t Pierre Bourdieu tŖkeelm®lete adja (1986), amelynek alkalmaz§s§val a digit§lis 

kompetenci§k nem puszt§n technol·giai k®pess®gekk®nt, hanem a kultur§lis tŖke saj§tos 

(inkorpor§lt, objektiv§lt ®s int®zm®nyes¿lt) form§ik®nt ®rtelmezhetŖk. Emellett Kov§ch Imre 

integr§ci·s modellje ®s Manuel Castells h§l·zati t§rsadalom elm®lete (2005) lehetŖv® teszi 

annak vizsg§lat§t, hogy a digit§lis felz§rk·z§s val·di t§rsadalmi mobilit§st eredm®nyez-e, 

vagy csup§n az egyenlŖtlens®gek ¼jratermelŖd®s®t kºzvet²ti m§s csatorn§kon. Kor§bbi hazai 

kutat§si elŖzm®nyek (²gy Szarv§k Tibor (2004, 2006) a digit§lis szakad®k ter¿leti 

dimenzi·ir·l, RabïZ. Karvalics L§szl· (2013) az inform§ci·s ²r§stud§s szintjeirŖl, valamint 

F·naiïBarnucz (2020) az IKT oktat§si hat§sair·l sz·l· elemz®sei) megerŖs²tik, hogy a roma 

kºzºss®gek digit§lis integr§ci·j§nak vizsg§lata k¿lºnºsen fontos kutat§si ter¿let. 

A kutat§s a Sv§jci-Magyar Egy¿ttmŤkºd®si Program II. keret®ben megval·sul· SM10-MIN-

PC2 Digit§lis Es®lyteremt®si Program tapasztalatait vizsg§lja, amelynek c®lja, hogy alacsony 

iskolai v®gzetts®gŤ, h§tr§nyos helyzetŤ felnŖttek sz§m§ra e-learning ®s Digit§lis Pontokra 

®p¿lŖ k®pz®si infrastrukt¼r§n kereszt¿l digit§lis kompetenci§kat kºzvet²tsen. A kutat§s fŖ 

k®rd®se: milyen t§rsadalmi, kultur§lis ®s int®zm®nyi t®nyezŖk befoly§solj§k a digit§lis 

kompetenciafejlesztŖ k®pz®sek hat®konys§g§t ®s tart·s eredm®nyess®g®t h§tr§nyos helyzetŤ, 

kistelep¿l®sen ®lŖ roma c®lcsoport kºr®ben? Hipot®zisem szerint a digit§lis es®lyteremt®s nem 

puszt§n technol·giai beavatkoz§s eredm®nye: a k®pz®sek tart·s hat§sa erŖsen f¿gg a kultur§lis 

tŖke megl®vŖ szintj®tŖl, a kºzºss®gi be§gyazotts§gt·l, az int®zm®nyi bizalomt·l, valamint a 

helysz²ni, szem®lyes mentor§l§s minŖs®g®tŖl. 

A kutat§s vegyes m·dszertanra ®p¿l. A kvalitat²v dimenzi·ban f·kuszcsoportos interj¼k ®s 

megval·s²t·i m®lyinterj¼k k®sz¿ltek a program r®sztvevŖivel ®s a digit§lis seg²tŖkkel, 

amelyek felt§rj§k a k®pz®si tapasztalatok kontextu§lis ºsszef¿gg®seit. A kvantitat²v 

dimenzi·ban az 1000 fŖre kiterjedŖ k®rdŖ²ves felm®r®s a digit§lis kompetenci§k, habitusok ®s 

a k¿lºnbºzŖ tŖket²pusok (kultur§lis, t§rsadalmi, gazdas§gi) ºsszef¿gg®seit m®ri. A k®t 

m·dszer kombin§ci·ja lehetŖv® teszi, hogy a beavatkoz§s hat§sait mind egy®ni, mind 

struktur§lis szinten ®rtelmezz¿k. 

Az eddigi kvalitat²v eredm®nyek szerint a digit§lis egyenlŖtlens®gek a vizsg§lt kistelep¿l®si 

kºrnyezetben ritk§n jelennek meg puszt§n hozz§f®r®si probl®mak®nt. A mindennapi 

eszkºzhaszn§lat jellemzŖen okostelefon-centrikus ®s kommunik§ci·ra, sz·rakoztat·tartalom 

fogyaszt§sra szŤk¿l, mikºzben az ºn§ll· digit§lis ¿gyint®z®s (pl. e-kºzigazgat§si ®s 
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eg®szs®g¿gyi szolg§ltat§sok) a hib§z§st·l val· f®lelem, az alacsony ºnbizalom ®s az 

int®zm®nyi bizalom hi§nya miatt korl§tozott marad. A digit§lis kompetenci§k gyakorlati 

hasznosul§sa erŖsen t§rsas be§gyazotts§g¼: a seg²ts®gk®r®s ®s kºzvet²t®s nem kiv®teles, 

hanem struktur§lis elem. Ezek az eredm®nyek hasonl·ak Dunajeva (2023) pand®mia idej®n 

v®gzett kutat§s§hoz, amely a Roma Szakkoll®giumok p®ld§j§n mutatta be, hogy a szem®lyes 

mentor§l§s ®s kºzºss®gi t§mogat§s milyen meghat§roz· szerepet j§tszik a digit§lis integr§ci· 

siker®ben. A kutat§s ¼jszerŤs®ge abban §ll, hogy a digit§lis es®lyteremt®st Bourdieu 

tŖkeelm®leti keret®ben vizsg§lja, ®s r§mutat: az e-learning k®pz®sek tart·s hat§sa csak akkor 

®rhetŖ el, ha a digit§lis tartalmak siker®lm®nyt ny¼jtanak, gyakorlatorient§lt feladatokra 

®p¿lnek, ®s folyamatos, helysz²ni emberi t§mogat§ssal kapcsol·dnak ºssze. 

Az eredm®nyek hozz§j§rulnak a digit§lis egyenlŖtlens®gek szociol·giai meg®rt®s®hez, 

k¿lºnºsen a Bourdieu-i tŖkeelm®let ®s a digit§lis integr§ci· ºsszef¿gg®seinek vizsg§lat§val. 

Gyakorlati szempontb·l a kutat§s tervez®si ®s fejleszt®si aj§nl§sokat fogalmaz meg a hasonl· 

eur·pai uni·s ®s sv§jci finansz²roz§s¼ programok sz§m§ra, k¿lºnºs tekintettel a helyi digit§lis 

seg²tŖk szerep®re ®s az e-learning tartalmak c®lcsoport-specifikus kialak²t§s§ra. 
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SzerzŖ(k): Ćcs-B²r· Adrienn  

Absztrakt c²me: A bºrtºn¿gy eur·pai elŖzm®nyeinek vizsg§lata a nevel®si paradigma 

ment®n 

Kulcsszavak: bºrtºn¿gy, nevel®s, reintegr§ci·, paradigma 

Szakoszt§ly: Nevel®stºrt®neti ®s ºsszehasonl²t· nevel®studom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  A b¿ntet®s ®s v®grehajt§sa minden korban szorosan ºsszef¿ggºtt az §ltal§nos 

t§rsadalmi felfog§ssal, valamint a mindennapi ®let kºr¿lm®nyeivel. A b¿ntet®s nem a bŤnt, 

hanem a kultur§lis mint§kat, a bŤnºz®st, az emberrŖl, hatalomr·l val· aktu§lis tud§shalmazt 

t¿krºzi. Kutat§sunk a bºrtºn¿gy eur·pai elŖzm®nyeit vizsg§lja, f·kuszba §ll²tva a nevel®si 

paradigm§t. Vizsg§latunk sor§n nyomtatott, k®ziratos forr§sok, valamint elektronikus 

adatforr§sok, statisztikai adatok felhaszn§l§s§val felt§r· kutat§st v®gezt¿nk. C®lunk a l®nyegi 

folyamatok, m®rfºldkºvek ®s jellemzŖk ismertet®se holisztikus perspekt²v§b·l, az al§bbi 

szempontok figyelembev®tel®vel: a jellemzŖ b¿ntet®sek, b¿ntet®si elv, el²t®ltk®p, tart§s 

architekt¼r§ja, tart§si kºr¿lm®nyek, a fogva tart§s c®lja, tov§bb§ eszkºze bemutat§s§val. 

ElŖad§sunk alapot ad a nevel®s ®s b¿ntet®s k®rd®skºr®nek meg®rt®s®hez. Eredm®nyeink 

alapj§n meg§llap²that·, hogy a b¿ntet®s-v®grehajt§st idŖszakonk®nt meg¼jul· tºrekv®sek, 

p·lusok ®s ellenp·lusok v§ltakoz§sa, a t§rsadalmi ®s elvi §talakul§sok hatj§k §t. Ha egyes 

idŖszakokban elŖre is tºrt egy-egy ir§nyzat, az enyh®bb ®s szigor¼bb rendszer egy¿tt, egym§s 

mellett ®lt. Hat§rozott szakaszol§s ²gy nem lehets®ges, mivel a rendszerek §tfed®sben 

fejlŖdtek vagy visszafejlŖdtek, orsz§gonk®nt, ter¿letenk®nt elt®rŖ m·don. Sok§ig nem 

besz®lhet¿nk ki®p²tett bºrtºnrendszerrŖl, egys®ges §llami fel¿gyeletrŖl, tºrv®nyi 

szab§lyoz§sr·l, vagy az ezekhez sz¿ks®ges szem®lyi-, t§rgyi-, anyagi felt®telekrŖl. Az adott 

kor szeml®let®t, felt®telrendszer®t, gazdas§gi ®s kultur§lis lehetŖs®geit, valamint 

®rt®kfelfog§s§t t¿krºzik az egyes v§ltoz§sok, amelyek nem mindig jelentettek ¼j²t§st. Az 

§ltal§nos ®s szakmai k®pz®s r®g·ta fontos szerepet tºlt be a rendszerben, b§r az idŖk folyam§n 

sz§mos v§ltoz§son ment §t az oktat§si program jelleg®t ®s c®lj§t tekintve. A szabads§gveszt®s-

b¿ntet®s egy olyan k®nyszer, amelynek kiszolg§ltatott, uniformiz§lt, megfoszt· volta az egy®n 

alapvetŖ ellenszenv®t v§ltja ki, kev®ss® ny¼jt megfelelŖ kºzeget a nevel®shez. M§ig 

sz®lsŖs®gek kºzºtt mozog a kell-e, lehet-e, hogyan lehet nevelni k®rd®skºre a b¿ntet®s-

v®grehajt§sban ï ®s azon k²v¿l is. A b¿ntet®s-v®grehajt§s azonban nem teremthet eleve 

alkalmatlan helyzetet, hiszen c®lja a h§tr§nyok kiegyenl²t®se, az egy®n magatart§s§nak 

§thangol§sa. A diszfunkcion§lis hat§sok elker¿l®se ®rdek®ben az integr§ci· megval·s²t§sa ®s a 

biztons§gi c®lkitŤz®s ºsszekapcsol§sa gondos m®rlegel®st k²v§n, egys®ges n®zet 

kialak²t§s§val, valamint a hozz§ kapcsol·d· m·dszertan kidolgoz§s§val. 
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SzerzŖ(k): Ćcs-B²r· Adrienn  

Absztrakt c²me: A nŖi kriminalit§s narrat²v§i 1831-1974 kºzºtt 

Kulcsszavak: nŖi elkºvetŖk, bŤnºz®s, kriminalit§s, bŤncselekm®ny 

Szakoszt§ly: Rend®szeti ®s katonapedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A bŤnºz®s olyan t§rsadalmi jelens®g, amely egy adott helyen ®s idŖben az 

egy®nek §ltal elkºvetett bŤncselekm®nyek ºsszess®ge. JellemzŖ tendenci§inak, fŖbb 

ir§nyainak ®rtelmez®s®hez elengedhetetlen a rendelkez®sre §ll· adatok elemz®s®nek 

szint®zise. Felt§r· kutat§sunk f·kusz§ban a magyar nŖi bŤnelkºvet®si tendenci§k §llnak, az 

1831-1974 kºzºtti idŖszakban. C®lunk a nŖi popul§ci· bemutat§sa a bŤnºz®s statisztik§j§nak 

jellemzŖi szerint, vizsg§lva, hogy a speci§lis nŖi bŤncselekm®nyek ut§n, mint p®ld§ul a 

magzatelhajt§s, gyermekgyilkoss§g; hogyan tevŖdºtt §t a hangs¼ly elŖbb a lop§s, sikkaszt§s, 

csal§s, majd az intellektu§lis ®s szem®ly elleni s¼lyos jogellenes cselekm®nyekre. 

A nŖi kriminalit§s kapcs§n ellent®tes §ll§spontokkal tal§lkozunk. Vannak, amelyek a 

saj§toss§gokat elfogadva vagy ºn§ll· probl®mak®nt kezelik, vagy azokat c§folva az §ltal§nos 

bŤnºz®s r®szek®nt tekintik a nŖi elkºvetŖket (Rask·, 1978:253-254). Bizonyos szinten 

mindk®t §ll§spont meg§llja a hely®t, mivel f¿ggetlen²teni nem lehet az §ltal§nos bŤnºz®stŖl; a 

bŤnelkºvet®s alapvetŖen f®rfijelens®g marad, a nŖk kisebb r®sz®t ®rinti. A csoport azonban 

l®nyeges k¿lºnbs®geket mutat makroszinten. Az eddigi kutat§sok §ltal al§t§masztott 

specifikus jellemzŖk miatt k¿lºn vizsg§latokra ®rdemes: a popul§ci· §lland·s§ga, ar§nya, 

illetve t§rsadalmi vonatkoz§sa miatt. (Palmer, 2015:1ï16; Stone ï Liddell ï Martinovic, 

2017:1ï22; Degiorgio, 2015:196ï210). 

Kutat§sunk a nŖi bŤnºz®st, mint tºmegjelens®g v§ltoz§sait, valamint a t§rsadalom ®rt®k²t®let®t 

a jogalkot§s ®s jogalkalmaz§s v§ltoz§sainak hat§s§t t¿krºzve helyezi kºz®ppontba (Vavr·, 

1989:71-84).  

Egys®ges adatb§zis h²j§n, primer ®s szekunder forr§sokra t§maszkodva kºvetkeztetŖ, le²r·, 

tºbbszºri keresztmetszeti kutat§st v®gezt¿nk. Avizsg§lat sor§n nyomtatott, k®ziratos ®s 

lev®lt§ri forr§sok §ltak rendelkez®s¿nkre. A kvantitat²v vizsg§lat mellett hangs¼lyt fektett¿nk 

a narrat²v forr§sokra, amelyek a sz§mok mºgºtt a tºrt®netet is bemutatj§k, bepillant§st nyerve 

az igazs§g¿gyi statisztikai adatsorokon t¼l a bŤncselekm®nyek szem®lyes h§tter®be. 
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SzerzŖ(k): Ćd§m Anetta  

Absztrakt c²me: A mentor§l§s hat§sa a hallgat·i kompetenciafejlŖd®sre a Tan²tsunk 

Magyarorsz§g®rt programban 

Kulcsszavak: felsŖoktat§s; mentor§l§s; hallgat·i kompetenciafejlŖd®s; soft skillek; harmadik 

misszi· 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  A felsŖoktat§si int®zm®nyek harmadik misszi·s tev®kenys®ge kapcs§n egyre 

hangs¼lyosabb szerepet kap a t§rsadalmi felelŖss®gv§llal§s ®s a hallgat·i 

kompetenciafejleszt®s ºsszekapcsol§sa. A Tan²tsunk Magyarorsz§g®rt program olyan 

komplex pedag·giai ®s t§rsadalmi innov§ci·k®nt ®rtelmezhetŖ, amelyben egyetemi hallgat·k 

h§tr§nyos helyzetŤ, kistelep¿l®seken ®lŖ tanul·k mentor§l§s§n kereszt¿l vesznek r®szt 

fejlesztŖ folyamatokban. A program saj§toss§ga, hogy mikºzben elsŖdlegesen a mentor§lt 

tanul·k t§mogat§s§t c®lozza, a mentor§l§s sor§n a hallgat·k kompetenciafejlŖd®se is 

hat§rozottan detekt§lhatjuk. megval·sul. 

A mentor§l§s szakirodalma (Feh®rv§ri ®s mtsai., 2022; Beltman ®s Scaeben, 2012) 

hangs¼lyozza a mentorïmentor§lt kapcsolat reciprok jelleg®t, amelyben a tanul§si ®s fejlŖd®si 

folyamatok kºlcsºnºsen hatnak egym§sra. Ugyanakkor a hallgat·i kompetenciafejlŖd®s 

struktur§lt, empirikus vizsg§lata a felsŖoktat§st ®rintŖ mentorprogramok kontextus§ban m®g 

kev®ss® felt§rt ter¿let, k¿lºnºsen a magyarorsz§gi gyakorlatban. 

Az elŖad§sban egy erre vonatkoz· kutat§si tervet k²v§nunk v§zolni. A tervezett kutat§s c®lja 

annak felt§r§sa, hogy a mentor§l§si tev®kenys®g milyen m·don ®s milyen m®rt®kben j§rul 

hozz§ az egyetemi hallgat·k soft skill kompetenci§inak fejlŖd®s®hez. Kiemelten vizsg§ljuk a 

kommunik§ci·, emp§tia, konfliktuskezel®s, probl®mamegold§s, felelŖss®gv§llal§s, auton·m 

dºnt®shozatal ®s vezetŖi attitŤd alakul§s§t. A kutat§s fŖ k®rd®sei: (1) milyen 

kompetenciater¿leteken mutathat· ki szignifik§ns fejlŖd®s a mentor§l§s hat§s§ra; (2) milyen 

konkr®t mentor§l§si helyzetek ®s ®lm®nyek j§rulnak hozz§ ehhez a fejlŖd®shez; (3) hogyan 

®p¿lnek be ezek a tapasztalatok a hallgat·k szakmai identit§s§ba. 

A vizsg§lat vegyes m·dszertani megkºzel²t®st alkalmaz. Kvantitat²v eszkºzk®nt standardiz§lt 

k®rdŖ²ves kompetenciam®r®st ®s longitudin§lis ºsszehasonl²t§st tervez¿nk, amely lehetŖv® 

teszi a fejlŖd®si mint§zatok nyomon kºvet®s®t. Ezt kvalitat²v m·dszerekkel eg®sz²tj¿k ki: 

reflekt²v napl·k, f·kuszcsoportos interj¼k ®s esetelemz®sek seg²ts®g®vel vizsg§ljuk a 

hat§smechanizmusokat ®s az egy®ni fejlŖd®si narrat²v§kat. A m·dszertani soksz²nŤs®g c®lja 

az eredm®nyek megb²zhat·s§g§nak ®s ®rv®nyess®g®nek nºvel®se. 

Abban b²zunk, a kutat§s v§rhat· eredm®nyei hozz§j§rulnak a mentor§l§s pedag·giai 

®rtelmez®s®nek m®ly²t®s®hez, valamint empirikus alapot biztos²tanak a felsŖoktat§si 

kompetenciafejlesztŖ programok fejleszt®s®hez is. Gyakorlati szempontb·l a vizsg§lat 

seg²theti a mentorprogramok tudatosabb tervez®s®t, a hallgat·i tanul§si utak t§mogat§s§t, 

valamint a harmadik misszi·s tev®kenys®gek strat®giai integr§ci·j§t az egyetemi mŤkºd®sbe. 

Elm®leti szinten a kutat§s a mentor§l§s kettŖs hat§smechanizmus§nak pontosabb 

megkºzel²t®s®vel ®s le²r§s§val j§rul hozz§ a felsŖoktat§s m·dszertani eszkºzt§r§nak 

bŖv²t®s®hez. 
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SzerzŖ(k): Ambreen Barwani Erzsebet Szalai 

Absztrakt c²me: Vision for Higher Education ï Report on the stakeholdersô dialogue 

between students, teachers, employers and academic leadership in Karachi, Pakistan 

Kulcsszavak: Higher Education, stakeholders, educational vision, educational future 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  Higher education has been impacted with rapid evolution of technology followed 

by global uncertainties. Traditional disciplinary silos have now move towards 

interdisciplinary, flexible and technologically equipped models (Willetts, 2023). In 

developing country like Pakistan there is a need to sustain higher education such that it meets 

the need of time. The paper presents a key finding from one of its kind dialogues between key 

stakeholders within higher education in Pakistan about their vision of Higher Education. 

Under the ñbridgEDò initiative ï a consortium to bridge academia with industry ï a dialogue 

between representatives from faculty members, students, academic leadership and employers 

was facilitated. The urgency of this dialogue was underscored by stark national realities. 

According to the World Bank President, Pakistan needs to generate 2.5ï3m jobs annually to 

meet workforce demands (Reuters, 2026). At the same time, the migration of skilled 

professionals raises concerns about talent retention and the strength of academic and 

professional ecosystems (ibid). Moreover, there are often gaps in expectations from 

stakeholders, be it students from their faculty members, employer from graduates or between 

management and faculty members (Tetteh, 2017). Their individual voices are seldom 

discussed together. Against this backdrop, one of the way forward was to initiate discussions 

(Reznikova et al, 2024). In this respect, the dialogue aimed to stimulate reflection on how 

universities, industry, and society can collaborate to build a more responsive and future-ready 

higher education system.  

The dialogue was structured around four key perspectives ð students, employers, academic 

leadership, and teachers, represented by four discussants from each perspective. Bringing 

together these varied perspectives encouraged constructive engagement between academia 

and industry. Approximately 100 participants from diverse backgrounds attended the dialogue 

and participated in poll to share perspective about factors influencing higher education and its 

future. 

The dialogue was guided by a series of questions designed to examine the evolving role of 

universities and their preparedness to address emerging societal, technological, and workforce 

challenges. The discussion explored themes such as the purpose of higher education, the 

definition of a future-ready graduate, curriculum relevance, and the balance between 

specialization and interdisciplinary learning. While representatives from each group 

approached the discussion from their respective lens, common themes emerged around 

employability, adaptability, curriculum relevance, and the importance of stronger 

collaboration between academia and industry. It also highlighted to bring regulatory bodies 

under the umbrella for policy implications and long term impact. 

The student contributions reflected their expectations and highlighted concerns regarding 

global accessibility, practical exposure, and the evolving role of technology in education. 

Industry representatives shared insights on workforce expectations, the importance of 

interpersonal competencies, and the skills employers increasingly prioritize. Input from 

academic Leadership focused on institutional strategy, regulatory challenges, and the need for 

structural reforms. Faculty members reflected on the role of educators in shaping critical 

thinking, ethical awareness, and intellectual development. , while also highlighting the 

importance of stronger collaboration between universities, industry, and policymakers. 
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The dialogue provided essential priorities that institutions must account for. For students it 

was an eye opener to focus on skills, for faculty members it highlighted need for critical 

thinking pedagogies, for employers it was an opportunity to share their feedback about 

graduates and academic leadership emphasized need for a balance between regulation and 

internal structures. With many practical implications generated from the discussion, 

individual participants too learnt about how as individuals they can take charge of their own 

learning to make the most of the opportunity available at higher education. The conversation 

also underscored the importance of sustained collaboration to ensure that educational systems 

remain responsive to technological, economic, and societal shifts. 

References:Reuters (2026, Febuary 26). Pakistan must create 30m jobs over next decade: 

World Bank president. The Dawn.Reznikova, K., Labanino, R., McKee Mathews, D. (2024). 

Pooling our strengths: The power of stakeholder engagement in education and skills policy. 

OECD Social, Employment and Migration Working Papers No. 316.Tetteh, G. A. (2017). 

Resolving Stakeholder Challenges in the Higher Education System. 4th International 

Conference On Lean Six Sigma For Higher Education.Willetts, D. (2023). How higher 

education can boost people-powered growth. Resolution foundation: Steering Economic 

Change. 
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SzerzŖ(k): Arapovics M§ria  

Absztrakt c²me: A kºzºss®gi ®s civil tanulm§nyok egyetemi mesterk®pz®s 

szakfel¿lvizsg§lat§nak tapasztalatai ®s oktat§sinnov§ci·s ir§nyai a fenntarthat·s§g ®s a 

digitaliz§ci· kor§ban 

Kulcsszavak: kºzºss®gi s civil tanulm§nyok mesterszak, szakfel¿lvizsg§lat; fenntarthat·s§g; 

digit§lis pedag·gia; kºzºss®gfejleszt®s; felsŖoktat§si innov§ci· 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  A vizsg§lat a felsŖoktat§si innov§ci·, a kompetenciaalap¼ tanul§s ®s a digit§lis 

pedag·gia nemzetkºzi diskurzusaira ®p¿lt, k¿lºnºs tekintettel a fenntarthat·s§gra nevel®s ®s a 

digit§lis kompetenciafejleszt®s (k¿lºnºsen az AI-alap¼ tanul§s) elm®leti kereteire. 

A 2025/26-os tan®vben a magyar ®s angol nyelvŤ Kºzºss®gi ®s civil tanulm§nyok 

(Community and Civil Development Studies) mesterk®pz®s®nek §tfog· szakfel¿lvizsg§lat§ra 

ker¿lt sor. Az ELTE T§rsadalomtudom§nyi Kara minŖs®gbiztos²t§si elŖ²r§sainak ®rtelm®ben 

ºt®vente sz¿ks®ges a mintatanterv ®s a k®pz®si tartalmak ¼jra®rt®kel®se, amely lehetŖs®get 

teremt a t§rsadalmi, szakmapolitikai ®s munkaerŖpiaci v§ltoz§sokhoz val· igazod§sra. A 

vizsg§lat a felsŖoktat§si innov§ci·, a kompetenciaalap¼ ®s hallgat·kºzpont¼ tanul§s, valamint 

a digit§lis pedag·gia nemzetkºzi diskurzusaira ®p¿lt, k¿lºnºs tekintettel a fenntarthat·s§gra 

nevel®s ®s a digit§lis kompetenciafejleszt®s (k¿lºnºsen az AI-alap¼ tanul§s) elm®leti kereteire 

(B§lint et al. 2006, UN 2015, UNESCO 2001, 2020, SzŤcs 2024). A kutat§si k®rd®s¿nk arra 

ir§nyult, hogy mely kompetenci§k ®s oktat§sm·dszertani megold§sok t§mogatj§k legink§bb a 

kºzºss®gi szakemberek felk®sz²t®s®t a gyorsan v§ltoz· t§rsadalmi ®s technol·giai 

kºrnyezetben. Hipot®zis¿nk szerint a k®pz®s hat®konys§ga nºvelhetŖ a fenntarthat·s§gi 

szeml®let, a r®szv®teli tanul§si form§k ®s a digit§lis pedag·giai eszkºzºk integr§ci·j§val. 

A vizsg§lat vegyes m·dszertannal zajlott: a dokumentumelemz®sek, a k®pz®sre vonatkoz· 

statisztikai adatok elemz®se mellett k®rdŖ²ves adatfelv®tel ®s f·kuszcsoportos interj¼k 

k®sz¿ltek magyar ®s nemzetkºzi hallgat·k, oktat·k, valamint munkaerŖpiaci partnerek 

bevon§s§val. Az eredm®nyek igazolt§k, hogy nºvekvŖ ig®ny mutatkozik a gyakorlatorient§lt, 

projektalap¼ tanul§s, a fenntarthat·s§gi kompetenci§k (pl. ENSZ SDG c®lok) ®s a digit§lis 

(AI-alap¼) m·dszertani megold§sok erŖs²t®s®re. A meg¼j²tott mintatantervekben ez®rt 

nagyobb hangs¼lyt kapnak a nemzetkºzi kºzºss®gfejleszt®si trendek (Kenny et al 2017, 

Vercseg 2011), a fenntarthat·s§gi fejleszt®sek ®s a digit§lis pedag·giai innov§ci·k (pl. 

elearninges eszkºzºk fejleszt®se). A munkaerŖpiaci szereplŖk hangs¼lyozt§k a 

gyakorlatkºzpont¼, azonnal alkalmazhat· tud§s fontoss§g§t, ez®rt kiemelt szerepet kap a 

jºvŖben a kºzºss®gi tervez®shez, a kºzºss®gi bevon§shoz ®s a rendezv®nyszervez®shez 

sz¿ks®ges m·dszertani kompetenci§k elsaj§t²t§sa ®s az int®zm®nyes²tett keretek kºzºtt, 

kifejezetten kºzmŤvelŖd®si int®zm®nyek vagy helyi ºnkorm§nyzatok kºr®ben megval·sul· 

kºzºss®gi munk§ra ir§nyul· felk®sz²t®s (OECD 2021). A nemzetkºzi hallgat·k visszajelz®sei 

alapj§n az eur·pai f·kusz mellett a k®pz®s tºbb kontinens gyakorlat§ra kiterjedŖ tartalmakkal 

bŖv¿l ®s megjelenik a k¿lfºldi oktat·k ®s kutat·k bevon§sa mint rendszeres gyakorlat. A 

tehets®ggondoz§s ¼j form§i is megjelennek, be®p²tve a doktori iskol§k elvr§sait a k®pz®sbe. A 

fel¿lvizsg§lat azt is al§t§masztotta, hogy n®lk¿lºzhetetlen a jelenl®ti k®pz®s a kºzºss®gi 

munka ter¿let®n. A meg¼j²tott mintatanterv a visszajelz®sekre v§laszolva nagyobb hangs¼lyt 

helyez a nemzetkºzi gyakorlatokra, az interkultur§lis tanul§si m·dszertanra (European Youth 

Centre, 1991), valamint a digit§lis ®s r®szv®teli pedag·giai innov§ci·kra. A szakfel¿lvizsg§lat 

hozz§j§rul a felsŖoktat§si tantervfejleszt®s meg¼j²t§s§hoz ®s gyakorlati ir§nymutat§st ny¼jt a 

kºzºss®gi szakemberek k®pz®s®nek fejleszt®s®hez a fenntarthat·s§gi ®s digit§lis §tmenet 

kontextus§ban. 
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SzerzŖ(k): Ćrend§s Zsuzsanna Vidra Zsuzsanna, Kende Ćgnes, Eredics Lilla 

Absztrakt c²me: Lehet-e ñj·ò egy szegreg§lt roma iskola?  MinŖs®gi oktat§s szegreg§lt 

kºrnyezetben 

Kulcsszavak: szegreg§lt iskola, t§rsadalmi mobilit§s, kritikai pedag·gia, roma tanul·k, 

minŖs®gi oktat§s 

Szakoszt§ly: Romol·gia szakoszt§ly 

Absztrakt:  Kutat§s c®lja ®s kontextusa 

A szegreg§lt iskol§k jellemzŖen alacsonyabb sz²nvonal¼ oktat§st ny¼jtanak, gyeng®bb 

tanulm§nyi eredm®nyeket ®s korl§tozott tov§bbtanul§si lehetŖs®get eredm®nyezve, ami 

egyben a t§rsadalmi egyenlŖtlens®gek ¼jratermelŖd®s®hez ®s alacsony t§rsadalmi 

mobilit§shoz vezet. Magyarorsz§gon a roma tanul·k k¿lºnºsen ®rintettek e folyamatokban. A 

tanulm§ny egy tºbbs®g®ben roma di§kokat oktat· szegreg§lt iskola mŤkºd®s®t vizsg§lja, 

amely tºbb szempontb·l is megfelel a Ăj· iskolaò krit®riumainak (pl. stabil tantest¿let, 

minŖs®gi pedag·giai gyakorlatok, megfelelŖ infrastrukt¼ra), m®gsem tekinthetŖ annak. A 

kutat§s c®lja annak felt§r§s§ra ir§nyult, hogy az int®zm®nyi kult¼ra, a pedag·giai gyakorlatok 

®s a tan§ri attitŤdºk mik®nt j§rulnak hozz§ egy inkluz²v ®s t§mogat· kºrnyezet kialak²t§s§hoz, 

illetve mennyiben k®pesek ellens¼lyozni a szegreg§ci· struktur§lis hat§sait. 

M·dszertan 

A kutat§s kvalitat²v megkºzel²t®st alkalmaz: etnogr§fiai megfigyel®sekre ®s pedag·gusokkal, 

sz¿lŖkkel, valamint egy®b ®rintettekkel k®sz²tett f®lig struktur§lt interj¼kra ®p¿l. 

Elm®leti keret 

A kutat§s elm®leti kerete egyr®szrŖl a hat®kony iskola k¿lºnbºzŖ megkºzel²t®seire, 

m§sr®szrŖl kritikai pedag·giai ®s t§rsadalomelm®leti ir§nyzatokra ®p¿l. A hat®kony iskola 

modellje kiemeli a vezet®s, a t§mogat· l®gkºr ®s a tan§ri munka minŖs®g®nek szerep®t (Wang 

et al., 2012), m²g a konstruktivista ®s kultur§lisan ®rz®keny ir§nyzatok a tanul·i aktivit§st ®s a 

kultur§lis h§tt®r jelentŖs®g®t hangs¼lyozz§k (Ladson-Billings, 2014). Az ºkol·giai 

megkºzel²t®s az iskola t§rsadalmi be§gyazotts§g§ra hivja fel a figyelmet (Bronfenbrenner, 

2005). 

A kritikai pedag·gia az oktat§s ideol·giai be§gyazotts§g§t ®s a hatalmi viszonyok 

¼jratermel®s®t hangs¼lyozza, valamint a kritikai tudatoss§g fejleszt®s®t ®s a narrat²v§k 

megk®rdŖjelez®s®t tŤzi ki c®lul (Villanueva &amp; OôSullivan, 2019). A dekoloni§lis ®s 

critical race elm®leti megkºzel²t®sek az eurocentrikus tud§srendszerek kritik§j§t fogalmazz§k 

meg, kiemelve a struktur§lis rasszizmust ®s a marginaliz§lt tapasztalatok l§thatatlans§g§t 

(Delgado, 2012). A roma oktat§s kontextus§ban mindez a kritikai roma tanulm§nyok (CRS) 

®s a dekoloni§lis pedag·gia ir§ny§ba mutat, amelyek a roma perspekt²v§k kºz®ppontba 

helyez®s®t ®s az inkluz²v oktat§s erŖs²t®s®t hangs¼lyozz§k (Brooks et al., 2022). 

Kutat§si k®rd®sek 

A vizsg§lat arra keresi a v§laszt, hogy mik®nt ®rtelmezhetŖ a Ăj· iskolaò fogalma k¿lºnbºzŖ 

pedag·giai ®s kritikai elm®leti keretekben; tekinthetŖ-e egy szegreg§lt int®zm®ny 

(viszonylagosan) Ăj·nakò; valamint hogy a helyi pedag·giai gyakorlatok milyen m®rt®kben 

j§rulhatnak hozz§ a tanul·k t§rsadalmi mobilit§s§hoz a megl®vŖ struktur§lis korl§tok kºzºtt. 

Eredm®nyek 

Az iskola sz§mos tekintetben megfelel a hat®kony oktat§s krit®riumainak: erŖs vezet®s, 

t§mogat· kºrnyezet, pozit²v tantest¿leti l®gkºr ®s alacsony szintŤ fegyelmi probl®m§k 
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jellemzik. A pedag·giai gyakorlat tanul·kºzpont¼, figyelembe veszi a di§kok egy®ni 

sz¿ks®gleteit ®s kultur§lis h§tter®t, valamint t§mogatja j·ll®t¿ket ®s fejlŖd®s¿ket. Ugyanakkor 

a magas tanulm§nyi elv§r§sok ®s a kritikai, transzformat²v pedag·gia kev®sb® hangs¼lyos. 

A dekoloni§lis pedag·gia elemei abban jelennek meg, hogy az iskola a tanul·k erŖforr§saira 

®p²t, erŖs²ti a roma identit§st, ®s teret ad alternat²v narrat²v§knak. Mindezek ellen®re a 

struktur§lis t®nyezŖk ï k¿lºnºsen a szegreg§ci· ®s a t§rsadalmi marginaliz§ci· ï jelentŖsen 

korl§tozz§k a helyi gyakorlatok hat§s§t. 

Kºvetkeztet®sek 

A vizsg§lt iskola p®ld§ja azt mutatja, hogy szegreg§lt kºrnyezetben is l®trejºhetnek t§mogat· 

®s inkluz²v pedag·giai gyakorlatok, ezek azonban ºnmagukban nem elegendŖek az oktat§si 

egyenlŖtlens®gek felsz§mol§s§hoz. A tart·s v§ltoz§shoz rendszerszintŤ beavatkoz§sokra ®s 

§tfog· oktat§spolitikai reformokra van sz¿ks®g. 
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SzerzŖ(k): Asmar Ibadova  

Absztrakt c²me: Teachersô Use of Artificial Intelligence in Language Teaching 

Kulcsszavak: AI, Higher Education, Language learning 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  The rapid development of artificial intelligence (AI) is reshaping teaching and 

learning practices in higher education, particularly in language education. Artificial 

intelligence (AI), particularly generative AI tools such as ChatGPT and AI-enabled writing 

assistants, is increasingly influencing language education in higher education (Belda-Medina 

&amp; Calvo-Ferrer, 2022). Tools such as text generators, grammar checkers, and automated 

feedback systems offer new possibilities for lesson planning, material development, and 

assessment (Lee, 2025). Yet, little is known about how language teachers in Azerbaijanôs 

universities and colleges are adopting these tools, the purposes for which they are used, and 

the concerns teachers associate with their integration. This study investigates AI use, 

practices, and perceptions among language teachers in higher education in Azerbaijan, with 

attention to pedagogical applications, professional needs, and ethical considerations. 

The research employs a cross-sectional survey design. Data are collected via an online 

questionnaire distributed to language teachers (e.g., General English, EAP/ESP, and other 

foreign languages) working at higher education institutions across Azerbaijan. The survey 

contains demographic and professional background items, questions on awareness and 

frequency of AI use, items on specific instructional and administrative uses (e.g., lesson 

planning, material development, feedback on student writing, assessment design), and Likert-

scale statements measuring perceived usefulness, risks, and readiness for institutional 

adoption. Open-ended prompts capture teachersô views regarding benefits, limitations, and 

policy needs. Quantitative data are analyzed using descriptive statistics and group 

comparisons (e.g., experience level, course type), while open responses are examined using 

thematic coding to identify recurring opportunities and concerns. 

Preliminary findings suggest that a growing number of language teachers are experimenting 

with AI tools, primarily for lesson preparation, material creation, and providing feedback on 

student writing. While many teachers view AI as a supportive and time-saving resource, 

concerns regarding academic integrity, student over-reliance on technology, and the absence 

of clear institutional guidelines are also evident. The study highlights the need for targeted 

professional development and clear policy frameworks to support responsible and effective AI 

integration in language education. By providing insight into teachersô experiences and 

perceptions, this research contributes to the ongoing discussion on the role of AI in higher 

education. It offers implications for teacher training and institutional decision-making. 
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SzerzŖ(k): Bacskai Katinka Morvai Laura, L§nczi Vikt·ria 

Absztrakt c²me: £rt®kkonszenzus ®s diszharm·nia a World Value Study eredm®nyei alapj§n 

Kulcsszavak: ®rt®kkonszenzus, WVS, Inglehart-Welzer 

Szakoszt§ly: Oktat§sszociol·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A gener§ci·k kºzºtti ®rt®k§tad§s az elsŖdleges ®s a m§sodlagos szocializ§ci·s 

sz²nterek egyik elsŖdleges feladata. Az ®rt®kek §tad§sa term®szetes m·don is megtºrt®nhet a 

csal§dban ®s az iskol§ban is, de a nemzetkºzi nagymint§s ®rt®kkutat§sok azt mutatj§k, hogy 

az egyes gener§ci·k ®rt®krendje kºzºtt egyre nagyobb a t§vols§g (Aycicegi-Dinn &amp; 

Kagitcibasi, 2010; Baker &amp; Barg, 2019; Inglehart &amp; Welzel, 2001). Nem mag§t·l 

®rtetŖdŖ teh§t, hogy melyek azok az ®rt®kek, amelyeknek §tad§sa direkt vagy indirekt m·don 

v®gbemegy. A multikultur§lis ®s tºbbnyelvŤ t§rsadalmakban az iskol§k gyakran ker¿lik az 

explicit ®rt®kkºzvet²t®st, ®s ehelyett a semlegess®gre tºrekszenek, t¿krºzve a soksz²nŤ 

kultur§lis hagyom§nyokon §t²velŖ oktat§s kih²v§sait. Ez fontos k®rd®seket vet fel azzal 

kapcsolatban, hogy milyen felt®telek mellett lehet hat®kony az ®rt®kkºzvet²t®s. JelentŖs®ge 

ellen®re kev®s kutat§s foglalkozott azzal, hogy a t§gabb t§rsadalmi kontextusok ï k¿lºnºsen 

az ®rt®kkonszenzus vagy disszonancia m®rt®ke ï hogyan alak²tj§k az ®rt®knevel®s siker®t, ®s 

hogy ezek a dinamik§k hogyan k¿lºnbºznek az orsz§gok kºzºtt. Ez a tanulm§ny az 

®rt®kkonszenzus nemzetkºzi mint§inak vizsg§lat§val igyekszik betºlteni ezt a hi§nyoss§got. 

Az ®rt®kkonszenzus vizsg§lat§ra az Inglehart-Welzel fŖkomponensek ment®n az Interquartile 

Range (IQR) sz§m²t§s§val v®gezt¿k. A World Value Study adatain alapul· sz§m²t§saink 

(Haerpfer ®s mtsai., 2024) eredm®nyei azt mutatj§k, hogy egyes kultur§lis klaszterek erŖs 

®rt®kkonszenzust mutatnak, amely gyakran kºzºs tºrt®nelmi vagy int®zm®nyi kontextusokban 

gyºkerezik, m²g m§sok tart·s disszonanci§t mutatnak. A konzervat²v ®s t¼l®l®sre tºrekvŖ 

®rt®kek §ltal jellemzett orsz§gok §ltal§ban nagyobb belsŖ harm·ni§t mutatnak. Ezek a mint§k 

arra utalnak, hogy az ®rt®knevel®s nagyobb val·sz²nŤs®ggel sikeres ott, ahol a konszenzus 

stabil alapot teremt, m²g a disszon§ns ®s kultur§lisan plur§lis kontextusok nagyobb kih²v§st 

jelentenek az iskol§k sz§m§ra. Tanulm§nyunk ¼jdons§ga abban rejlik, hogy r§vil§g²t az 

®rt®kkºzvet²t®st t§mogat· vagy akad§lyoz· kontextu§lis felt®telekre. Đj betekint®st ny¼jtunk 

abba, hogy a t§rsadalmak hogyan tudj§k egyens¼lyt teremteni a kºzºs kultur§lis norm§k 

megŖrz®se ®s a multikultur§lis nevel®s kih²v§sai kºzºtt.  
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SzerzŖ(k): Balatoni Monika  

Absztrakt c²me: A feed-mŤvelts®g , mint ¼j paradigma az §llampolg§ri nevel®sben ï egy 

struktur§lis egyenletmodellez®sen alapul· empirikus vizsg§lat 

Kulcsszavak: kollekt²v eml®kezet, §llampolg§ri nevel®s, digit§lis enkultur§ci·, feed-

mŤvelts®g 

Szakoszt§ly: Ćllampolg§ri nevel®s ®s oktat§si jogok szakoszt§ly 

Absztrakt:  A digit§lis platformok algoritmikus tartalomszervez®se alapvetŖen §talak²totta az 

inform§ci·§raml§s ®s a t§rsadalmi ismeretszerz®s mechanizmusait. A kºzºss®gi m®di§ban 

megjelenŖ algoritmikus feedek ï k¿lºnºsen a rºvidvide·s platformok eset®ben ï egyre 

nagyobb szerepet j§tszanak a fiatal gener§ci·k tºrt®nelmi ®s politikai ismereteinek 

form§l§s§ban. A platformok §ltal prefer§lt emocion§lis ®s narrat²v tartalmak azonban gyakran 

leegyszerŤs²tett vagy torz tºrt®nelmi ®rtelmez®sekhez vezethetnek. Ez az §llampolg§ri nevel®s 

szempontj§b·l ¼j kih²v§sokat vet fel, mivel a tºrt®nelmi tud§s jelentŖs r®sze ma m§r nem 

kiz§r·lag az int®zm®nyes oktat§si kºrnyezetben, hanem algoritmikusan szervezett digit§lis 

m®diakºrnyezetben is form§l·dik. 

A tanulm§ny afeed-mŤvelts®g 

fogalm§t a digit§lis m®diamŤvelts®g ¼j dimenzi·jak®nt ®rtelmezi. Feed-mŤvelts®g alatt azt a 

kompetenci§t ®rtj¿k, amely lehetŖv® teszi a felhaszn§l·k sz§m§ra az algoritmikusan szervezett 

tartalomfolyamok mŤkºd®s®nek meg®rt®s®t, a narrat²v torz²t§sok felismer®s®t, valamint a 

kºzºss®gi m®di§ban megjelenŖ tºrt®nelmi ®s politikai tartalmak kritikai ®rtelmez®s®t. A 

kutat§s elm®leti kerete a kollekt²v eml®kezet kutat§s§ra (Assmann; Nora, Halbwachs, 

Hobsbawm), a platformt§rsadalom elm®let®re (van Dijck, Poell ®s De Waal), valamint a 

digit§lis m®diamŤvelts®g ®s a platformalgoritmusok kutat§s§ra (Gillespie; Bucher) ®p¿l. 

A vizsg§lat h§rom hipot®zist tesztel: 

H1:Az algoritmikus feed-expoz²ci· pozit²v kapcsolatban §ll az emocion§lis narrat²v 

befogad§ssal. 

H2:Az emocion§lis narrat²v befogad§s nºveli a tºrt®nelmi narrat²v§k torzul§s§nak 

val·sz²nŤs®g®t. 

H3:A feed-mŤvelts®g moder§l· t®nyezŖk®nt csºkkenti a torz narrat²v§k elfogad§s§nak 

val·sz²nŤs®g®t. 

Az empirikus vizsg§lat egy347 fŖs mint§n v®gzett online k®rdŖ²ves kutat§sra 

®p¿l, amely fiatal felnŖttek digit§lis m®diahaszn§lati mint§zatait ®s tºrt®nelmi, kºz®leti 

inform§ci·szerz®si gyakorlat§t vizsg§lta. A k®rdŖ²v tºbb dimenzi·ban m®rte a kºzºss®gi 

m®diaplatformok haszn§lati intenzit§s§t, a rºvidvide·s tartalmak fogyaszt§s§t, az 

algoritmusok mŤkºd®s®vel kapcsolatos ismereteket, valamint a tºrt®nelmi narrat²v§k 

felismer®s®nek ®s ®rtelmez®s®nek k®pess®g®t. A tºrt®nelmi torzul§s operacionaliz§l§sa 

manipul§lt narrat²v§k felismer®s®n, t®nyalap¼ tºrt®nelmi k®rd®seken ®s attitŤdsk§l§kon 

kereszt¿l tºrt®nt. 

A hipot®zisek vizsg§lat§hozstruktur§lis egyenletmodellez®st (SEM) 

alkalmaztam, amely lehetŖv® teszi a l§tens v§ltoz·k kºzºtti kºzvetlen ®s kºzvetett 

kapcsolatok vizsg§lat§t. A modell n®gy fŖ konstrukci·t tartalmazott: algoritmikus feed-

expoz²ci·, emocion§lis narrat²v befogad§s, feed-mŤvelts®g, valamint tºrt®nelmi narrat²v§k 

torzul§sa. Az eredm®nyek azt mutatj§k, hogy az algoritmikus feed-expoz²ci· szignifik§ns 

pozit²v kapcsolatban §ll az emocion§lis narrat²v befogad§ssal, amely kºzvetett m·don nºveli 
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a tºrt®nelmi torz²t§sok elfogad§s§nak val·sz²nŤs®g®t. A feed-mŤvelts®g ugyanakkor 

szignifik§ns negat²v kapcsolatot mutatott a torz narrat²v§k elfogad§s§val, ami arra utal, hogy 

az algoritmikus m®diakºrnyezet mŤkºd®s®nek meg®rt®se m®rs®kelheti a manipul§lt 

tºrt®nelmi tartalmak hat§s§t. 

Az eredm®nyek arra utalnak, hogy a digit§lis platformok algoritmikus logik§ja egyre ink§bb 

meghat§rozza a tºrt®nelmi ®s kºz®leti tud§s form§l·d§s§t a digit§lis m®diakºrnyezetben. Az 

§llampolg§ri nevel®s sz§m§ra ez®rt kulcsfontoss§g¼v§ v§lik a m®diamŤvelts®g ¼j 

dimenzi·inak integr§l§sa. A feed-mŤvelts®g fejleszt®se hozz§j§rulhat ahhoz, hogy a fiatal 

gener§ci·k k®pesek legyenek felismerni a digit§lis platformokon terjedŖ narrat²v torz²t§sokat, 

®s kritikusabban ®rtelmezz®k a kºzºss®gi m®di§ban megjelenŖ tºrt®nelmi ®s politikai 

tartalmakat. A tanulm§ny empirikus eredm®nyei ²gy ¼j perspekt²v§t k²n§lnak az §llampolg§ri 

nevel®s ®s a digit§lis §llampolg§rs§g oktat§s§nak fejleszt®s®hez. 
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SzerzŖ(k): Balatoni Monika V§nyi £va 

Absztrakt c²me: A felelŖs §llampolg§rt·l a felelŖs digit§lis §llampolg§rig: §llampolg§ri 

kompetenci§k §talakul§sa a h§l·zati nyilv§noss§g kor§ban 

Kulcsszavak: digit§lis §llampolg§rs§g, §llampolg§ri kompetenci§k, politikai szocializ§ci·, 

h§l·zati t§rsadalom, digit§lis enkultur§ci· 

Szakoszt§ly: Ćllampolg§ri nevel®s ®s oktat§si jogok szakoszt§ly 

Absztrakt:  A digit§lis technol·gi§k ®s a platformalap¼ kommunik§ci· t®rnyer®se alapvetŖen 

alak²tja §t az §llampolg§rs§g klasszikus ®rtelmez®s®t, valamint a kºz®leti r®szv®tel ®s az 

identit§sk®pzŖd®s form§it. A 21. sz§zadban az §llampolg§ri l®t m§r nem kiz§r·lag int®zm®nyi 

®s jogi kateg·riak®nt ®rtelmezhetŖ, hanem egyre ink§bb a digit§lis nyilv§noss§gban 

megval·sul· kommunik§ci·s ®s r®szv®teli gyakorlatok ºsszef¿gg®s®ben. A digit§lis 

platformok §ltal l®trehozott h§l·zati t®rben az §llampolg§ri kompetenci§k ¼j dimenzi·i 

jelennek meg, amelyek t¼lmutatnak a hagyom§nyos politikai r®szv®tel keretein (Castells, 

2010; Bennett &amp; Segerberg, 2013). 

A digit§lis §llampolg§rs§g fogalma az elm¼lt ®vtizedben a nemzetkºzi szakirodalom egyik 

kºzponti kateg·ri§j§v§ v§lt. A megkºzel²t®sek egy r®sze a digit§lis kompetenci§k ®s az online 

biztons§g k®rd®s®re helyezi a hangs¼lyt (Ribble, 2015), m²g m§s szerzŖk a demokratikus 

r®szv®tel ®s a h§l·zati t§rsadalomban megjelenŖ ¼j §llampolg§ri gyakorlatok felŖl ®rtelmezik 

a jelens®get (Mossberger, Tolbert &amp; McNeal, 2008, Isin &amp; Ruppert, 2015). Az 

Eur·pai Tan§cs digit§lis §llampolg§rs§gr·l sz·l· modellje a digit§lis kompetenci§k, a kritikai 

m®diamŤvelts®g, az etikai felelŖss®g ®s az online r®szv®tel integr§lt rendszer®t hangs¼lyozza 

(Council of Europe, 2019). 

Az elŖad§s ezekre az elm®leti keretekre ®p²tve egy ¼j analitikus megkºzel²t®st javasol: 

afelelŖs §llampolg§r ®s a felelŖs digit§lis §llampolg§r kompetenciakataszter®nek 

ºsszehasonl²t· elemz®s®t. (Balatoni&amp;V§nyi, 2026) A kutat§s abb·l indul ki, hogy a 

demokratikus t§rsadalmakban a ĂfelelŖs §llampolg§rò fogalma hagyom§nyosan olyan 

normat²v elemeket foglal mag§ban, mint a kºz®leti r®szv®tel, a jogkºvetŖ magatart§s, a kºzj· 

ir§nti felelŖss®g, valamint a kºzºss®gi szolidarit§s (Galston, 2001; Dalton, 2008). A digit§lis 

kºrnyezet azonban ¼j kompetenci§kat ®s norm§kat is megkºvetel: a kritikai 

inform§ci·feldolgoz§st, az algoritmikus m®diakºrnyezet ®rtelmez®s®t, az online etikai 

felelŖss®get, valamint a digit§lis t®rben megval·sul· r®szv®teli form§k tudatos haszn§lat§t 

(Couldry &amp; Hepp, 2017; Livingstone, 2019). 

Az elŖad§s ennek megfelelŖen k®t kompetenciak®szletet hasonl²t ºssze: egyr®szt a klasszikus 

demokratikus §llampolg§rs§g normat²v ®s r®szv®teli dimenzi·it, m§sr®szt a digit§lis 

korszakban megjelenŖ ¼j §llampolg§ri kompetenci§kat. A kutat§s c®lja annak felt§r§sa, hogy a 

digit§lis nyilv§noss§g mik®nt alak²tja §t az §llampolg§ri felelŖss®g fogalm§t, ®s milyen ¼j 

k®szs®gek v§lnak n®lk¿lºzhetetlenn® a demokratikus r®szv®tel fenntart§s§hoz. 

Az elemz®s k¿lºn figyelmet ford²t a fiatal gener§ci·k politikai szocializ§ci·j§ra, mivel 

sz§mukra a kºzºss®gi m®dia ®s az algoritmikusan szervezett inform§ci·s kºrnyezet elsŖdleges 

szocializ§ci·s t®rk®nt mŤkºdik. A digit§lis t®rben szervezŖdŖ kommunik§ci·s strukt¼r§k 

nemcsak a kºz®leti r®szv®tel form§it alak²tj§k §t, hanem a kollekt²v eml®kezet, a kºzºss®gi 

identit§s ®s a politikai orient§ci·k form§l·d§s§t is befoly§solj§k (Sunstein, 2017; van Dijck, 

Poell &amp; de Waal, 2018). 

Az elŖad§s amellett ®rvel, hogy a digit§lis §llampolg§rs§g fejleszt®se nem puszt§n 

technol·giai vagy pedag·giai k®rd®s, hanem a demokratikus kult¼ra fenntart§s§nak egyik 

kulcseleme. A felelŖs digit§lis §llampolg§r kompetenciakataszter®nek meghat§roz§sa 
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hozz§j§rulhat ahhoz, hogy az oktat§si rendszerek ®s kºzpolitikai programok hat®konyabban 

reag§ljanak a digit§lis nyilv§noss§g kih²v§saira, valamint t§mogass§k a fiatal gener§ci·k 

tudatos ®s felelŖs r®szv®tel®t a h§l·zati t§rsadalomban. 
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SzerzŖ(k): Balatoni Monika  

Absztrakt c²me: The Transformation of Cognitive and Affective Learning in Algorithmic 

Media Environments ï The Role of Feed Literacy in the Formation of Social Patterns 

Kulcsszavak: platform society, feed literacy, digital culture, artificial intelligence 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  The algorithmic organization of content on digital platforms has fundamentally 

transformed processes of information access and knowledge acquisition over the past decade. 

Recommendation systems powered by artificial intelligenceðparticularly on short-video 

social media platformsðdo not merely function as communication infrastructures, but 

increasingly create informal learning environments in which a significant part of younger 

generationsô historical and social knowledge is formed. Within this media environment, 

learning no longer appears solely as a cognitive process but is increasingly complemented by 

strong affective components, where emotional engagement and narrative identification 

influence interpretive processes. 

The aim of this study is to examine how algorithmic media environments reshape the 

relationship between cognitive and affective learning in the context of digital civic education. 

The theoretical framework of the analysis is based on two major strands: research on 

collective memory and theories of learning. In particular, the study draws onBloomôs 

cognitive taxonomy, which describes the hierarchical levels of knowledge acquisitionðfrom 

remembering and understanding to applying, analyzing, evaluating, and creating. In 

algorithmic media environments, however, these cognitive processes are often intertwined 

with affective impulses that influence the interpretation of historical and social phenomena 

through emotionally framed narratives. 

The study introduces the concept offeed literacy, which can be understood as a new 

dimension of digital media literacy. Feed literacy refers to a competence that enables users to 

understand the functioning of algorithmic content selection, recognize narrative framing, and 

critically interpret emotional manipulation in digital media environments. This competence 

may become a key component of digital civic education, as digital platforms increasingly 

function as informal learning spaces where historical and political knowledge is mediated. 

The empirical part of the study is based on anonline survey conducted with 347 participants, 

examining patterns of digital media use among young adults and their interpretive processes 

related to historical narratives encountered on social media platforms. Usingstructural 

equation modelling (SEM), the research analyzes the relationships between algorithmic feed 

exposure, emotional narrative engagement, feed literacy, and the interpretation of historical 

narratives. 

The findings suggest that exposure to algorithmically curated content is strongly associated 

with emotional engagement with historical narratives, which in turn influences cognitive 

interpretation processes. Historical narratives circulating on short-video platforms often 

appear within emotionally framed storytelling structures, which may contribute to simplified 

or romanticized representations of complex historical events and actors. At the same time, 

individuals with higher levels of feed literacy demonstrate stronger critical interpretation 

skills, which can mitigate the influence of emotionally driven narratives. 

The study argues that AI-driven digital media environments create a newlearning ecosystem 

in which cognitive and affective learning processes are closely intertwined. In such 

environments, artificial intelligence does not simply organize information flows but actively 

shapes the epistemic conditions under which knowledge is encountered and interpreted. 



 

25 

From a pedagogical perspective, these developments highlight the growing importance of 

integrating algorithmic awareness and feed literacy into digital civic education. Strengthening 

these competencies may support the development of critical thinking, reflective historical 

understanding, and responsible digital participation in AI-mediated information environments. 

This study contributes to the emerging field of AI-mediated learning by integrating cognitive 

learning theory, affective engagement, and algorithmic media environments into a unified 

pedagogical framework. 
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SzerzŖ(k): Barab§si T¿nde·  

Absztrakt c²me: Mesters®ges intelligencia ®s tan²t·k/·vodapedag·gusok. T§j®kozotts§g ®s 

MI-vel kapcsolatos attitŤdºk egy empirikus kutat§s t¿kr®ben 

Kulcsszavak: Mesters®ges intelligencia-mŤvelts®g, ·vodapedag·gusok, tan²t·k, attitŤd 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  A jºvŖt csak akkor alak²thatjuk, ha idŖben dºnt¿nk ®s cseleksz¿nk (Drucker, 

1993 id®zi Szendi, 2019). M§rpedig az oktat§si int®zm®nyekben a jºvŖt alak²tjuk ®s ennek 

felelŖss®ge a pedag·gusok kez®ben van. Az is t®ny, hogy a jºvŖ oktat§sa a mesters®ges 

intelligencia (MI) kor§ban fog megval·sulni. Oktat§si t®rh·d²t§s§t dºntŖ m·don befoly§solja 

a pedag·gusok attitŤdje, az, hogy a r®sztvevŖ-ellen§ll· tengelyen hol helyezik el magukat, 

hiszen nyitott, innovat²v szeml®let¿k ®s gondolkod§suk n®lk¿l, nem kºvetkezik be v§ltoz§s az 

oktat§sban a m·dszerek, az eszkºzºk, az adminisztr§ci·s folyamatok, a szervezeti mŤkºd®s 

ter¿let®n (Demeter &amp; MezŖ, 2023), ²gy az MI pedag·giai adapt§ci·ja ter®n sem. Az MI-

haszn§latt·l val· tart·zkod§s kºvetkezt®ben a pedag·gusok a tanul·kat is korl§tozhatj§k a 

haszn§latban vagy egyenesen tilthatj§k azt (Baditzn® P§lvºlgyi &amp; Jakab, 2023). A 

kedvezŖ attitŤd ugyanakkor nem el®g a hat®kony alkalmaz§shoz, hanem sz¿ks®gess® teszi ®s 

egyben felt®telezi az alkalmaz·j§nak kompetenci§j§t, mŤvelts®g®t ezen a ter¿leten. Long ®s 

Magerko (2020 id®zi Bogn§r, 2024) szerint a mesters®gesintelligencia-mŤvelts®g azokat a 

k®pess®geket, k®szs®geket, ismereteket, attitŤdºt foglalja mag§ban, amelyek ennek tanul§si 

folyamatban (®s nem csak) val· ®rdemi felhaszn§l§s§hoz sz¿ks®gesek. Tºbb szerzŖ (Ng ®s 

munkat§rsai, 2021; Tenberga &amp; Daniela, 2024; Traga Philippakos &amp; Rocconi, 

2025) 21. sz§zadi meghat§roz· kompetencia jelleg®t hangs¼lyozz§k az MI-haszn§latnak ®s 

kiemelik, hogy ismerete a modern oktat§s egyik kulcsfontoss§g¼ elem®v® v§lik. 

Empirikus kutat§sunkban azt a k®rd®st vizsg§ljuk, hogy a rom§niai magyar 

·vodapedag·gusok ®s tan²t·k milyennek ²t®lik meg saj§t t§j®kozotts§gukat, MI-mŤvelts®g¿ket 

®s attitŤdj¿ket az MI pedag·giai adapt§l§s§nak imperat²vusz§t megjelen²tŖ oktat§si 

kontextusban. Azt felt®telezt¿k, hogy polariz§ci· jellemzi az MI oktat§si haszn§lat§ra 

vonatkoz· t§j®kozotts§got ®s attitŤdºt egyar§nt. Vizsg§lati mint§nk hozz§f®r®s alap¼. Az 

ank®t m·dszer®t haszn§ltuk saj§t k®sz²t®sŤ k®rdŖ²vvel, melynek konzisztenci§j§t a Cronbach-

alfa index ®rv®nyes²tette. ¥sszesen 565 pedag·gust vontunk be a vizsg§latba, 268 

·vodapedag·gust ®s 297 tan²t·t. Eredm®nyeink azt mutatj§k, hogy a pedag·gusok MI 

haszn§lata kºzepes erŖss®gŤnek minŖs¿l, de ezt a k®pet tºbb olyan v§ltoz· is §rnyalja, mint 

®letkor, szakmai r®gis®g stb. Ugyanakkor azt tal§ltuk, megk®rdezettek magas MI elsaj§t²t§si 

hajland·s§got mutatnak, kºzepesen erŖsnek l§tj§k az MI oktat§sba val· be®p¿l®s®nek 

sz¿ks®gess®g®t, ®s enn®l szignifik§nsan alacsonyabb a felk®sz¿lts®g¿k ºnmeg²t®l®se. Az MI 

mŤvelts®g vonatkoz§s§ban az l§tszik, hogy a pedag·gusok tºbb mint fele m®g vagy ¼joncnak 

vagy felfedezŖnek tekinti mag§t (l§sd Tenberga &amp; Daniela, 2024 kateg·riz§ci·j§t) az MI 

mŤvelts®g®nek meg²t®l®s®ben. Ugyanakkor l§that· volt az is, hogy az ®letkor ®s a szakmai 

r®gis®g §rnyalja az MI mŤvelts®g meg²t®l®s®nek m®rt®k®t. Az eredm®nyeink ºsszess®g®ben 

azt jelzik, hogy a fiatalabb/p§lyakezdŖ pedag·gusok csoportja magabiztosabban mozog az MI 

haszn§lat§ban ®s elfogad·bb ennek oktat§si integr§ci·s imperat²vusza elŖtt, ²gy kutat§sunk 

egyik meghat§roz· hozad®ka annak felismer®se, hogy az MI kor§ban k¿lºnºsen 

fel®rt®kelŖdik a szakmai egy¿ttmŤkºd®s szerepe ®s a k¿lºnbºzŖ pedag·gusgener§ci·k 

kompetenciater¿let®nek komplementer jellege. 
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SzerzŖ(k): Bat§r Levente  

Absztrakt c²me: Nem helyette, mellette: a mesters®ges intelligencia szerepe a pedag·giai 

gondolkod§s ¼jraform§l§s§ban 

Kulcsszavak: mesters®ges intelligencia, ChatGPT, pedag·giai innov§ci·, differenci§l§s, 

tanul·i motiv§ci· 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  A mesters®ges intelligencia egy technol·giai innov§ci·, amely az oktat§s 

alapfogalmainak ¼jra®rtelmez®s®t is sz¿ks®gess® teszi. A pedag·gus szerepe (¼jra) §talakul: 

az inform§ci·kºzvet²tŖbŖl tanul§si folyamatokat tervezŖ, ir§ny²t· ®s reflekt§l· szakemberr® 

v§lik, aki munk§j§t egyre ink§bb mesters®ges intelligenci§val egy¿ttmŤkºdve v®gzi. 

Jelen kutat§s kiindul·pontja az a felismer®s, hogy az emberi ®s mesters®ges intelligencia 

szinergi§ja ¼j minŖs®get hozhat l®tre a tan²t§s-tanul§s folyamat§ban. 

A kutat§s c®lja annak felt§r§sa, hogy a ChatGPT pedag·giai integr§ci·ja mik®nt j§rul hozz§ a 

differenci§lt tanul§sszervez®shez, a tanul·i motiv§ci· nºvel®s®hez, valamint a tan§ri kognit²v 

®s adminisztrat²v terhel®s csºkkent®s®hez. A vizsg§lat kºz®ppontj§ban az a k®rd®s §ll, hogy a 

mesters®ges intelligencia mik®nt k®pes kiterjeszteni a pedag·gus szakmai kompetenci§it. 

Az elm®leti keretet a digit§lis pedag·gia kompetenciaalap¼ megkºzel²t®se (Redecker, 2017) 

adja. A mesters®ges intelligencia oktat§si alkalmaz§s§nak ®rtelmez®s®ben meghat§roz· 

Luckin (2018) ĂMachine Learning and Human Intelligenceò c²mŤ munk§ja, valamint Holmes, 

Bialik ®s Fadel (2019) modellje az AI-alap¼ tanul§si kºrnyezetekrŖl. A generat²v AI 

pedag·giai potenci§lj§t ®s kih²v§sait Kasneci et al. (2023), illetve Zawacki-Richter et al. 

(2019) kutat§sai alapozz§k meg. 

A kutat§s m·dszertan§t akci·kutat§s k®pezi, amely kvalitat²v ®s kvantitat²v adatgyŤjt®si 

elj§r§sokat egyar§nt alkalmaz. A vizsg§lat sor§n pedag·gusok kºr®ben v®gzett k®rdŖ²ves 

felm®r®s, valamint tan·rai esettanulm§nyok ®s ·ratervek elemz®se tºrt®nt, amelyekben a 

ChatGPT alkalmaz§sa konkr®t pedag·giai helyzetekben ï p®ld§ul differenci§l§s ï ker¿lt 

vizsg§latra. 

A kutat§s kºzponti k®rd®sei: (1) milyen pedag·giai funkci·kban jelenik meg a ChatGPT a 

tan§ri gyakorlatban; (2) milyen hat§st gyakorol a tanul·i aktivit§sra ®s motiv§ci·ra; (3) a 

ChatGPT haszn§lata milyen m®rt®kben k®pes csºkkenteni a tan§ri munkaterhel®st. 

A hipot®zis szerint a mesters®ges intelligencia tudatos pedag·giai integr§ci·ja nºveli a 

tanul§si folyamat hat®konys§g§t, mikºzben t§mogatja a szem®lyre szabott tanul§st ®s a 

reflekt²v tan§ri gyakorlat kialakul§s§t. 

Az eredm®nyek azt mutatj§k, hogy a ChatGPT haszn§lata jelentŖs m®rt®kben seg²ti a 

differenci§l§st ®s a tanul§si folyamat adaptivit§s§t, valamint hozz§j§rul a tanul·i bevon·d§s 

nºveked®s®hez. Emellett kimutathat· a tan§ri idŖr§ford²t§s csºkken®se bizonyos 

feladatt²pusok eset®ben, mikºzben a pedag·gus szerepe magasabb szintŤ tervezŖ ®s facilit§l· 

ir§nyba mozdul el. 

A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge abban §ll, hogy hozz§j§rul az emberi ®s mesters®ges 

intelligencia egy¿ttmŤkºd®s®nek pedag·giai ®rtelmez®s®hez, m²g gyakorlati jelentŖs®ge 

abban, hogy konkr®t, adapt§lhat· m·dszereket k²n§l a pedag·gusok sz§m§ra. 

A vizsg§lat egyik legfontosabb kºvetkeztet®se, hogy a mesters®ges intelligencia nem a 

pedag·gus helyettes²tŖje, hanem annak kognit²v ®s didaktikai kapacit§sait kiterjesztŖ eszkºz. 
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SzerzŖ(k): Bekk Timea  

Absztrakt c²me: Tan§ri szerepek a mesters®ges intelligencia kor§ban 

Kulcsszavak: generat²v mesters®ges intelligencia; oktat§si innov§ci·; pedag·gusi 

kompetenci§k; mŤszaki oktat§s; adapt²v tanul§s 

Szakoszt§ly: Szakk®pz®s-pedag·giai ®s szakmai tan§rk®pz®si szakoszt§ly 

Absztrakt:  A generat²v mesters®ges intelligencia (AI) napjaink egyik legdinamikusabban 

fejlŖdŖ technol·gi§ja, amely jelentŖs hat§st gyakorol az oktat§s k¿lºnbºzŖ szintjeire ®s 

m·dszertani kereteire [1], [3]. A nemzetkºzi oktat§spolitikai jelent®sek szerint a tan§ri szerep 

®s az elv§rt digit§lis kompetenci§k folyamatosan bŖv¿lnek, mikºzben a pedag·gusok egyre 

ink§bb elv§rj§k a technol·giai eszkºzºk hat®kony alkalmaz§s§t az oktat§sban [2]. A generat²v 

AI ²g®retes lehetŖs®geket k²n§l a tanul§si folyamatok szem®lyre szab§s§ra, a tanul·i 

elkºtelezŖd®s nºvel®s®re, valamint az adapt²v tanul§si kºrnyezetek kialak²t§s§ra [5]. A 

technol·gia hozz§j§rulhat tov§bb§ olyan kognit²v k®szs®gek fejleszt®s®hez, mint a kritikus 

gondolkod§s, a probl®mamegold§s vagy az anal·g ®rvel®s, k¿lºnºsen a mŤszaki ®s 

informatikai oktat§sban, ahol ezek kiemelt jelentŖs®ggel b²rnak [6]. 

Jelen kutat§sunk c®lja az volt, hogy felt§rja, hogyan v®lekednek a pedag·gusok a generat²v AI 

gyakorlati alkalmaz§s§r·l, hat®konys§g§r·l ®s az integr§ci·t nehez²tŖ t®nyezŖkrŖl, k¿lºnºs 

tekintettel a mŤszaki ter¿leten tan²t· kºz®p- ®s felsŖoktat§si oktat·k tapasztalataira. 

Vizsg§latunkban 96 magyarorsz§gi pedag·gus ®s oktat· vett r®szt, akik tºbbs®g¿kben 

mŤszaki szakter¿leteken tev®kenykednek. A felm®r®s eredm®nyei r§vil§g²tanak arra, hogy a 

v§laszad·k jelentŖs r®sze rendszeresen haszn§l generat²v AI-eszkºzºket, leggyakrabban 

tananyagok elŖk®sz²t®s®re, feladatok ®s vizsgak®rd®sek gener§l§s§ra, illetve kreat²v oktat§si 

tartalmak l®trehoz§s§ra. A pedag·gusok t¼lnyom· tºbbs®ge pozit²van ®rt®keli ezen eszkºzºk 

oktat§si hat®konys§g§t, ugyanakkor hangs¼lyozz§k, hogy a sz®les kºrŤ, tudatos ®s 

felelŖss®gteljes integr§ci·hoz tov§bbi m·dszertani t§mogat§sra, c®lzott szakmai k®pz®sre ®s 

int®zm®nyi ir§nymutat§sra van sz¿ks®g. 

Ezzel p§rhuzamosan fontos megeml²teni, hogy a mŤszaki felsŖoktat§sban k¿lºnºsen erŖs 

ig®ny mutatkozik a biztons§gtudatoss§got ®s etikai k®rd®seket elŖt®rbe helyezŖ 

megkºzel²t®sekre, amelyet a kor§bbi kutat§sok is al§t§masztanak [4]. A pedag·gusok 

kiemelik az adatv®delemmel, az algoritmikus torz²t§sokkal ®s az §tl§that·s§g hi§ny§val 

kapcsolatos kock§zatokat, amelyek a generat²v AI felelŖs alkalmaz§s§nak elengedhetetlen 

elemei. A technol·gia gyors fejlŖd®s®vel p§rhuzamosan a tan§rok szerepe is §talakul, ®s egyre 

nagyobb hangs¼lyt kap a kritikus technol·giai ®rtelmez®s, a megfelelŖ ¼tmutat§s biztos²t§sa 

®s a tanul·k t§mogat§sa a felelŖs generat²v AI-haszn§lat kialak²t§s§ban. 

Az eredm®nyeink r§mutatnak arra, hogy a generat²v mesters®ges intelligencia jelentŖs 

potenci§lt k²n§l a mŤszaki oktat§s fejleszt®s®re, ugyanakkor felelŖss®gteljes alkalmaz§s§hoz 

elengedhetetlen a pedag·gusok ®s oktat·k c®lzott t§mogat§sa, a m·dszertani ir§nymutat§sok 

kidolgoz§sa ®s az etikai szempontok be®p²t®se az oktat§si gyakorlatba. A kutat§s hozz§j§rul a 

generat²v AI oktat§si szerep®rŖl sz·l· szakmai diskurzushoz, ®s alapot teremt a tov§bbi 

fejleszt®sekhez, k®pz®si programok kialak²t§s§hoz ®s az oktat§si innov§ci·k ®rt®kalap¼ 

megval·s²t§s§hoz. 
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SzerzŖ(k): Benedek Andr§s Szalma £va, Zarka D®nes 

Absztrakt c²me: Oktat§sinnov§ci·s ®s szakk®pz®si kutat§sok ¼j tematikai ir§nyai az elm¼lt 

®vtizedben 

Kulcsszavak: mikro-tan¼s²tv§nyok, oktat§sinnov§ci·, online kºrnyezet, Open Science, 

szakk®pz®s 

Szakoszt§ly: Szakk®pz®s-pedag·giai ®s szakmai tan§rk®pz®si szakoszt§ly 

Absztrakt:   

Az elŖad§s az oktat§sban mely v§ltoz§sokat hoz· digitaliz§ci·, az ¼j digit§lis technol·gi§k, a 

mesters®ges intelligencia ®s a h§l·zati kooper§ci·s lehetŖs®gek hat§saira form§l·d· ¼j 

szakk®pz®skutat§si folyamatokat az elm¼lt ®vtized keret®ben elemzi. Az ºsszehasonl²t· 

folyamatelemz®si m·dszerekre ï hazai fejlŖd®stºrt®net ®s nemzetkºzi trendek elemz®s®re 

alapoz· kutat§s a szakk®pz®si t®m§k elm®leti ®s projektorient§lt vizsg§lat§ra v§llalkozik. Az 

elm®leti keretek vonatkoz§s§ban az Open Science ezredfordul·t kºvetŖ t®rnyer®se, a 

tudom§nyos kutat§sok ®s eredm®nyeinek kºzl®s®ben az Open Access szeml®let §ltal§noss§ 

v§l§s§val a kutat§sok h§l·zati jellege ¼j lehetŖs®get teremtett a kutat§si t®rben, minŖs®gi 

v§ltoz§sokat eredm®nyezet az egy¿ttmŤkºdŖk kºzºtti kommunik§ci·ban ®s az alkalmazott 

kutat§si eszkºzºk/technol·gi§k (adatb§zisok, felhŖszolg§ltat§sok, mesters®ges intelligencia) 

alkalmaz§s§val. 

Az elŖad§s konkr®t projektek eredeti c®ljait ®s implement§ci·s hat§sait ®rt®keli a 2016-2022 

kºzºtt megval·s²tott MTA-BME Nyitott Tananyagfejleszt®s a szakk®pz®sben eredm®nyeinek 

disszemin§ci·s hat§selemz®s®tŖl, a BME Szakk®pz®s-pedag·giai Kutat·csoport 2023-2025 

kºzºtti idŖszakban tett h§l·zati kutat§si kezdem®nyez®seinek §ttekint®s®ig. Ezzel 

p§rhuzamosan l®nyegi referenci§t jelentenek azok a nemzetkºzi kutat§sok ®s fejleszt®sek, 

melyek a BME M®rnºktov§bbk®pzŖ Int®zet (BME MTI) keret®ben a progressz²v eur·pai 

oktat§sinnov§ci·s kezdem®nyez®sekhez val· hazai kapcsol·d§s lehetŖs®g®t teremtett®k meg.  

A VOCAL projektben a COVID tºmeges m·dszertani ig®nyeinek megjelen®se elŖtt a BME 

MTI Oktat§sinnov§ci·s ®s FelnŖttk®pz®si Kºzpontj§nak vezet®s®vel a partners®g vizsg§lta ®s 

fejlesztette az online kollabor§ci· hat®kony lehetŖs®geit nemzetkºzi tanul·i kºzºss®gek 

szakk®pz®s®nek ter¿let®n. Az el®rt eredm®nyek hamar hasznosultak a COVID-19 lez§r§sok 

idej®n. A DUCK projekt sor§n a kritikus gondolkod§s m·dszetani elemeinek felhaszn§l§s§val 

a Kºzpont a partners®ggel mindenki sz§m§ra el®rhetŖ tºbbnyelvŤ 30 ·r§s on-line tananyagot 

fejlesztett az Adat®rtelmez®s ®s adatkommunik§ci· t®m§j§ban adatokkal foglalkoz· fŖleg 

informatikai szakembereknek az iparban, szakk®pz®sben a dºnt®shoz·k hat®konyabb 

t§j®koztat§sa, jobb dºnt®selŖk®sz²t®s ®rdek®ben. A Disco VET ®s Disco SMS projektekben 

pedig olyan partners®g jºtt l®tre, melyben folyamatosan fejlŖdik egy tanul§st§mogat· 

rendszerektŖl f¿ggetlen digit§lis kitŤzŖt ki§ll²t· ®s gyŤjtŖ platform, mely az iparban ®s 

szakk®pz®sben lehetŖv® teszi a tanul§s sor§n el®rt tanul§si eredm®nyeket, kompetenci§kat 

digit§lisan megjelen²teni, rakatolni ®s t§rolni az EU Mikro-tan¼s²tv§ny aj§nl§sa ®s az 

1EdTech digit§lis kitŤzŖ szabv§ny§nak figyelembev®tel®vel. 

Az elm¼lt ®vtizedben zajl· innov§ci·s ®s kutat§si elŖzm®nyekre alapoz· jelenlegi fejleszt®s 

egy olyan innov§ci·s-kutat§si h§l·zat kialak²t§s§ra v§llalkozik, mely h§l·zati jelleg®t ®s 

mŤkºd®si form§j§t tekintve szervezet®ben is innovat²v, kooperat²v egy¿ttmŤkºd®sre tºrekszik 

a partnereivel, szeml®letform§j§t ®s alkalmazott kutat§si m·dszereit, tev®kenys®g®nek 

eredm®nyeit tekintve az Open Science korszerŤ kºvetelm®nyeinek tºrekszik megfelelni. Az 

elŖad§s a konferencia fŖ t®m§j§hoz kapcsol·dva, az adott keretek kºzºtt ezt az ¼j szakk®pz®s 

kutat§si modellt, annak l®nyegi funkci·it, h§l·zati szerkezet®t ®s form§l·d· 

kapcsolatrendszer®t mutatja be. 
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SzerzŖ(k): Benke Magdolna  

Absztrakt c²me: Gondolatok a szakk®pz®s innov§ci·s partneri szerep®rŖl ï   Elm®leti 

megkºzel²t®sek 

Kulcsszavak: szakk®pz®s, tanul·r®gi·, tanul·kºzºss®g, innov§ci·, partners®g 

Szakoszt§ly: Szakk®pz®s ®s t§rsadalom 

Absztrakt:  A m¼lt sz§zad kilencvenes ®veitŖl sz§mos ¼j gazdas§gi ®s t§rsadalmi kih²v§s 

sz¿letett a szakk®pz®ssel kapcsolatban (Cs§k·, 2016; Benedek, 2003). A globaliz§ci·  

hat§s§ra a region§lis kapcsolatok ®s t§vols§gok §t®rt®kelŖdnek, a technikai ®s technol·giai 

¼j²t§sok, ¼jabban a mesters®ges intelligencia minden eddigin®l gyorsabban ®s egyre tºbb 

ter¿leten berobbannak az ®let¿nkbe, a megszerzett tud§s avul§s§nak ¿teme pedig tov§bb 

gyorsul.  

A globaliz§ci·val p§rhuzamosan fel®rt®kelŖdik a helyi tud§s ®s azon tud§shordoz·k szerepe, 

melyek kºzremŤkºdnek a helyi tud§steremt®sben ®s innov§ci·ban (Lengyel, 2004; M§rkus 

&amp; Kozma, 2019). A fejleszt®si koncepci·k, elsŖsorban az ¼n. tanul·r®gi· koncepci·k 

tanulm§nyoz§sa azt mutatja, hogy a fejleszt®si koncepci·k az oktat§si-k®pz®si int®zm®nyek 

kºz¿l elsŖdlegesen az egyetemeket tekintik innov§ci·s partnernek, mellŖzve a szakk®pz®st 

(Benke, 2016). 

Az elŖad§s c®lja a szakk®pz®s, elsŖsorban a kºz®pfok¼ szakk®pz®s ter¿leti gazdas§gi 

fejleszt®si folyamatokban betºltºtt, pontosabban mellŖzºtt szerep®nek megkºzel²t®se. Az 

elŖad§s arra a k®rd®sre keresi a v§laszt, hogy a fejleszt®si koncepci·kban mi®rt sikkad el a 

kºz®pfok¼ oktat§si ®s k®pz®si int®zm®nyek partneri szerep®nek felismer®se, ®s milyen okok 

miatt marad ki a szakk®pz®s pl. a tanul·r®gi· koncepci·k tºbbs®g®bŖl (Benke, 2022). A t®ma 

vizsg§lat§t k¿lºnºsen indokolja, hogy igen kev®s tapasztalattal rendelkez¿nk a kºz®pfok¼ 

szakk®pz®snek a gazdas§gban ®s a t§rsadalomban betºltºtt szerep®rŖl a szŤk munkaerŖpiaci 

megkºzel²t®sen t¼l. 

Az elŖad§s forr§s§ul szolg§l· kutat§s m·dszere nemzetkºzi ®s hazai szakirodalom 

feldolgoz§s, szakmai dokumentumok, hazai esettanulm§nyok elemz®se ®s m§sodfeldolgoz§sa 

adott szempontsor alapj§n. 

Az elŖad§s szakirodalmi forr§sokra hivatkozva v§zolja azokat a kºr¿lm®nyeket, amelyek 

g§tolj§k a szakk®pzŖ int®zm®nyeket abban, hogy ®rdemi partneri szerepet tudjanak betºlteni. 

Ide tartozik az idŖt®nyezŖ, az ad-hoc, gyorsan v§ltoz· munkaerŖ-piaci ig®nyeknek val· 

megfelel®s k®nyszere ®s a fel¿lrŖl tºrt®nŖ ir§ny²t§s rendszere. Fenn§llhatnak preszt²zs-

probl®m§k is, hiszen gyakran alacsony preszt²zsŤ k®pz®si form§r·l van sz· (Marhuenda-

Fluix§, 2021). Hazai tapasztalatok alapj§n tov§bbi k®rd®s, hogy az erŖs int®zm®nyi 

centraliz§ci· mennyire kedvezhet ®rdemi partneri szerepek kialakul§s§nak. 

Felt®telezhetj¿k, hogy a szakk®pz®s kºzºss®gform§l· erŖ lehet, erŖs helyi inkluz²v, r®szv®teli 

korm§nyz§s eset®ben. A Ăkv§zi partners®gekò, az egy¿ttmŤkºd®sek ¼jragondol§sa sz§mos 

kultur§lis szakmai ter¿leten m§r elindult, ami tal§n a szakk®pz®s sz§m§ra is p®ldak®nt 

szolg§lhat. A m¼zeumok, a kºnyvt§rak funkci·bŖv¿l®se sz§mos ¼j ®rt®kes tanul§si 

eredm®nyhez vezetett (Juh§sz et al., 2015). 

A jºvŖre vonatkoz· ¼tkeres®sre utalnak EU szinten az ¼j szakk®pz®si forgat·kºnyvek 

(Markowitsh &amp; Bjornavold, 2022). Az eg®sz ®leten §t tart· tanul§s fel® nyit· "plur§lis 

szakk®pz®s" modellje kºzel §ll ahhoz a form§hoz, amely helyi ®rdekek ®s sz¿ks®gletek 

alapj§n alternat²v k®pz®si utakat tud felmutatni (Benke &amp; Rachwal, 2022). A helyi tud§s 

®s a szakk®pz®s egy¿ttmŤkºd®s®t t§mogatja a Ăk®pess®g-szeml®letò 
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 (Sen, 2003), akt²v szerepet sz§nva az ®rintetteknek (elsŖsorban a helyi lakosoknak), 

hangs¼lyozva, hogy a szak®rtŖi ®s helyi (laikus) tud§s egym§s kieg®sz²tŖi, partnerei lehetnek. 

Akci·kutat§sok seg²thetnek megvizsg§lni, hogy a "plur§lis" szakk®pz®si modell ®s a 

"k®pess®g szeml®let" alkalmaz§sa ¼j t§vlatokat nyithat-e a kºz®pfok¼ szakk®pz®s sz§m§ra a 

hi§nyz· innov§ci·s partners®gek megsz¿let®s®hez, a helyi t§rsadalmak ®s a helyi gazdas§gok 

fejlŖd®s®nek t§mogat§s§hoz. 
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SzerzŖ(k): Berecz R®ka  

Absztrakt c²me: Elt®rŖ karrierutak: Hol vannak a nŖk a tudom§nyos p§ly§n?  A nemi 

ar§nyok vizsg§lata a felsŖoktat§s alap- mester ®s PhD k®pz®si szintjein, valamint az oktat·i 

besorol§sok ®s tudom§nyos fokozatok ment®n 

Kulcsszavak: FelsŖoktat§s, Tudom§nyos karrier, NŖk, Nemek kºzºtti egyenlŖtlens®gek 

Szakoszt§ly: Csal§dtudom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az elm¼lt ®vtizedekben a nŖk iskol§zotts§ga jelentŖsen javult, ®s a 20. sz§zad 

m§sodik fel®tŖl tºbb nŖ kezdi meg felsŖfokon tanulm§nyait, mint f®rfi. Ugyanakkor a nemek 

kºzºtti vertik§lis ®s horizont§lis  egyenlŖtlens®gek (OECD,2021), a munkaerŖpiac egyes 

szegmenseiben, csak¼gy, mint a tudom§nyos karrier¼tban, mai napig jelen vannak (F®nyes, 

2009,  Macarie &amp; Moldovan, 2015), ®s h§tr§nyos ®rintik a nŖket karrierj¿k elŖre 

mentel®ben (Thelma &amp; Ngulube,2024). A horizont§lis ®s vertik§lis szegreg§ci· jelenl®t®t 

sz§mos statisztika elemz®s igazolja (Engler &amp; Dusa, 2024), ugyanakkor ezen elemz®sek 

kev®sb® f·kusz§lnak annak azonos²t§s§ra, hogy a l§thatatlan akad§ly, mely oktat·i ®s 

tudom§nyos szinteken ®rhetŖek tetten. 

ElŖad§sunk a magyarorsz§gi felsŖoktat§sban r®szt vevŖ hallgat·k, valamint az akad®miai 

szf®r§ban tev®kenykedŖ oktat·-kutat·k nemi ar§nyainak elemz®s®re ir§nyul, a horizont§lis ®s 

vertik§lis szegreg§ci·k ment®n. 

 Kutat§sunk kºz®ppontj§ban az al§bbi kutat§si k®rd®sek §llnak: hogyan alakul a 

felsŖoktat§sban tanul· nŖi hallgat·k ®s oktat·-kutat·k ar§nya az egyes k®pz®si ter¿leteken ®s 

k®pz®si szinteken? Hogyan alakul a nemi ar§ny  

az oktat·i besorol§sok ®s tudom§nyos fokozatok tekintet®ben? Melyik tudom§nyos §llom§son 

jelenik meg a nŖk elŖre menetel®t akad§lyoz· ¿vegplafon? Felt®telez®seink szerint a vizsg§lt 

ter¿leteken egyar§nt kimutathat· a horizont§lis ®s a vertik§lis elk¿lºn¿l®s, mind a hallgat·k, s 

mind az oktat·-kutat·k kºr®ben. Tov§bbi felt®telez®s¿nk szerint az ¿vegplafon a tudom§nyos 

karrier¼t utols· §llom§sai elŖtt fog megjelenni. 

Az elŖad§s alapj§t k®pezŖ komparat²v elemz®s h§rom adatforr§s vizsg§lat§ra ®p¿lt: (1) 

nemzetkºzi, (2) hivatalos hazai statisztik§kra, valamint (3) tºrv®nyi szab§lyoz§sokra. Jelen 

elŖad§s csak a hazai statisztikai adatok bemutat§s§ra ºsszpontos²t. ĉgy az elemz®s alapj§t a 

Kºzponti Statisztikai Hivatal felsŖoktat§si statisztik§i, tov§bb§ az Oktat§si Hivatal §ltal 

mŤkºdtetett FelsŖoktat§si Inform§ci·s Rendszer (FIR) ®s a FIRïOSAP adatb§zisai k®pezik. 

Az adatelemz®s sor§n le²r· statisztikai m·dszert alkalmaztunk a legfrissebb hazai statisztikai 

adatokon. 

Eredm®nyeink szerint az alap-mesterk®pz®sen a nŖk nagyobb ar§nya, az oktat§s, az 

eg®szs®g¿gy, valamint a mŤv®szetek ter¿letein m®rhetŖk, a f®rfiak ink§bb az informatikai ®s a 

mŤszaki ter¿leteire koncentr§l·dnak. A PhD k®pz®st a nemek kºzel azonos ar§nyban kezdt®k 

meg, ugyanakkor az akad®miai szem®lyzet kºr®ben, m§r kevesebb nŖi alkalmazott figyelhetŖ 

meg. Fontos eredm®ny, hogy az oktat·i besorol§sok alacsonyabb szintjein, mint a tan§rseg®d 

vagy az adjunktus, a nŖ ®s f®rfi ar§ny kiegyenl²tett, ugyanakkor az oktat·i besorol§sok 

kºz®psŖ szintjein, mint a fŖiskolai tan§r, m§r csºkken®s tapasztalhat·, ami az egyetemi 

docens munkakºrben tov§bb folytat·dik. A legfelsŖ egyetemi tan§r beoszt§sban a nŖk m§r 

jelentŖsen alulreprezent§ltak. Tov§bbi eredm®nyeink szerint az oktat·i hierarchi§ban a 

docensi munkakºr, a tudom§nyos fokozatok tekintet®ben az MTA doktora c²m az a l®pcsŖfok, 

ahol a nŖk elakadnak tudom§nyosp§ly§juk elŖrehalad§s§ban. 

A statisztikai m§sodelemz®s elsŖsorban doktori kutat§sunk elm®leti ®s empirikus 

megalapoz§s§t szolg§lta. Eredm®nyeink ugyanakkor r§vil§g²tanak az int®zm®nyi 
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mentorprogramok felsŖoktat§sban betºltºtt jelentŖs®g®re, ®s felh²vhatj§k a figyelmet az 

oktat·-kutat·k szakmai elŖmenetel®t t§mogat· int®zked®sek kidolgoz§s§nak megfontol§s§ra 

is. 
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SzerzŖ(k): Berei Emese Be§ta  

Absztrakt c²me: Digit§lis ²r§sfejleszt®s ®s kommunik§ci· a felsŖoktat§sban. Hogyan 

t§mogatj§k a seg²tŖ szakma oktat·i a speci§lis hallgat·i csoportok akad®miai integr§ci·j§t? 

Kulcsszavak: ²r§st§mogat§s, felsŖoktat·k, digit§lis seg®deszkºzºk, speci§lis oktat§si ig®nyŤ 

hallgat·k, hat§ron §tny¼l· kvantitat²v elemz®s. 

Szakoszt§ly: Gyermekv®delmi ®s szoci§lpedag·giai kutat§sok szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az akad®miai tanul§s digit§lis aspektusa a 21. sz§zadban jelent meg ®s digit§lis 

eszkºzºk seg²ts®g®vel tºrt®nŖ keres®st, ²r§st ®s kommunik§ci·t jelent. Az akad®miai ²r§s a 

kommunik§ci· egy saj§tos form§ja, amely a hallgat·k tanulm§nyi p§lyafut§s§t v®gig k²s®ri, 

bele®rtve vizsgadolgozatok, tesztek, essz®k, besz§mol·k, szakmai ®s tudom§nyos jelent®sek 

²r§s§t. A szakdolgozatok ®s disszert§ci·k is ²r§sos form§ban rºgz¿lnek, ennek a halad· 

²r§sform§nak az elsaj§t²t§sa felt®tele a felsŖoktat§si tanulm§nyok lez§r§s§nak. A tudom§nyos 

²r§s ®s kommunik§ci· elsaj§t²t§sa rendszerint neh®zs®get jelent a felsŖoktat§sba ¼jonnan 

®rkezŖ hallgat·k sz§m§ra, tov§bb§ sz§molni kell a modern kih²v§sokkal is, p®ld§ul a digit§lis 

akad®miai ²r§sk®szs®gek fejleszt®si folyamat§val. Jelen elŖad§s a seg²tŖ szakm§k ter¿let®n 

oktat· tan§rok t§mogat· magatart§s§t vizsg§lja a saj§tos oktat§si ig®nyŤ hallgat·kra val· 

tekintettel (fogyat®kkal ®lŖ, h§tr§nyos helyzetŤ, nemzeti kisebbs®gi, kisgyermekes ®s 

k¿lfºldi). Arra kerestem a v§laszt, hogyan seg²tik az oktat·k a k¿lºnbºzŖ hallgat·i csoportok 

tanul§si folyamat§t? A kvantitat²v elemz®s nemzetkºzi mint§ja Magyarorsz§gon, 

Szlov§ki§ban, Rom§ni§ban, Szerbi§ban ®s Ukrajn§ban dolgoz· (N = 315) egyetemi 

oktat·kb·l §llt, akik seg²tŖ ter¿leten (pedag·gia, orvosi, eg®szs®gtudom§nyi vagy teol·gia 

szakon) tan²tottak. Az adatokat 2023-ban gyŤjtºtt¿k a Debreceni Egyetem FelsŖoktat§si 

Kutat§si ®s Fejleszt®si Kºzpontj§ban (CHERD-H), majd SPSS statisztikai programmal 

elemeztem (faktoranal²zist ®s korrel§ci·s pr·b§t v®geztem). Eredm®nyeim szerint az oktat·k 

t§mogat· magatart§sa a speci§lis oktat§si ig®nyŤ hallgat·k tanul§si ®s ®rt®kel®si folyamat§nak 

eg®sz®t lefedte ®s n®gy ir§nyba mutatott: ²r§sbeli t§mogat§s, hat§ridŖk meghosszabb²t§sa, 

hagyom§nyos ®s digit§lis tanul§si forr§sok biztos²t§sa, valamint az ®rt®kel®s rugalmass§ga 

ir§ny§ba. Az akad®miai ²r§s t§mogat§sa sor§n az oktat·k enged®lyezt®k egy lektor 

ig®nybev®tel®t a helyes²r§s ®s az ²r§sjelek jav²t§s§ban, valamint ²r§si seg®deszkºzºk (pl. 

sz§m²t·g®p) haszn§lat§t ²r§sbeli besz§mol·k/essz®k k®sz²t®s®hez. A korrel§ci·s teszt 

r§mutatott arra is, hogy a hallgat·k ²r§st§mogat§sa a digit§lis eszkºzºk haszn§lat§val ®s az 

oktat·k t§vmunk§j§val is szignifik§nsan ºsszef¿gg. 
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SzerzŖ(k): B®res Andr§s  

Absztrakt c²me: Iskolai kiv§l·s§g, mint m®r®si konstrukci·: a gimn§ziumi rangsorok t®rbeli 

®s ®rtelmez®si tanuls§gai 

Kulcsszavak: iskolarangsor, gimn§zium, ter¿leti egyenlŖtlens®gek, oktat§sfºldrajz 

Szakoszt§ly: Kºzoktat§si szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az iskolai rangsorok a kºznevel®s egyik legl§that·bb nyilv§nos ®rt®kel®si form§i: 

inform§ci·t k²n§lnak a csal§doknak, orient§lj§k az iskolav§laszt§st, ®s hatnak az int®zm®nyek 

t§rsadalmi meg²t®l®s®re is. Amint Andor (2005), F§bri (2014) hangs¼lyozza, e list§k nem 

puszt§n visszat¿krºzik az oktat§si k¿lºnbs®geket, hanem a nyilv§noss§gban ®rtelmezik ®s 

hierarchi§ba is rendezik azokat. Ugyanakkor a rangsorok csak n®h§ny m®rhetŖ ®s 

ºsszehasonl²that· mutat·t ragadnak meg, ez®rt nem azonosak a nevel®si-oktat§si munka teljes 

minŖs®g®vel. Leckie ®s Goldstein (2009) arra figyelmeztet, hogy a league table t²pus¼ 

®rt®kel®sek korl§tozottan alkalmasak az iskol§k komplex pedag·giai ®rt®k®nek 

megragad§s§ra, Wiggins ®s Tymms (2002), Wilson et al. (2006) pedig azt emeli ki, hogy ami 

m®rhetŖv® ®s nyilv§noss§ tehetŖv® v§lik, az idŖvel az int®zm®nyi viselked®st is alak²tja. A 

rangsorok teh§t ink§bb szelekt²v m®r®si konstrukci·knak tekinthetŖk, mintsem a Ăj· iskolaò 

kºzvetlen lek®pez®s®nek (van Vught &amp; Westerheijden, 2012; Shehatta &amp; 

Mahmood, 2016). 

Az elŖad§s azt vizsg§lja, hogy a magyar gimn§ziumi rangsorok milyen k®pet rajzolnak ki az 

iskolai kiv§l·s§gr·l, ®s ez a k®p milyen t®rbeli mint§zatokkal kapcsol·dik ºssze. Az elemz®s a 

HVG TOP100 kºz®piskolai rangsor 2014 ®s 2026 kºzºtti idŖsor§ra, valamint a HVG ®s az 

MCCïOH 2025ï2026-os gimn§ziumi rangsorainak ºsszevet®s®re ®p¿l. A kutat§s c®lja annak 

felt§r§sa, hogy a rangsorok mennyiben azonos int®zm®nyeket emelnek ki a gimn§ziumi elit 

r®szek®nt, illetve hogy ez a nyilv§nosan l§that· elit mennyire stabil ®s mennyire koncentr§lt 

t®rben. A vizsg§lat a TOP100-as mezŖny ter¿leti szerkezet®t, az ®ves beker¿l®si ®s kies®si 

mint§zatokat, a rangsorok kºzºtti int®zm®nyi §tfed®st, a ranghelyek egy¿ttj§r§s§t, valamint a 

szŤkebb ®lmezŖny indik§torprofiljait elemzi. A megkºzel²t®s ²gy egyszerre alkalmas a 

konvergencia ®s a belsŖ heterogenit§s felt§r§s§ra: arra, hogy a cs¼cspoz²ci·k ink§bb tºbb 

dimenzi·ban kiegyens¼lyozott teljes²tm®nybŖl, vagy ink§bb elt®rŖ erŖss®gekbŖl, 

specializ§ci·s-kompenz§ci·s mint§zatokb·l §llnak-e ºssze. 

Az eredm®nyek szerint a magyar gimn§ziumi elit a rangsorok t¿kr®ben egyszerre mutat 

stabilit§st, koncentr§ci·t ®s belsŖ differenci§lts§got. A HVG TOP100-ban Budapest 

r®szar§nya 36%-r·l 43%-ra nŖtt 2026-ra, mikºzben a vid®ki int®zm®nyek n®h§ny nagyv§rosi 

kºzpontba sŤrŤsºdnek. Az ®ves cser®lŖd®s 9ï14% kºzºtt mozog, ami m®rs®kelten z§rt ®s 

struktur§lt mezŖnyre utal. Ezt erŖs²ti, hogy 65 int®zm®ny a teljes idŖszakban TOP100-as 

maradt, mikºzben 54 int®zm®ny legfeljebb n®gy egym§st kºvetŖ ®vre tudott beker¿lni. A 

HVG ®s az MCCïOH rangsorok kºzºtt jelentŖs §tfed®s figyelhetŖ meg, de megfigyelhetŖ 

tºbb jelentŖs k¿lºnbs®g. Ez arra utal, hogy a nyilv§nosan l§that· kiv§l·s§g nem egys®ges 

adotts§g, hanem r®szben az alkalmazott indik§tork®szlet ®s s¼lyoz§s f¿ggv®nye. A rangsorok 

a kiv§l·s§g elt®rŖ dimenzi·it jutalmazz§k, ez®rt az ®lmezŖnyºn bel¿l a kiegyens¼lyozott 

teljes²tm®ny mellett specializ§lt, r®szben kompenz§ci·s mint§zatok is kirajzol·dnak. Ez 

ºsszhangban §ll azokkal a nemzetkºzi eredm®nyekkel, amelyek szerint a szelekci·, a 

t§rsadalmi ºsszet®tel ®s a v§rosi elhelyezked®s egym§st erŖs²tve j§rulhat hozz§ az elitiskol§k 

tart·s l§that·s§g§hoz ®s ¼jratermelŖd®s®hez (Boterman et al., 2019; Kersha, 2020). A 

vizsg§lat ²gy egyszerre j§rul hozz§ a rangsorok kritikai ®rtelmez®s®hez ®s a kºz®pfok¼ 

elitk®pzŖd®s hazai t®rbeli szerkezet®nek pontosabb le²r§s§hoz. 

Referenci§k: 



 

40 

Andor, M. (2005). A kºz®piskola-v§laszt§s sikeress®ge. Iskolakult¼ra, 15 (8), 18ï28. 

Boterman, W., Musterd, S., Pacchi, C., &amp; Ranci, C. (2019). School segregation in 

contemporary cities: Socio-spatial dynamics, institutional context and urban outcomes. Urban 

Studies, 56 (15), 3055ï3073. 

F§bri, G. (2014). LegyŖzik az egyetemi rangsorok a tud§s vil§g§t? Educatio, 23 

(4), 590ï599. 

Haderlein, S. A. K. (2022). How do parents evaluate and select schools? Evidence from a 

survey experiment. American Educational Research Journal, 59 (2), 381ï414. 

Kersha, Y. (2020). School socioeconomic composition as a factor of educational inequality 

reproduction. Educational Studies Moscow, 4, 85ï112. 

Leckie, G., &amp; Goldstein, H. (2009). The limitations of using school league tables to 

inform school choice. Journal of the Royal Statistical Society: Series A, 172(4), 835ï851. 

Shehatta, I., &amp; Mahmood, K. (2016). Correlation among top 100 universities in the major 

six global rankings: Policy implications. Scientometrics, 109(2), 1231ï1254. 

van Vught, F. A., &amp; Westerheijden, D. F. (2012). Impact of rankings. In 

Multidimensional ranking (Vol. 37, pp. 71ï81). Springer. 

Wiggins, A., &amp; Tymms, P. (2002). Dysfunctional effects of league tables: A comparison 

between English and Scottish primary schools. Public Money &amp; Management, 22 

(1), 43ï48. 

Wilson, D., Croxson, B., &amp; Atkinson, A. (2006). ñWhat gets measured gets doneò: 

Headteachersô responses to the English secondary school performance management system. 

Policy Studies, 27 

(2), 153ï171. 



 

41 

 

SzerzŖ(k): Besenyei M·nika  

Absztrakt c²me: A felnŖtt lakoss§g kºrnyezeti attitŤdj®nek form§l§sa a digit§lis korban: a 

kºrnyezeti nevel®s kºzvetett hat§sai, az intergener§ci·s tanul§s ®s a kºzºss®gi m®dia szerepe 

Kulcsszavak: kºrnyezeti attitŤd; kºzºss®gi m®dia; intergener§ci·s tanul§s; inform§lis tanul§s 

Szakoszt§ly: Kºrnyezetpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A felnŖtt lakoss§g kºrnyezeti attitŤdj®nek alak²t§sa a kl²makommunik§ci· egyik 

kºzponti kih²v§sa. Mikºzben a kºrnyezeti nevel®s hagyom§nyosan elsŖsorban a gyermekekre 

®s a fiatalokra ir§nyul, a fenntarthat·s§gi §tmenet t§rsadalmi sikeress®ge szempontj§b·l a 

felnŖttek szeml®lete, dºnt®sei ®s mindennapi gyakorlata meghat§roz· jelentŖs®gŤ. A digit§lis 

korban a kºrnyezeti attitŤdºk form§l§sa kor§ntsem ®rtelmezhetŖ a form§lis oktat§s, az 

int®zm®nyi kommunik§ci· vagy a kºzvetlen ismeret§tad§s keret®ben, hanem egy t§gabb 

kommunik§ci·s ®s tanul§si ºkosziszt®ma r®szek®nt vizsg§land·, amelyben az inform§lis ®s 

nem form§lis hat§sok egyszerre vannak jelen (Schªfer 2025; Sultana et al. 2024). 

A tanulm§ny c®lja annak felt§r§sa, hogy a felnŖtt lakoss§g kºrnyezeti attitŤdj®t milyen 

kºzvetett nevel®si ®s kommunik§ci·s mechanizmusok alak²thatj§k. A vizsg§lat elm®leti 

keret®t a kºrnyezeti nevel®s, az intergener§ci·s tanul§s, az inform§lis tanul§s ®s a digit§lis 

kl²makommunik§ci· kapcsol·d§si pontjai adj§k. A szakirodalm alapj§n egy®rtelmŤen l§tszik, 

hogy a kºzºss®gi m®dia m§ra a kl²makommunik§ci· egyik meghat§roz· sz²nter®v® v§lt: 

egyszerre szolg§l inform§ci·forr§sk®nt, a t§rsadalmi p§rbesz®d ter®¿l ®s a mobiliz§ci· 

eszkºzek®nt (Schªfer 2025), mikºzben a polariz§ci·, az algoritmikus torz²t§s ®s a 

dezinform§ci· kock§zatait is mag§ban hordozza. 

A kutat§s kºzponti feltev®se szerint a felnŖttek kºrnyezeti szeml®let®t nem csup§n a 

kºzvetlen¿l nekik c²mzett ¿zenetek form§lj§k, hanem a csal§di kommunik§ci·, a fiatalabb 

gener§ci·k kºzvet²tŖ szerepe, valamint a kºzºss®gi m®di§ban megjelenŖ inform§lis 

eduk§torok ®s influenszerek is. Az intergener§ci·s tanul§ssal foglalkoz· empirikus kutat§sok 

arra utalnak, hogy a gyermekeken kereszt¿l megval·sul· szeml®let§tad§s a sz¿lŖk 

fenntarthat·s§ggal kapcsolatos hozz§ll§§s§ra is hat§ssal lehet; egy ismert vizsg§lat szerint a 

kutat§sba bevont csoportba tartoz· gyermekek sz¿lei magasabb szintŤ kl²maaggodalmat 

mutattak, mint a kontrollcsoport sz¿lei (Lawson et al. 2019). EbbŖl kºvetkezŖen a fiatalabb 

gener§ci·k nem puszt§n a kºrnyezeti nevel®s befogad·ik®nt, hanem annak potenci§lis 

kºzvet²tŖik®nt is ®rtelmezhetŖk. 

A tanulm§ny emellett abb·l indul ki, hogy a digit§lis t®rben terjedŖ relev§ns tartalmak 

bizonyos esetekben r®szben p·tolhatj§k a felnŖttkori kºrnyezeti tanul§s hi§nyoss§gait az§ltal, 

hogy a fenntarthat·s§gi k®rd®seket a mindennapi ®let nyelv®re ford²tj§k le, ®s folyamatosan 

jelen tartj§k azokat a h®tkºznapi kommunik§ci·ban. Ezzel ºsszef¿gg®sben k¿lºnºsen fontos 

annak vizsg§lata, hogy az influenszerek ®s m§s digit§lis tartalomgy§rt·k vagy kºzvet²tŖk 

milyen szerepet tºltenek be a kºrnyezeti attitŤdºk alak²t§s§ban. Ugyanakkor az is l®nyeges 

szempont, hogy az idŖsebb felnŖtt korcsoportok eset®ben (Pinna et al. 2024) a szem®lyre 

szabott, bizalomra ®p²tŖ, ®lethelyzet-kºzeli ®s gyakran kºzºss®gi be§gyazotts§g¼ 

kommunik§ci· lehet hat®kony. 

A tanulm§ny ¼jszerŤs®ge abban ragadhat· meg, hogy a felnŖtt lakoss§g kºrnyezeti attitŤdj®t 

nem egyszerŤen meggyŖz®si vagy m®diabefogad§si k®rd®sk®nt, hanem nevel®si, csal§di ®s 

digit§lis kommunik§ci·s folyamatok metszet®ben ®rtelmezi. Gyakorlati jelentŖs®ge abban §ll, 

hogy hozz§j§rulhat a kºrnyezeti nevel®s ®s a kl²makommunik§ci· olyan ¼jragondol§s§hoz, 

amely a hagyom§nyos oktat§si form§k mellett sz§mol a kºzvetett, t§rsas ®s digit§lis 

hat§smechanizmusokkal is. 
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A szakirodalmi §ttekint®s ²gy fogalmi alapot teremthet egy k®sŖbbi empirikus vizsg§lathoz, 

amely a felnŖtt lakoss§g kºrnyezeti attitŤdjeinek alakul§s§t a kort§rs m®diakºrnyezetben 

elemzi. 
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SzerzŖ(k): Bocsi Veronika  

Absztrakt c²me: ElsŖ gener§ci·s magyar diplom§sok jellemz®se: ®rt®kek ®s t§rsadalomk®p 

az European Values Study alapj§n 

Kulcsszavak: t§rsadalmi mobilit§s, elsŖ gener§ci·sok, ®rt®kszociol·gia 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az elsŖ gener§ci·s ®rtelmis®gi l®tnek sz®les nemzetkºzi ®s hazai szakirodalmi 

h§ttere van. Ismertek egyr®szt a felfel® ir§nyul· oktat§si mobilit§s r§t§i (Harcsa, Monostori 

Cegl®di ®s Dabney-Fekete, 2022; R·bert, 2019) m§sr®szt pedig azt is kijelenthetj¿k, hogy a 

diploma megszerz®se pozit²v ®s negat²v konzekvenci§kkal egyar§nt j§rhat (Varga, 2024; 

Berem®nyi ®s Durst, 2021). Mivel az iskolai v®gzett®g §ltal§noss§gban is alak²tja olyan 

ter¿leteket, mint az ®rt®kpreferenci§k vagy a politikai preferenci§k (Koshy, Cabalu &amp; 

Valencia, 2023, Weakliem, 2002) ez®rt joggal felt®telezhetj¿k, hogy a diplom§sok csoportj§n 

bel¿l az apa v®gzetts®g®nek ment®n is kit tudunk mutatni elt®r®seket. 

ElŖad§sunkban arra v§llalkozunk, hogy az European Values Study 2017-es adatb§zis§nak 

seg²ts®g®vel jellemezz¿k a magyarorsz§gi elsŖ gener§ci·s diplom§sok csoportj§t, majd pedig 

bizonyos, az ®rt®krend ®s a t§rsadalomk®p tekintet®ben relev§ns v§ltoz·k kapcs§n hasonl²tsuk 

ºssze a diplom§sokat az apa iskolai v®gzetts®g®nek f¿ggv®ny®ben. Elemz®s¿nk sor§n az 

adatb§zisb·l lev§lasztottuk a magyar, felsŖoktat§sban v®gzetts®get szerzett almint§t (N=328). 

Vizsg§latunk sor§n sz§zal®kokat, §tlagokat, keresztt§bl§s elemz®st, variancia-anal²zist ®s 

bin§ris regresszi·s modellt haszn§ltunk fel. 

A kapott adatok alapj§n kijelenthetj¿k, hogy az elsŖ gener§ci·sok ar§nya egyr®szt f¿gg a 

kohorszt·l (a fiatalabbak eset®ben az elsŖ gener§ci·sok ar§nya alacsonyabb), viszont nemi 

elt®r®seket nem tal§ltunk, ®s nem k¿lºnbºzºtt a k®t csoport anyagi helyzete, boldogs§g®rzete 

®s el®gedetts®ge sem. Elt®rŖ volt viszont a k®t alminta h§zast§rs§nak iskolai v®gzetts®ge ï az 

h§zass§gi homog§mia gyakoribb volt azokn§l, akiknek az apja is diplom§s volt. Elt®r®st 

tudtunk kimutatni egyes gyermeknevel®si ®rt®kek (j· magaviselet, fant§zia, takar®koss§g), 

identit§shoz kapcsol·d· elemek (erŖsebb lok§lis-orsz§gos identit§s az elsŖ gener§ci·sokn§l) 

®s a posztmaterializmus dimenzi·j§ban (az elsŖ gener§ci·sokra ez kev®sb® volt jellemzŖ). Ez 

ut·bbi esetben a magyar§z· okok azonos²t§s§nak c®lj§b·l futtattuk le a bin§ris regresszi·s 

modell¿nket, amelybe tºbb h§tt®rv§ltoz·t is bevontunk, de az apa v®gzetts®ge ²gy is 

szignifik§ns magyar§z· erŖvel b²rt. 
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SzerzŖ(k): Bodn§r D§niel  

Absztrakt c²me: Tan§r szakosok szakmai szocializ§ci·j§nak t§mogat§sa hat§ron t¼li magyar 

egyetemek tan§rk®pz®s®ben 

Kulcsszavak: kisebbs®gi felsŖoktat§s, szakmai szocializ§ci·, tan§rk®pz®s 

Szakoszt§ly: Oktat§sszociol·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A tan§rut§np·tl§s k®rd®skºre Magyarorsz§gon (St®ger, 2023) ®s a hat§ron t¼li 

magyar nyelvŤ pedag·gusk®pz®sben is relev§ns t®ma (Dem®ny, 2022; Keller, 2004). A 

tan§rk®pz®ssel kapcsolatos hallgat·i ®s oktat·i perspekt²v§kat vizsg§lva a k®t k®pz®si 

kºrnyezet kºzºtt p§rhuzamos tapasztalatokat fedezhet¿nk fel. Mind az anyaorsz§gban 

(Kormos, 2020), mind a kisebbs®gi felsŖoktat§sban (Dem®ny, 2022) megfigyelhetŖ, hogy a 

hallgat·k ink§bb elm®letkºzpont¼nak tartj§k k®pz®s¿ket, illetve a p§lya t§rsadalmi ®s anyagi 

megbecs¿lts®ge demotiv§l· erŖ sz§mukra (F·nai &amp; Csonka, 2023; Morvai, 2015). A 

hat§ron t¼li tan§rk®pz®s kontextus§ban ezek a v®lem®nyek k®t szempontb·l fontosak. 

Egyr®szt mivel a pedag·gusk®pz®s minŖs®ge egyenesen ar§nyos a kºzoktat§s minŖs®g®vel, a 

tan§rk®pzŖ int®zm®nyeknek a tan§rjelºltek magas sz²nvonal¼ felk®sz²t®s®t kell biztos²tania 

(Salat et al., 2010). M§sr®szt a kisebbs®gi kºzoktat§sban a pedag·gusoknak k¿lºnf®le 

probl®m§kkal kell szemben®znie (alulfinansz²rozotts§g, megfelelŖ tankºnyvek hi§nya, a 

magyar identit§s megŖrz®s®nek ®s §pol§s§nak kih²v§sai, stb.) (Husz§r et al., 2022; Papp Z., 

2012). Magyarorsz§gon v®gzett kutat§sunk a tan§rk®pz®sben rejlŖ probl®m§k megold§sak®nt 

a szakmai tanul·kºzºss®gek (CzetŖ et al., 2024) alkalmazhat·s§g§t vizsg§lta n®gy 

tudom§nyegyetemen (Pol·nyi, 2019) mŤkºdŖ kºzºss®g bevon§s§val. Eredm®nyeink 

r§mutattak arra, hogy e szervezetek pozit²van j§rultak hozz§ a hallgat·i be§gyaz·d§shoz, a 

szakmai szocializ§ci·hoz, valamint a diploma ut§ni jºvŖtervekhez. Kutat§sunk ¼j ir§nyak®nt 

azt jelºlt¿k meg, hogy hat§ron t¼li magyar tan§rk®pzŖ int®zm®nyekben (Pallay, 2020) t§rjunk 

fel hasonl· kerdem®nyez®seket. Ennek ®rdek®ben elsŖ kºrben oktat·kkal rºgz²tett¿nk f®lig 

struktur§lt interj¼kat. Az interj¼v§zlat fŖbb k®rd®skºrei a kºvetkezŖ t®m§kra t®rtek ki: az 

egyetemen zajl· tan§rk®pz®s fel®p²t®se, a kisebbs®gi oktat§sra val· felk®sz²t®s folyamata, a 

tan§rjelºlteket c®lz· extrakurrikul§ris kezdem®nyez®sek, a kisebbs®gi tan§rk®pz®s jºvŖje. Az 

interj¼leiratokat kombin§lt logikai elj§r§ssal (Atlas.ti 7) elemezt¿k. Interj¼alanyaink 

kiemelt®k, hogy a tºbbs®gi oktat§spolitik§hoz val· szoros igazod§s ellen®re k®pesek 

professzion§lis felk®sz²t®st ny¼jtani a tan§rjelºlteknek; ebben az elhivatott oktat·i g§rda is 

szerepet j§tszik. A kisebbs®gi pedag·gusi p§ly§ra val· felk®sz²t®s is megjelenik (magyar 

szaknyelv oktat§sa, tematikus ·ratervek). A form§lis k®pz®st kieg®sz²tŖ kezdem®nyez®sek 

ter®n soksz²nŤs®g rajzol·dik ki, prominens a szakkoll®giumok, a vall§si kºzºss®gek ®s az 

elŖad§ssorozatok szerepe. A jºvŖben az int®zm®nyek c®lja a magyar nyelvŤ tan§rk®pz®s 

tov§bbfejleszt®se. A kutat§s k®sŖbbi, m§sodik szakasz§ban a megkeresett int®zm®nyek tan§r 

szakos hallgat·it tervezz¿k megk®rdezni k®pz®si tapasztalataikr·l, egy®ni vagy 

f·kuszcsoportos interj¼k keretein bel¿l. 
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SzerzŖ(k): Boros Julianna  

Absztrakt c²me: Megk¿zd®sbŖl innov§ci·: cig§ny nŖk szerepe a kºzºss®gi v§ltoz§sokban 

Kulcsszavak: ig§ny nŖk, t§rsadalmi innov§ci·, kvalitat²v kutat§s, reziliencia 

Szakoszt§ly: Romol·gia szakoszt§ly 

Absztrakt:  A t§rsadalmi innov§ci· fogalma szorosan kapcsol·dik a t§rsadalmi 

probl®m§khoz, melyekkel a kºzºss®gek, t§rsadalmi csoportok ®s szervezetek k¿zdenek. A 

t§rsadalmi innov§ci· valamilyen t§gan ®rtelmezhetŖ probl®m§ra, kih²v§sra adott v§laszk®nt 

®rtelmezhetŖ. Kozma (2019) A t§rsadalmi innov§ci·t teh§t tekinthetj¿k egyfajta modern-kori, 

nem megfelelŖ t§rsadalmi berendezked®sekre adott v§laszk®nt is, ami felh²vja a figyelmet a 

struktur§lis hi§nyoss§gokra ®s a marginaliz§l·dott t§rsadalmi csoportok probl®m§ira. (Pacz§ri, 

2024) A t§rsadalmi innov§torok ®s a helyi hŖsºk olyan egy®nek vagy kºzºss®gi szereplŖk, 

akik akt²van dolgoznak t§rsadalmi probl®m§k megold§s§n ®s pozit²v v§ltoz§sok elŖid®z®s®n 

helyi szinten. 

A kutat§s c®lja 

a reziliencia ®s a bikultur§lis szocializ§ci· (medi§torok, transzl®torok) elm®let®t kºvetve, a 

h§tr§nyos helyzetbŖl indul· fŖk®nt cig§ny, roma sz§rmaz§s¼ nŖk innov§ci·s tev®kenys®g®nek 

megismer®se, azonos²t§sa, akik medi§tork®nt ®s transzl®tork®nt vannak jelen a t§rsadalomban. 

A kutat§s r®sze, hogy az ®letutakban megvizsg§ljuk a reziliencia t®nyezŖit, mennyiben 

tekinthetŖk a mint§ba ker¿lt szem®lyek reziliensnek. Kvalitat²v technik§val 32 ®lettºrt®neti 

interj¼k ®s oral history interj¼k k®sz²t®s®n kereszt¿l v§ltoz·kºzpont¼ m·dszerrel tºrt®nŖ 

elemz®se. A reziliens szem®lyek §ltal el®rt eredm®nyeket alapvetŖen hat ismert kateg·ria 

alapj§n rendszerezz¿k. 

A helyi hŖsºkben kºzºs jellemzŖ, hogy kreat²vak, probl®mamegold§suk ¼jfajta szeml®letet 

t¿krºz a kºzºss®gen bel¿l. Tºbbnyire t§rsadalmilag ®rz®kenyek, ®s v§lasztott szakm§jukban 

ez®rt kiemelten keresik (tudatosan vagy an®lk¿l) az emberekhez val· kapcsol·d§st a seg²t®st 

vagy a kºzºss®g ®rdekeinek k®pviselet®t. Jelenl®t¿k egyfajta Ăh²dò szerepet jelent a kºzºss®g 

®s az ¼j²t§s vagyis a kºzºss®gi tanul§s m·dszerei kºzºtt mind egy®ni, mind kollekt²v szinten. 
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SzerzŖ(k): Bucher Eszter  

Absztrakt c²me: P®ld§k a t§rsadalmi innov§ci·ra h§tr§nyos helyzetŤ telep¿l®seken 

Kulcsszavak: felz§rk·z· telep¿l®sek, j· p®ld§k, t§rsadalmi innov§ci·k, kºzºss®gi tanul§s 

Szakoszt§ly: FelnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A Katolikus Karit§sz 2018-·ta eur·pai uni·s projekteken kereszt¿l h§tr§nyos 

helyzetŤ telep¿l®sek, j§r§sokat c®lz· fejlesztŖ tev®kenys®get folytat a Sellyei j§r§s ter¿let®n. 

A telep¿l®sek, a csal§dok probl®m§ira sz§mtalan innovat²v, fejlŖd®st, fejleszt®st t§mogat· 

szolg§ltat§ssal, programmal reag§l a felz§rk·z· telep¿l®sek programon kereszt¿l. 

A t§rsadalmi innov§ci·k kºz®rdekŤ, szoci§lis vagy t§rsadalmi c®lt/okatszolg§lnak, 

nyeres®g¿ket elsŖsorban e c®l el®r®se ®rdek®ben forgatj§k vissza az alap tev®kenys®g¿kbe, 

mŤkºd®s¿k a r®szv®teli demokr§ci§n alapul. (G. Fekete®smtsai, 2017, Kozma 

2018,Bucher2019) A vizsg§lt innov§ci·k a civil ®s az §llamiszektor hat§r§n helyezkednek el, 

ez®rt sok esetben a k®t szektor erŖss®geit tudj§k innovat²v m·don a kºzºss®gek fejlŖd®se 

®rdek®ben kamatoztatni. (Bucher 2019) 

A t§rsadalmi innov§ci·t szerep®t a h§tr§nyos helyzetŤ t§rsadalmi csoportok, a felz§rk·ztat§s 

sor§n sz§mos szakirodalom legitim§lja. A t§rsadalmi innov§ci· fogalm§nak f·kusz§ban az az 

¼j /vagy ¼jszerŤ) ºtlet §ll, amelyben megjelenik az ®letminŖs®g ®s az ®lettartam fejleszt®s®nek 

potenci§lja, olyan ¼j megold§sokat jelent, amelyek egyszerre kiel®g²tik a t§rsadalmi 

sz¿ks®gletet ®s fokozz§k a t§rsadalom cselekvŖk®pess®g®t. (Benedek et.al. 2015) 

A t§rsadalmi innov§ci· perif®rikus helyzetŤ t®rs®gek sz§m§ra ¼j eszkºzk®nt azonos²that·. A 

jelenl®ti szoci§lis munka sor§n is alkalmazott kºzºss®gi munka fokozatosan olyan, a 

t§rsadalmi integr§ci·t elŖseg²tŖ tev®kenys®gg® v§lt, amely hat®konyan k®pes fokozni a 

t§rsadalom cselekvŖk®pess®g®t, seg²teni kºzºss®gszervez®s folyamatait, ºsszekapcsolni a 

t§rsadalom k¿lºnbºzŖ szereplŖit, partners®gi kapcsolatokat ki®p²teni t®rs®gi ®s t§rsadalmi 

szinten, s mindezzel k®pes fokozni a t§rsadalom demokratikus ºnszervezŖd®s®t (Csongor et 

al. 2003).  

A t§rsadalmi innov§ci·s folyamatok szerepe hangs¼lyos a perif®rikus helyzetŤ t®rs®gek 

felz§rk·z§si folyamataiban (Kocziszky,Gy. et.al. 2017 Dºringer 2017; Neumeier, S. 2017 

). A h§tr§nyos helyzetŤ t®rs®gek felz§rk·z§s§nak t§mogat§sa kiemelt priorit§sk®nt szerepel az 

Eur·pai Uni· politik§j§ban, ²gy sz§mos projekt, kutat§si feladat kapcsol·dik a m®r®si 

keretfelt®telek azonos²t§s§hoz. A region§lis egyenlŖtlens®gek csºkkent®s®nek kulcst®nyezŖje 

az innov§ci·. 

Az elŖad§s modell®rt®kŤ t§rsadalmi innov§ci·kat mutat be a t®rs®gben tal§lhat· felz§rk·z· 

telep¿l®seken. A t§rsadalmi kezdem®nyez®s olyan telep¿l®seken mŤkºdik, amely tipikus 

h§tr§nyos helyzetŤ, perif®rikus elhelyezked®sŤ orm§ns§gi apr·falvak. A telep¿l®sek alacsony 

foglalkoztat§si ar§nysz§mok ®s munkaintenzit§s jellemzik, amely nem kiz§r·lag a 

munkahelyek hi§ny§b·l ered, hanem mind ehhez hozz§j§rul a n®pess®g alacsony iskolai 

v®gzetts®ge, szakk®pzetlens®ge, berºgz¿lt csal§di szerepek ®s a rossz kºzleked®si viszonyok. 

A vizsg§lt telep¿l®seken a felz§rk·z· telep¿l®sek programnak kºszºnhetŖen tºbb t§rsadalmi 

innov§ci· mŤkºdik kºlcsºnºsen t§mogatva egym§st. pl. baba-mama foglalkoz§s, nŖi klub, 

tanoda jellegŤ szolg§ltat§s, kiskert program. Az elŖad§s c®lja, a j·l mŤkºdŖ p®ld§k rºvid 

bemutat§sa. Jelen innov§ci·k elind²t§sa ®s mŤkºdtet®se a kºzºss®gi tanul§s olyan sz²ntere, 

amely kiutat jelenthet a h§tr§nyos helyzetbŖl. 

A kutat§s m·dszertani alapj§t az elŖad·k terepi munk§ja 2 f·kuszcsoportos interj¼ ®s 10 f®lig 

struktur§lt interj¼ adja. 
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SzerzŖ(k): Buchwald Judit Dobos Orsolya, Zsiray Barbara 

Absztrakt c²me: Az alternat²v iskola v§laszt§s§nak motiv§ci·i a tanul·k n®zŖpontj§b·l 

Kulcsszavak: Iskolav§laszt§si motiv§ci·k, Alternat²v iskol§k, Tanul·i n®zŖpont 

Szakoszt§ly: Kºzoktat§si szakoszt§ly 

Absztrakt:  Bevezet®s ®s elm®leti h§tt®r 

Az iskolav§laszt§si motiv§ci·k kutat§sa a nevel®studom§ny egyik kºzponti t®m§ja, §m a 

hazai vizsg§latok tºbbs®ge iskolat²pust·l f¿ggetlen¿l, elsŖsorban a sz¿lŖi preferenci§kra 

f·kusz§l (Imre, 2002; J·zsa ®s Hricsovinyi, 2011; Tuza, 2011; Hunyady, 2014; Hunyady ®s 

M. N§dasi, 2014; Fejes ®s SzŤcs, 2018; Hricsovinyi ®s J·zsa, 2018; Garbaczn® Olasz ®s 

SzŤcsn® H¿tter, 2021; Fejes ®s mtsai, 2022). Emellett Hunyady Gyºrgyn® (2002) az 

iskolav§laszt§si mot²vumokat a fenntart· t²pusa szerinti megoszl§sban is elemezte, Solymosi 

Katalin (2013) pedig az alternat²v iskola v§laszt§s h§tter®ben megh¼z·d· n®zetek ®s 

mot²vumok vizsg§latapszichol·giai megkºzel²t®sben v§llalkozott, valamint Langern® 

Buchwald Judit (2025) alternat²v iskol§t keresŖ sz¿lŖk posztjainak kvalitat²v 

tartalomelemz®s®vel t§rta fel az a sz¿lŖk iskolav§laszt§si motiv§ci·t. 

A kutat§s c®lja ®s ¼jdons§ga 

Jelen kutat§s c®lja az alternat²v iskolav§laszt§s okainak felt§r§sa a di§kok szemszºg®bŖl. A 

kutat§s ¼jdons§g§t k®t t®nyezŖ adja: egyr®szt online k®rdŖ²ves m·dszerrel kºzvetlen¿l a 

tanul·kat helyezi a vizsg§lat kºz®ppontj§ba, m§sr®szt specifikusan a 2019 elŖtt alternat²v 

kerettantervvel, jelenleg egyedi megold§sokkal mŤkºdŖ kºz®piskolai tagozattal is rendelkezŖ 

alternat²v iskol§kat vizsg§lja. 

M·dszertan 

A mintav®tel sor§n olyan int®zm®nyeket v§lasztottunk ki, amelyek pedag·giai ®s szervezeti 

modellj¿kben is alternat²vak. A vizsg§latb·l ï a mintatorz²t§s elker¿l®se v®gett ï kihagytuk a 

Waldorf-iskol§kat. A k®rdŖ²vet v®g¿l 8 ®rintett iskola 603 tanul·ja (14ï21 ®ves koroszt§ly) 

tºltºtte ki. A k®rdŖ²v 15 v§laszlehetŖs®get k²n§lt az iskolav§laszt§si motiv§ci·kra, kieg®sz²tve 

saj§t v§lasz megad§s§nak lehetŖs®g®vel, valamint a dºnt®si folyamatban val· r®szv®tel 

m®rt®k®nek megad§s§val. 

FŖbb eredm®nyek 

Az eredm®nyek r§vil§g²tottak a di§kok magas szintŤ auton·mi§j§ra: 89%-ukat bevont§k a 

sz¿lŖk a dºnt®sbe. A legfontosabb v§laszt§si szempontok a kºvetkezŖk voltak: 

Egy®ni ig®nyek figyelembev®tele: 

 A v§laszad·k tºbb mint 60%-a sz§m§ra dºntŖ volt a tanul·i ®rdeklŖd®s tiszteletben tart§sa ®s 

a nagyobb szabads§gfok. 

Demokratikus mŤkºd®s ®s elfogad§s: 

 Tºbb mint 50% jelºlte meg az iskola ®let®be val· belesz·l§s jog§t, valamint a t§mogat· 

kºrnyezetet. 

Egy®b t®nyezŖk: 

 JelentŖs szempontk®nt jelent meg a teljes²tm®nyk®nyszer hi§nya ®s a nem alternat²v 

iskol§kban szerzett kor§bbi negat²v tapasztalat. 

Ćtfed®sek a tºbbs®gi oktat§si int®zm®ny v§laszt§si motiv§ci·ival: 
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 Az iskola j· h²re ®s a lak·hely kºzels®ge a tºbbs®gi ®s az alternat²v iskola v§laszt§s§n§l is 

fontos, de az alternat²v szektorban ezek mell® nagyobb hangs¼llyal az elŖbbi specifikus 

motiv§ci·k is t§rsulnak. 

Kºvetkeztet®sek 

A kutat§s eredm®nyei §rnyalj§k az iskolav§laszt§si motiv§ci·kr·l alkotott k®p¿nket, kiemelve 

a szabads§g ®s a r®szv®teli jog fontoss§g§t. Az adatok nemcsak az alternat²v pedag·gia 

kutat·i sz§m§ra relev§nsak, hanem jelz®s®rt®kŤek a tºbbs®gi iskol§k sz§m§ra is, r§vil§g²tva 

arra, hogy a di§kok ®s sz¿lŖk egy meghat§rozott r®tege milyen hi§nyoss§gok miatt keres 

alternat²v megold§sokat a kºznevel®sben. 
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SzerzŖ(k): Buda Andr§s  

Absztrakt c²me: Mesters®ges intelligencia ®s a szakk®pz®sben oktat·k 

Kulcsszavak: msters®ges intelligencia, szakk®pz®s, kutat§s, k®rdŖ²v 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az elm¼lt ®vek tºrt®n®sei alapj§n vitathatatlan, hogy a digit§lis technol·gia 

alapvetŖen fogja meghat§rozni a jºvŖ iskol§j§t. Ebben a folyamatban kiemelt szerepe lesz a 

mesters®ges intelligenci§nak (MI), mely sz§mtalan lehetŖs®get k²n§l a pedag·gusok sz§m§ra 

(Celik et al. 2022), de a leggyakrabban azt emelik ki, hogy seg²ts®g®vel teljesen szem®lyre 

szabott tan²t§s, tanul§s val·s²that· meg (Binhammad et al. 2024). Ugyanakkor az MI alap¼ 

megold§sok intenz²v alkalmaz§sa sz§mos probl®m§t is gener§l, p®ld§ul eredm®nyezhet 

digit§lis f§radts§got (An et al. 2025), elŖseg²theti a f¿ggŖs®get a technol·gi§t·l (Rahman et al. 

2023) ®s kiv§lthat kognit²v lustas§got is (Fan et al., 2025). 

A negat²vumok ellen®re az MI m§r napjaink oktat§s§ban is erŖteljesen jelen van, ²gy a 

kapcsol·d· ismeretek, kompetenci§k fejleszt®se rendk²v¿l fontos, aktu§lis feladat. K¿lºnºsen 

igaz ez a szakk®pz®sre (Attwell et al. 2020), mivel a munkaerŖpiac is egyre nagyobb 

m®rt®kben v§rja el az MI ismereteket a munkav§llal·kt·l. £ppen ez®rt fontos azt 

megismern¿nk, hogy a szakk®pz®sben oktat·k milyen ismeretekkel, szem®lyes 

tapasztalatokkal b²rnak a mesters®ges intelligenci§ra vonatkoz·an, milyen elŖnyeit, h§tr§nyait 

l§tj§k alkalmaz§s§nak, mennyire ®p¿ltek be pedag·giai gyakorlatukba az MI alap¼ 

megold§sok. 

Ezeknek a k®rd®seknek a megv§laszol§s§ra szervezt¿k meg kutat§sainak a Debreceni 

Szakk®pz®si Centrum int®zm®nyeiben. Az §ltalunk ºssze§ll²tott, online kitºlthetŖ k®rdŖ²vet 

2024-ben (252 fŖ ï 33,9%) ®s 2025-ben (294 fŖ ï 40,1%) is kitºltºtt®k a pedag·gusok, ²gy 

detekt§lhat·v§ v§lt az is, hogy milyen v§ltoz§s tºrt®nt egy ®v alatt. A mesters®ges 

intelligenci§val kapcsolatos ismeretek vonatkoz§s§ban p®ld§ul jelentŖs elŖrel®p®s tºrt®nt. 

2024-ben a v§laszad·k 17,5 %-a nyilatkozott ¼gy, hogy nincsenek ilyen ismeretei, ez az ar§ny 

2025-re 6,4 %-ra csºkkent, mely ®rt®k j·val alacsonyabb, mint a szint®n 2025-ben 

lebonyol²tott VETAssIst felm®r®s (B¿kki &amp; Manojlovic 2025) sor§n m®rt 15 %-os ®rt®k. 

Ugyanakkor az ismeretek megl®te, ®s az MI alap¼ megold§sok alkalmaz§sa jelentŖs elt®r®st 

mutat. 2024-ben a v§laszad·k 43%-a §ll²totta azt, hogy mag§nemberk®nt ®s pedag·gusk®nt 

sem haszn§lt m®g soha tudatosan mesters®ges intelligenci§t, teh§t ismereteik ellen®re sokan 

elz§rk·ztak az ¼j lehetŖs®gektŖl. 2025-re viszont 8,3 %-ra csºkkent az elz§rk·z·k ar§nya, 

azaz az ismeretekkel b²r·k szinte teljes l®tsz§mban a gyakorlatba is §t¿ltett®k tud§sukat. 

ElsŖsorban feladatok gener§l§s§hoz ®s m·dszertani ºtletekhez haszn§lt§k a pedag·gusok az 

MI alap¼ megold§sokat, tervez®si feladatokhoz viszont kev®sb® vettek ig®nybe ilyen 

seg²ts®get. 

A tervezett elŖad§sban elsŖsorban azon eredm®nyeit k²v§njuk r®szletesebben bemutatni a 

kutat§soknak, melyek kijelºlnek fejleszt®si ir§nyokat a pedag·gusk®pz®s ®s tov§bbk®pz®s 

sz§m§ra is. 
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SzerzŖ(k): Budai G§bor  

Absztrakt c²me: A tan§ri szerepek ®s kompetenci§k §talakul§sa m®rnºktan§r ®s szakoktat· 

hallgat·k szemszºg®bŖl 

Kulcsszavak: tan§ri szerep, tan§ri kompetenci§k, digit§lis kompetencia 

Szakoszt§ly: Szakk®pz®s-pedag·giai ®s szakmai tan§rk®pz®si szakoszt§ly 

Absztrakt:  A kutat§s c®lja a tan§ri szerepek ®s kompetenci§k §talakul§s§nak vizsg§lata volt 

m®rnºktan§r ®s szakoktat· v®gzŖs hallgat·k kºr®ben. A t®ma aktualit§s§t a tan§ri szerepek ®s 

kompetenci§k gyors §talakul§sa indokolja a digitaliz§ci· ®s a munkaerŖpiaci elv§r§sok 

v§ltoz§s§nak hat§s§ra. Az adatfelv®telre 2026. febru§r ®s m§rcius h·napokban ker¿lt sor, 

online k®rdŖ²ves m·dszerrel, a Microsoft Forms alkalmaz§s§val. A vizsg§latban ºsszesen 100 

fŖ vett r®szt. 

Az eredm®nyek azt mutatj§k, hogy a v§laszad·k t¼lnyom· tºbbs®ge (82%) egyet®rt azzal, 

hogy a tan§ri szerep a hagyom§nyos tud§s§tad· funkci·r·l egyre ink§bb facilit§tori ®s mentori 

ir§nyba tol·dik el. A digit§lis kompetenci§k fontoss§g§t a kitºltŖk 91%-a kiemelte, m²g a 

tanul·k motiv§l§s§t 76% tartotta a tananyag §tad§s§n§l is fontosabbnak. 

A gyakorlati tud§s szerep®nek nºveked®s®t a v§laszad·k 85%-a hangs¼lyozta, k¿lºnºsen a 

szakmai k®pz®sek kontextus§ban. A tan§ri kompetenci§k bŖv¿l®se ï k¿lºnºsen a 

kommunik§ci·s, probl®mamegold· ®s digit§lis k®szs®gek ter®n ï szint®n mark§ns 

tendenciak®nt jelent meg. Ugyanakkor a kitºltŖk 68%-a jelezte, hogy a tan§ri p§lya 

adminisztrat²v terhei is nºvekedtek. 

A nyitott k®rd®sekre adott v§laszok alapj§n a jºvŖ tan§rai sz§m§ra kulcsfontoss§g¼ 

kompetenci§k kºz® tartozik a digit§lis pedag·gia alkalmaz§sa, az adaptivit§s, a folyamatos 

ºnfejleszt®s, valamint a tanul·kºzpont¼ szeml®let. Az eredm®nyek r§mutatnak arra, hogy a 

tan§rk®pz®snek alkalmazkodnia kell a v§ltoz· elv§r§sokhoz, ®s nagyobb hangs¼lyt kell 

fektetnie a gyakorlatorient§lt ®s kompetenciaalap¼ k®pz®sre. A vizsg§lat ¼jszerŤs®ge abban 

rejlik, hogy m®rnºktan§r ®s szakoktat· hallgat·k perspekt²v§j§b·l t§rja fel a 

kompetenciav§ltoz§s ir§nyait. 

- Budai, G.(2024b): The effectiveness of the applicationof modern methodologies in 

technicalvocational education,Dunakavics, 2024.,(03.), pp. 5ï16.- Budai G. (2015): 

Inform§ci·s t§rsadalom iskol§i: hagyom§nyos ®s elektronikus tanul§s, Dunakavics, 2015., 

(9.), pp. 27ï43.- Budai G. (2014): Tanul·i ®s tanul§siutak a renszerv§lt§st·l napjainkig, 

Dunakavics, 2014., (6.), pp. 5ï27.- Budai, G. (2024a): Historical development of education: 

changes in hungarian education methodology, Dunakavics,2024., (12.), pp. 29ï36.- Feh®rv§ri 

A. (2022): Tan²t§si gyakorlat tantermi jelenl®t n®lk¿l: tan§rjelºltektapasztalatai a Covid-

lez§r§s idej®n, Szeged:Szegedi Tudom§nyegyetem Nevel®studom§nyi Int®zet, MTA- Gyºrgyi 

Z. (2022):A negyedik ipari forradalom ®s a hazaiszakk®pz®s, Educatio,31., (1.), pp. 56ï69. 
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SzerzŖ(k): Bujdos·-Kurucs· Alexandra  

Absztrakt c²me: EGYSZ¦LŕS CSALĆDI HĆTT£R £S DIGITĆLIS TANULĆSI 

REZILIENCIA PEDAGčGUS HALLGATčK K¥R£BEN- Gyermekv®delmi prevenci· ®s 

t§rsadalmi sebezhetŖs®g a digit§lis oktat§sban 

Kulcsszavak: egysz¿lŖs csal§dok, reziliencia, t§rsadalmi sebezhetŖs®g, gyermekv®delmi 

prevenci· 

Szakoszt§ly: Gyermekv®delmi ®s szoci§lpedag·giai kutat§sok szakoszt§ly 

Absztrakt:  A digit§lis oktat§s t®rnyer®se ï k¿lºnºsen a COVID-19 j§rv§ny hat§s§ra ï 

alapjaiban alak²totta §t az oktat§s, kºzte a felsŖoktat§s mŤkºd®s®t. A v§ltoz§s sz§mos 

lehetŖs®get teremtett, egy¼ttal ¼j t²pus¼ egyenlŖtlens®geket is felsz²nre hozott, melyben 

k¿lºnºsen ®rintettek az egysz¿lŖs csal§di h§tt®rrel rendelkezŖ hallgat·k (Chung et al., 2020). 

Magyarorsz§gon a csal§dok mintegy 14-17%-a egysz¿lŖs, ®s ezek a csal§dok szignifik§nsan 

magasabb szeg®nys®gi kock§zatnak vannak kit®ve (Herke, 2024; KSH, 2024). A pedag·gus 

hallgat·k kºr®ben v®gzett kutat§s az®rt k¿lºnºsen relev§ns, mivel Ŗk azok, akik a jºvŖben 

oktat§s ¼tj§n h§tr§nyos helyzetŤ gyermekekkel dolgoznak, ²gy saj§t tapasztalataik ®s 

megk¿zd®si strat®gi§ik kºzvetlen hat§ssal lehetnek pedag·giai gyakorlatukra is (Barnucz et 

al., 2024). 

A kutat§s h§rom, egym§st kieg®sz²tŖ elm®leti megkºzel²t®sre ®p¿l. Egyr®szt a t§rsadalmi 

sebezhetŖs®g elm®lete r§mutat arra, hogy az egysz¿lŖs csal§dok tºbbdimenzi·s sebezhetŖs®ge 

felerŖsºdik a digit§lis kºrnyezetben (Bonoli, 2005). M§sr®szt a reziliencia-elm®let a 

neh®zs®gekkel val· megk¿zd®s ®s a visszarendezŖd®s k®pess®g®t helyezi kºz®ppontba 

(Masten, 2001); ennek m®r®s®re a valid§lt CD-RISC-10 sk§l§t alkalmazom (Campbell-Sills 

&amp; Stein, 2007). A kompenz§ci·s elm®let hangs¼lyozza, hogy az oktat§si int®zm®nyek 

k®pesek lehetnek ellens¼lyozni a csal§di h§tt®rbŖl fakad· h§tr§nyokat (Bourdieu, 1986; Bihari 

et al., 2023). 

A kutat§s c®lja az egysz¿lŖs csal§di h§tt®r, a digit§lis tanul§si reziliencia ®s az int®zm®nyi 

t§mogat§s kapcsolat§nak felt§r§sa d®l-alfºldi pedag·gus hallgat·k kºr®ben. A felt§r· kutat§s 

sor§n a kºvetkezŖ k®rd®sekre keresem a v§laszt: K¿lºnbºzik-e a digit§lis tanul§si reziliencia 

szintje az egysz¿lŖs ®s k®tsz¿lŖs csal§di h§tt®rrel rendelkezŖ hallgat·k kºzºtt, ®s milyen 

t§rsadalmi sebezhetŖs®gi indik§torok magyar§zz§k ezt? Milyen m®rt®kben k®pes a 

tan§rk®pz®si kºrnyezet kompenz§lni az egysz¿lŖs csal§di h§tt®rbŖl eredŖ h§tr§nyokat? 

Hogyan kapcsol·dik a hallgat·k saj§t csal§di h§ttere ®s rezilienci§ja a gyermekek k¿lºnbºzŖ 

csal§di h§tter®re val· ®rz®kenys®g¿khºz? A kutat§s hipot®zisei szerint az egysz¿lŖs h§tt®rrel 

rendelkezŖ hallgat·k §tlagosan alacsonyabb rezilienci§t mutatnak, ugyanakkor ezt az 

int®zm®nyi t§mogat§s k®pes m®rs®kelni. Felt®telezem tov§bb§, hogy a magasabb 

rezilienci§val. rendelkezŖ hallgat·k nyitottabbak ®s ®rz®kenyebbek a gyermekek elt®rŖ csal§di 

helyzeteire. 

A vizsg§lat kvantitat²v, keresztmetszeti k®rdŖ²ves vizsg§lat, a minta 100-150 pedag·gus 

hallgat·b·l §ll. Az adatgyŤjt®s online k®rdŖ²v seg²ts®g®vel tºrt®nik, amely 8 ter¿letet ®rint. A 

t§rsadalmi sebezhetŖs®get indirekt m·don m®rj¿k. Az adatok elemz®se sor§n le²r· 

statisztik§kat, t-pr·b§t, korrel§ci·s ®s regresszi·s elemz®seket alkalmazok. 

A kutat§s ¼jszerŤs®ge az egysz¿lŖs csal§di h§tt®r, a digit§lis tanul§si reziliencia ®s a 

pedag·gusk®pz®s ºsszef¿gg®s®ben §ll. Emellett hozz§j§rul a CD-RISC-10 sk§la hazai 

alkalmaz§s§hoz, valamint intergener§ci·s n®zŖpontb·l kºzel²ti meg a gyermekv®delmi 

prevenci· k®rd®s®t. Az egysz¿lŖs h§tt®rŤ hallgat·k v§rhat·an alacsonyabb rezilienci§t 

mutatnak, de ez m®rs®kelhetŖ magas int®zm®nyi t§mogat§s eset®n. A digit§lis hozz§f®r®si 

akad§lyok ®s az anyagi instabilit§s szignifik§ns prediktorai a rezilienci§nak. 
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A kutat§s elm®leti szempontb·l hozz§j§rul a reziliencia fogalm§nak finom²t§s§hoz a digit§lis 

tanul§s ®s a vesz®lyeztetett csoportok kontextus§ban, a kompenz§ci·s mechanizmusok 

empirikus tesztel®s®hez. Gyakorlati szinten a vizsg§lat eredm®nyei v§rhat·an tºbb ter¿leten is 

hasznos²that·k lesznek, mint: int®zm®nyi t§mogat§si programok kidolgoz§s§ban, a k¿lºnbºzŖ 

csal§di h§tterŤ gyermekek ir§nti ®rz®kenys®g erŖs²t®s®ben. Hosszabb t§von hozz§j§rulhat az 

intergener§ci·s h§tr§nyok m®rs®kl®s®hez ®s a t§rsadalmi es®lyegyenlŖs®g erŖs²t®s®hez 

(Dobokai &amp; Simon, 2019; Nagy &amp; Kov§cs, 2024). 
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SzerzŖ(k): Burom Katalin  R®v®sz Kiszela Kinga 

Absztrakt c²me: Egy®ni tanul§si utak tervez®se az §ltal§nos iskol§ban a kult¼rtechnik§k 

elsaj§t²t§s§hoz sz¿ks®ges k®pess®gek, valamint a v®grehajt· funkci·k t¿kr®ben 

Kulcsszavak: differenci§l§s, szakmai egy¿ttmŤkºd®s, szem®lyre szabott oktat§s, kognit²v 

k®pess®gek 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A tanul·k egy®ni ig®nyeihez ®s k®pess®geihez igazod· pedag·gia 

kulcsfontoss§g¼ azinkluzivit§s 

®s a m®lt§nyos tanul§si kºrnyezet megteremt®s®ben. A leg¼jabb neuropszichol·giai kutat§sok 

egy®rtelmŤen igazolj§k, hogy  

a tanul§s nem egys®ges a tanul·k kºzºtt, ®s hogy az uniformiz§lt oktat§si megkºzel²t®sek nem 

val·sz²nŤ, hogy hat®konyan reag§lnak az oszt§lytermekben jelen l®vŖ kognit²v profilok 

sokf®les®g®re. Az §ltal§nos iskol§ba beker¿lŖ tanul·k elt®rŖ sz¿lŖi ®s kºrnyezeti h§tt®rrel, ®s 

k¿lºnbºzŖ k®pess®gprofillal ker¿lnek az iskol§ba. A tanul§si teljes²tm®nyekkel foglalkoz· 

kutat§sok szerint a gyermekek 15-20%-a mutat valamilyen tanul§si probl®m§t iskolai 

p§lyafut§sa sor§n ®s 5-10%-ukat tanul§si zavarral diagnosztiz§lj§k. (OECD,2021; American 

Psychiatric Association, 2022; Grigorenko et al., 2019) 

A modern oktat§si rendszerek egyik kiemelt kih²v§sa, hogy k®pesek legyenek alkalmazkodni 

a tanul·k elt®rŖ k®pess®geihez, elŖzetes tud§s§hoz, tanul§si temp·j§hoz ®s motiv§ci·j§hoz. 

(Meier J.W ®s mtsai,2003) Az egy®ni tanul§si utak tervez®se olyan pedag·giai megkºzel²t®st 

jelent, amely lehetŖv® teszi a tanul·k szem®lyre szabott fejlŖd®s®nek t§mogat§s§t, figyelembe 

v®ve kognit²v, szoci§lis ®s ®rzelmi saj§toss§gaikat. A pedag·gus ®s a gy·gypedag·gus szerepe 

ebben a folyamatban kulcsfontoss§g¼. 

Ez a tanulm§ny 2024-ben bevezetett bemeneti m®r®seket ®s a visszam®r®seket, valamint a 

diagnosztik§ra ®p¿lŖ egy®ni tanul§si utakat mutatja be. A diagnosztik§ban fonol·giai ®s 

grammatikai tudatoss§got m®rŖ feladatokat, valamint sz¿lŖi tan§ri k®rdŖ²veket haszn§ltunk. 

Az egy®ni tanul§si utak tervez®se gy·gypedag·gus-pedag·gus egy¿ttmŤkºd®s keret®ben 

val·sult meg. Az eredm®nyek: 

(1) gy·gypedag·gus speci§lis diagnosztikai ®s fejleszt®si tapasztalatai seg²tik a pedag·gust 

abban, hogy m®lyebben meg®rtse a tanul·k kognit²v, nyelvi ®s viselked®ses saj§toss§gait. 

(2) A kºzºs tervez®s lehetŖv® teszi, hogy a pedag·gus differenci§lt feladatokat, 

tanul§sszervez®si form§kat ®s tanul§si strat®gi§kat alkalmazzon 

(3) A szem®lyre szabott feladatok ®s a siker®lm®nyek lehetŖs®ge hozz§j§rul a tanul·k belsŖ 

motiv§ci·j§nak erŖsºd®s®hez. 

(4) A gy·gypedag·gus egy®ni vagy kiscsoportos fejleszt®sei ®s az oszt§lytermi tanul§si 

folyamatok ºsszehangol§sa lehetŖv® teszi, hogy a fejleszt®sek kºzvetlen¿l be®p¿ljenek a 

mindennapi tanul§sba. 

(5) Az egy¿ttmŤkºd®s nemcsak a tanul·k sz§m§ra hasznos, hanem a pedag·gusok szakmai 

fejlŖd®s®t is t§mogatja. 

A tanulm§ny r§mutat, hogy a pedag·gus ®s gy·gypedag·gus egy¿ttmŤkºd®se hozz§j§rul a 

szem®lyre szabott, inkluz²v ®s hat®kony tanul§si kºrnyezet kialak²t§s§hoz. Az egy¿ttmŤkºd®s 

eredm®nyek®nt a tanul·k fejlŖd®si sz¿ks®gleteihez jobban igazod· tanul§si utak jºnnek l®tre, 

amelyek elŖseg²tik a tanul§si eredm®nyess®get, a motiv§ci· nºveked®s®t ®s az iskolai 

sikeress®get. 
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SzerzŖ(k): B¿kki Eszter Manojlovic Helena 

Absztrakt c²me: Oktat·i MI-mŤvelts®g fejleszt®se a szakk®pz®sben: a VETAssIst-kurzus 

magyarorsz§gi pilotj§nak tapasztalatai 

Kulcsszavak: mesters®ges intelligencia, szakk®pz®s, tan§ri MI-mŤvelts®g 

Szakoszt§ly: Szakk®pz®s-pedag·giai ®s szakmai tan§rk®pz®si szakoszt§ly 

Absztrakt:  A generat²v mesters®ges intelligencia (genMI) eszkºzeinek gyors terjed®s®vel a 

szakk®pz®sben oktat·k MI-mŤvelts®ge kulcsk®rd®ss® v§lt. Olyan oktat·kra van sz¿ks®g, akik 

k®pesek tudatosan ®s kritikusan alkalmazni azokat az eszkºzºket, amelyek a tan²t§si ®s 

tanul§si folyamatot hat®konyabb§, szem®lyre szabottabb§ ®s hozz§f®rhetŖbb® tehetik, s 

egy¼ttal fel tudj§k k®sz²teni tanul·ikat egy olyan munkaerŖpiacra, amelyen az MI-vel val· 

egy¿ttmŤkºd®s egyre ink§bb alapkompetenci§nak sz§m²t (Attwell et al., 2020; B¿kki et al., 

2025). M²g a korai adopt§ci· jellemzŖen hat®konys§gorient§lt marad (Celik et al., 2022), a 

m®lyebb transzformat²v potenci§l kiakn§z§s§hoz tudatos pedag·giai tervez®s sz¿ks®ges 

(Kasneci et al., 2023). A tan§ri MI-mŤvelts®g kialak²t§s§hoz egyszerre sz¿ks®ges a technikai 

magabiztoss§g, a kritikai ®rt®kel®s k®pess®ge, az etikai t§j®kozotts§g ®s az MI-t a tan²t§si 

c®lokhoz igaz²tani k®pes pedag·giai tud§s (Miao &amp; Cukurova, 2024; Bekiaridis &amp; 

Attwell, 2024). 

E megfontol§sokra ®p²tve a Budapesti MŤszaki ®s Gazdas§gtudom§nyi Egyetem 

koordin§l§s§val n®met, szlov§k ®s szerb partnerek r®szv®tel®vel megval·sul· VETAssIst 

Erasmus+ projekt (2024-1-HU01-KA220-VET-000253387) keret®ben egy nyolc modulb·l 

§ll· tananyagot k®sz²tett¿nk a szakk®pz®sben oktat·k MI-mŤvelts®g®nek fejleszt®s®re ( 

Manolovic  

&amp; B¿kki 

, 2026). A modulok olyan t®m§kat ºlelnek fel, mint a generat²v MI alkalmaz§sa az akt²v 

tanul§sban, az ®rt®kel®sben, a tervez®sben ®s a szakmai fejlŖd®sben, a tanul·k MI-

mŤvelts®g®nek fejleszt®se, valamint etikai ®s adatv®delmi k®rd®sek. A tartalmat a 

DigCompEdu MI-kieg®sz²t®s®ben (Bekiaridis &amp; Attwell, 2024), az UNESCO MI-

keretrendszer®ben (Miao, F., &amp; Cukurova, 2024) ®s a genMI-haszn§lathoz igaz²tott 

Bloom-taxon·mi§ban (Oregon State University, 2024) meghat§rozott kompetenci§khoz 

igaz²tva arra tºrekedt¿nk, hogy gyakorlatias ®s pedag·giailag megalapozott tanul§si 

®lm®nyeket teremts¿nk. 

A kutat§s design-alap¼ (DBR) megkºzel²t®st alkalmaz, ®s h§rom fŖ k®rd®sre keresi a v§laszt: 

(1) Mennyire hat®konyan t§mogatja a VETAssIst-kurzus az MI-mŤvelts®g fejleszt®s®t? (2) 

Milyen akad§lyokba ¿tkºznek az oktat·k a genMI-eszkºzºk integr§l§sa sor§n? (3) Milyen 

ter¿leteken ®s hogyan jav²thatja az MI a szakk®pz®sben foly· tan²t§st? 

A vizsg§lat konvergens kevert m·dszertant alkalmazott: a kvantitat²v adatokat a kurzus elŖtt, 

modulonk®nt ®s a kurzus v®g®n kitºltºtt k®rdŖ²vekkel gyŤjtºtt¿k a tartalom relevanci§j§ra, a 

technikai haszn§lhat·s§gra ®s a tanul§si el®gedetts®gre vonatkoz·an; a kvalitat²v adatokat 

pedig a pilot sor§n k®thetente tartott online f·kuszcsoportos megbesz®l®seken, amelyek 

§tirat§t tematikus elemz®ssel dolgoztuk fel. 

Eredm®nyeink szerint a r®sztvevŖk a kurzust ºsszess®g®ben relev§nsnak ®s a szakk®pz®si 

kontextushoz illeszkedŖnek ²t®lt®k, ugyanakkor hangs¼lyosan megjelen²tett®k a technikai 

bizonytalans§got, valamint az MI-eszkºzºk korl§tozott hozz§f®rhetŖs®g®t nyelvi, anyagi ®s 

technikai okok miatt. Az eredm®nyek arra utalnak, hogy a projektben kidolgozott tananyag 

alkalmas keretnek bizonyulhat a szakk®pz®sben oktat·k MI-felk®sz²t®s®hez, ha 
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kiegyens¼lyozza a technikai j§rtass§g, a pedag·giai tervez®s ®s az etikai tudatoss§g 

fejleszt®s®t (UNESCO, 2023). 
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SzerzŖ(k): Cegl®di Szabolcs  

Absztrakt c²me: AI, tanul§si ®lm®ny ®s kreativit§s: valid§lt m®rŖeszkºzºk alkalmaz§si 

lehetŖs®gei felsŖoktat§si kºrnyezetben 

Kulcsszavak: mesters®ges intelligencia, generat²v AI, flow, kreat²v gondolkod§s, affekt²v 

tanul§s 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A generat²v mesters®ges intelligencia gyors t®rnyer®se ¼j megvil§g²t§sba helyezi 

a tanul§si folyamat affekt²v ®s kognit²v dimenzi·inak vizsg§lat§t a felsŖoktat§sban. 

K¿lºnºsen relev§nss§ v§lik annak ®rtelmez®se, hogy az AI-alap¼ tanul§si kºrnyezetek mik®nt 

hatnak a figyelem fenntart§s§ra, a bevon·d§sra, a motiv§ci·ra, valamint a probl®mamegold· 

®s kreat²v gondolkod§si strat®gi§k alakul§s§ra. Mikºzben az ilyen eszkºzºk egyre sz®lesebb 

kºrben jelennek meg az oktat§sban, a tanul§si folyamat komplex, empirikus vizsg§lata ï 

k¿lºnºsen valid§lt m®rŖeszkºzºk integr§lt alkalmaz§s§val ï tov§bbra is kev®sb® kidolgozott. 

A vizsg§lt megkºzel²t®s egy olyan kutat§sm·dszertani keretet v§zol fel, amely integr§lt 

m·don kºzel²ti meg a mesters®ges intelligencia haszn§lat§t, a tanul§si ®lm®nyt ®s a kreat²v 

gondolkod§st. Az elm®leti kiindul·pont egy h§romdimenzi·s modell, amely az AI-haszn§latot 

mint tanul§si kontextust, a flow-alap¼ tanul§si ®lm®nyt mint affekt²v t®nyezŖt, valamint a 

kreativit§st ®s probl®mamegold§st mint kognit²v folyamatokat ®rtelmezi egym§ssal 

kºlcsºnhat§sban. 

A megkºzel²t®s kºz®ppontj§ban valid§lt m®rŖeszkºzºk integr§lt alkalmaz§sa §ll. A generat²v 

mesters®ges intelligencia haszn§lat§t a Generative AI Engagement Scale (Zhang et al., 2025) 

ragadja meg, amely k¿lºnbs®get tesz az instrument§lis ®s kreat²v c®l¼ alkalmaz§s kºzºtt. A 

tanul§si ®lm®ny vizsg§lata a Dominek-f®le Tanul§si Flow K®rdŖ²v (Dominek, 2023) 

seg²ts®g®vel tºrt®nik, amely a bevon·d§s, a kih²v§s ®s a kontroll dimenzi·it m®ri, ®s kºzvetlen 

kapcsolatban §ll a tan·rai f·kusz ®s a motiv§ci· alakul§s§val. Dominek (2021) r§mutat arra, 

hogy a flow-®lm®ny a kreat²v gondolkod§s egyik meghat§roz· felt®tele, mivel elŖseg²ti az 

elm®ly¿lt, rugalmas ®s eredeti probl®mamegold§st. 

A kreativit§s percepci·s aspektus§t a Creative Mind Perception Scale (Reed, 2026) teszi 

vizsg§lhat·v§, amely az AI-hoz kapcsol·d· kreat²v k®pess®gek, sz§nd®koss§g ®s ®lm®nyszerŤ 

attrib¼ci·k ®szlel®s®re f·kusz§l. A kreat²v gondolkod§s objekt²vebb megragad§s§ra kieg®sz²tŖ 

eszkºzk®nt alkalmazhat· a Torrance-teszt (TTCT), amely a divergens gondolkod§s 

dimenzi·it vizsg§lja, ®s lehetŖs®get ad a probl®mamegold· gondolkod§s egyes elemeinek 

m®r®s®re is. 

A javasolt keret abb·l a felt®telez®sbŖl indul ki, hogy a mesters®ges intelligencia hat§sa a 

kreat²v gondolkod§sra nem kºzvetlen m·don ®rv®nyes¿l, hanem a tanul§si ®lm®ny affekt²v 

dimenzi·j§n ï k¿lºnºsen a motiv§ci·n ®s a bevon·d§son ï kereszt¿l jelenik meg, mikºzben a 

pedag·giai kºrnyezet struktur§l· t®nyezŖi meghat§roz· szerepet j§tszanak a folyamat 

alakul§s§ban. 

A bemutatott megkºzel²t®s egy lehets®ges kiindul·pontot k²n§l a mesters®ges intelligencia 

szerep®nek affekt²v ®s kognit²v szempont¼ tov§bbi vizsg§lat§hoz, valamint hozz§j§rulhat 

olyan m®r®si ®s pedag·giai megkºzel²t®sek tov§bbgondol§s§hoz, amelyek a tanul§si folyamat 

m®lyebb meg®rt®s®t ®s gyakorlati fejleszt®s®t egyar§nt t§mogatj§k. 
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SzerzŖ(k): Cegl®di T²mea Torh§n-Bartha Erika  

Absztrakt c²me: H§rmas k²v¿l§ll·k? A szakkoll®giumok v®dŖolt§s szerepe ol§hcig§ny 

pedag·gusok k¿lºnbºzŖ kºzºss®gei kºzºtti eligazod§sban 

Kulcsszavak: ol§hcig§ny, reziliencia, szakkoll®gium 

Szakoszt§ly: Oktat§sszociol·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A nevel®studom§nyi kutat§sok kiemelt k®rd®se a roma kºzºss®gek gyermekeinek 

tanulm§nyi sikeress®ge (Bocsi ®s mtsai., 2023; Lauritzen &amp; Nodeland, 2018; Pusztai, 

2004; Rutigliano, 2020), ugyanakkor e kºzºss®gek belsŖ soksz²nŤs®ge m®g kev®sb® felt§rt 

ter¿let. Az elŖad§s f·kusz§ban ol§hcig§ny pedag·gusok §llnak, akik roma szakkoll®giumok 

tagjaik®nt szereztek diplom§t. A kutat§s elm®leti keret®t a reziliencia adja (Agasisti ®s mtsai., 

2018; Masten, 2025; Zolkoski &amp; Bullock, 2012). Az ®letutak reziliens jegyei mellett a 

kih²v§sokat is g·rcsŖ al§ vessz¿k. Kiemelten foglalkozunk a kettŖs k²v¿l§ll·s§g jelens®g®vel, 

amely a sz§rmaz§si csal§d ®s a jelenlegi kºzºss®g(ek) kºzºtt §llhat fent (Durst ®s mtsai., 

2023; Hafiļov§ ®s mtsai., 2020). A roma szakkoll®giumok szerep®t t¿zetesebben is 

megvizsg§ljuk, hiszen egy olyan kºzegrŖl van sz·, ahol gyakran napirendre ker¿l ez a 

jelens®g az identit§st t§mogat· programelemek ®s a tagok sorsrezonanci§ja r®v®n is (Cegl®di 

®s mtsai., 2018; Varga, 2024). Kutat§si k®rd®seink: 1) Jelentkezett-e, s ha igen, hogyan a 

kettŖs k²v¿l§ll·s§g jelens®ge az ol§hcig§ny pedag·gusok kºr®ben? 2) Milyen szerepet j§tszott 

a szakkoll®giumi tags§g az egykori csal§di ®s a jelenlegi kºzºss®gek kºzºtti eligazod§sban? 

F®lig struktur§lt ®let¼tinterj¼t vett¿nk fel h·labda mintav®tellel ol§hcig§ny pedag·gusok 

kºr®ben Szabolcs-Szatm§r-Bereg ®s Hajd¼-Bihar v§rmegy®kben 2026 tavasz§n (N=10). Az 

interj¼kat a Braun ®s Clarke-f®le tematikus elemz®s hat l®p®s®vel elemezt¿k, amely lehetŖv® 

tette az ®letutak reziliens jegyeinek ®s kih²v§sainak m®lyebb felt§r§s§t (Braun &amp; Clarke, 

2006; Evans &amp; Lewis, 2018). 

Eredm®nyeink alapj§n a kettŖs k²v¿l§ll·s§g jelens®g®vel minden megk®rdezett pedag·gus 

tal§lkozott rºvidebb vagy hosszabb idŖre. A legmegterhelŖbb idŖszakot a p§lya elej®n ®lt®k 

§t, ahol egyszerre ak§r h§rmas k²v¿l§ll·nak is ®rezt®k magukat. A legink§bb a pedag·gus 

kollekt²va, de emellett az egykori csal§djuk ®s a munk§juk sor§n ®rintett sz¿lŖk oldal§r·l is 

jelentkezhetett a k²v¿l§ll·s§g jelens®ge. A kih²v§st jelentŖ idŖszakkal val· megk¿zd®st 

seg²tette, hogy a szakkoll®giumi ®vek megerŖs²tett®k Ŗket identit§sukban, hivat§studatukban, 

a valahova tartoz§s ®rz®s®ben. A szakkoll®giumi ®vek alatti megpr·b§ltat§sokat egy v®dett 

kºzegben tapasztalhatt§k meg, felv®rtezve magukat a k®sŖbbi nagyobb neh®zs®gek ellen. Ezt 

Ann Masten v®dŖolt§s funkci·nak nevezte (Masten, 2025). A kezdeti neh®zs®gek ut§n 

ugyanakkor nemcsak megtal§lt§k a hely¿ket az egym§st·l elszigetelt kºzºss®gekben, hanem 

kºzelebb is hozt§k azokat egym§shoz. A kutat§s hozz§j§rulhat inkluz²v oktat§spolitikai ®s 

szakkoll®giumi programok fejleszt®s®hez. 
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SzerzŖ(k): Cegl®di T²mea Cegl®di T²mea 

Absztrakt c²me: Az ®let¼ttapasztalat mint pedag·giai eszkºz vagy h§tr§ny? Reziliens 

pedag·gusok ®let¼tj§nak vizsg§lata alapozott elm®lettel 

Kulcsszavak: reziliencia, alapozott elm®let, pedag·gus 

Szakoszt§ly: Oktat§sszociol·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az elŖad§s c®lja megismerni a reziliens pedag·gusok ®let¼tj§t ®s munk§j§t, s 

ez§ltal hozz§j§rulni a kedvezŖtlen szociokultur§lis helyzetben ®lŖ tanul·k, csal§djaik, iskol§ik 

®s kºzºss®geik t§mogat§s§hoz. A szakirodalom kiemeli azokat az ®rt®kes erŖforr§sokat, 

amelyek a szociokultur§lis h§tr§nyokat lek¿zdŖ pedag·gusok birtok§ban vannak Ugyanakkor 

r§mutat azokra a kih²v§sokra ®s neh®zs®gekre is, amelyekkel e pedag·gusok szembes¿lnek  

(Brodsky &amp; Cattaneo, 2013; Goodley, 2005; Pusztai, 2004; Varga, 2019). 

A kutat§s kiindul· k®rd®se a kºvetkezŖ volt: 1) Mi jellemzi az ®let¼t-rezilienci§val rendelkezŖ 

pedag·gusok ®let¼tj§t ®s munk§j§t? Az elemz®s sor§n felmer¿lt tov§bbi k®t k®rd®s pedig az 

al§bbi t®m§kat t§rgyalta: 2) Milyen specialit§sai vannak a reziliens ®let¼t ºrºks®g®nek az 

olyan ®let¼t-rezilienci§val rendelkezŖ pedag·gusok eset®ben, akik a munk§juk sor§n 

tal§lkoznak hasonl· sors¼ di§kokkal? Pedag·giai eszkºzz® vagy h§tr§nny§ v§lik-e az 

®lettapasztalat  

(Irvine, 2004)? 3) Mennyire ®s hogyan sz§nd®koznak ®s k®pesek form§lni a saj§t 

kºzºss®geiket ®s a t§rsadalmat az ®let¼t-rezilienci§val rendelkezŖ pedag·gusok  

(Goodson, 2008; Pusztai, 2015)? 

A kutat§s empirikus b§zis§t egy negyven reziliens pedag·gus kºr®ben k®sz¿lt interj¼s 

adatfelv®tel adta. A f®lig struktur§lt interj¼kat szociokultur§lisan h§tr§nyos helyzetŤ, de az 

iskolai p§lyafut§s sikereit pedag·gus diplom§ra ®s munkaerŖ-piaci elhelyezked®sre v§lt·, 

reziliens pedag·gusok kºr®ben k®sz²tett¿k. A kutat§s strat®giai keret®¿l a Strauss ®s Corbin 

nev®vel f®mjelzett alapozott elm®let-ir§nyzat szolg§lt  

(Corbin &amp; Strauss, 2008; Gelencs®r, 2003; Sebastian, 2019; Stough &amp; Lee, 2021). 

Az elemz®s eredm®nyek®nt kºrvonalaz·d· alapozott elm®let egy magkateg·ri§b·l, 

fŖkateg·ri§kb·l, azok fogalmaib·l, valamint a mindezek kapcsolati dinamik§ja alapj§n 

le²rhat· magyar§zatokb·l ®p¿lt fel. A magkateg·ria Ăa saj§t sors ®s a pedag·giai munka 

kºzºtti kapcsolatò, amely akkor eg®szs®ges, ha a szem®lyes felv®rtezŖd®s magas szinten §ll, 

®s kedvezŖ kºzvet²tŖ ®s kontextu§lis kond²ci·k t§rsulnak hozz§. Kºzvet²tŖ kond²ci·k®nt jelent 

meg a pedag·gusp§lya reflekt§lts§ga, amely a m¼ltb®li iskolai ®lm®nyek ®rtelmez®s®tŖl a 

jºvŖk®pig ²vel, s a felv®rtezŖd®sbŖl t§pl§lkozva v§lik cselekv®sben is megnyilv§nul· 

h§tr§nykezel®si strat®gi§v§. 

Pedag·giai eszkºzz® v§lhat az ®lettapasztalat, de ennek sz§mos felt®tele van, amelyek r®szben 

a pedag·guson k²v¿l §llnak, r®szben pedig rajtuk m¼lnak, de semmik®ppen sem vonhat·k az Ŗ 

egyed¿li felelŖss®gi kºr¿kbe. Amennyiben ezek a felt®telek nem adottak, a kedvezŖtlen 

szociokultur§lis h§tt®rrel jellemezhetŖ gyermekkor megnehez²ti a pedag·gus tantest¿leti 

beilleszked®s®t, szakmai seg²tŖkkel, di§kokkal ®s sz¿lŖkkel val· kapcsolat§t, el®gtelen 

h§tr§nykezel®si strat®gi§khoz vezet, s ºsszess®g®ben a pedag·gusra is negat²v visszahat§st 

gyakorol. A megk®rdezett pedag·gusok jellemzŖen oszt§lytermi hat§skºrben l§tj§k 

munk§jukat. Nem t§rsadalmi egyenlŖtlens®gekrŖl besz®lnek, hanem di§kok sors§r·l, akikkel 

sorsrezonanci§t tapasztalnak. Azt vallj§k, hogy ¼gy k®pesek form§lni a t§rsadalmat, ha 

mindent megtesznek a gyermekek®rt ï pedag·gus-hat§skºrben. 
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SzerzŖ(k): Chrapp§n Magdolna Bencze Rita 

Absztrakt c²me: ĂMinden nagyobb, minden tºbb, minden hirtelen jºnò Iskolai mentorok a 

praxissokk enyh²t®s®rŖl 

Kulcsszavak: praxissokk, tan§rk®pz®s, iskolai mentor§l§s, kvalitat²v szºvegelemz®s, interj¼ 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  A pedag·gusp§lya elsŖ szakasz§ban megfigyelhetŖ magas p§lyaelhagy§si ar§ny 

nemzetkºzi perspekt²v§ban is tart·san fenn§ll·, rendszerszintŤ kih²v§sk®nt ®rtelmezhetŖ. A 

jelen kutat§s arra ir§nyul, hogy felt§rja, a mentorok mik®nt ®rtelmezik a praxissokk jelens®g®t 

®s a korai p§lyaelhagy§st, valamint hogyan l§tj§k a mentor§l§s szerep®t ezek 

ºsszef¿gg®s®ben. 

Az elemz®s elm®leti h§tter®t a tan§ri p§lyaszocializ§ci· ®s identit§salakul§s kutat§sai, tov§bb§ 

a reziliencia ®s mentor§l§s t®makºr®ben sz¿letett munk§k adj§k (Flores &amp; Day, 2006; 

Mansfield et al., 2016; OECD, 2023). A praxissokk fogalma m§ra t¼lmutat az elv§r§sok ®s a 

tapasztalt val·s§g kºzºtti elt®r®sen: mag§ban foglalja az ®rzelmi terhel®st, a 

szerepkonfliktusokat, valamint a szakmai auton·mia beszŤk¿l®s®nek ®lm®ny®t is (Pillen et al., 

2013; Dicke et al., 2015). A p§lyakezd®s idŖszak§ban meg®lt t§mogat§s vagy ®ppen 

elszigetelts®g meghat§roz· m·don befoly§solja a p§ly§n marad§s es®lyeit (Ingersoll, 2001; 

Gu &amp; Day, 2013). A mentor§l§s akkor j§rulhat hozz§ ®rdemben a praxissokk 

kedvezŖtlen hat§sainak m®rs®kl®s®hez, ha a technikai seg²ts®gny¼jt§son t¼l ®rzelmi 

biztons§got ®s reflekt²v tanul§si lehetŖs®geket is k²n§l (Hobson &amp; Malderez, 2013; 

Richter et al., 2022). 

A bemutatott empirikus vizsg§lat 35 §ltal§nos ®s kºz®piskolai mentorral k®sz²tett f®lig 

struktur§lt interj¼ kvalitat²v feldolgoz§s§n alapul. Az elemz®s h§rom k®rd®skºrre f·kusz§l: az 

ºt ®ven bel¿li p§lyaelhagy§s adatainak ®rtelmez®s®re, a praxissokk megnyilv§nul§si form§ira, 

valamint a mentor§l§s p§ly§nmarad§st t§mogat· funkci·ira. Az interj¼k szºveg®t indukt²v, 

jelent®skºzpont¼ k·dol§ssal dolgoztuk fel az ATLAS.ti szoftver alkalmaz§s§val, 

h§tt®rv§ltoz·k bevon§sa n®lk¿l, a mentorok narrat²v ®rtelmez®seire ºsszpontos²tva. 

Az eredm®nyek azt mutatj§k, hogy a mentorok tºbbs®ge a korai p§lyaelhagy§st nem egy®ni 

kudarcok ºsszess®gek®nt, hanem rendszerszintŤ kºvetkezm®nyk®nt ®rtelmezi. A 

magyar§zatokban egy®rtelmŤen elk¿lºn¿lnek a struktur§lis t®nyezŖk (a munkaterhel®s, az 

adminisztrat²v elv§r§sok, a szervezeti kult¼ra), valamint a pszich®s ®s identit§sbeli dimenzi·k, 

amelyek egy¿tt j§rulnak hozz§ a p§lyaelhagy§si dºnt®sekhez. A praxissokk nem hirtelen 

®lm®nyk®nt jelenik meg, hanem kumulat²v folyamatk®nt, amelynek tudatosul§s§t gyakran 

konkr®t kritikus esem®nyek ï p®ld§ul oszt§lytermi kudarcok, sz¿lŖkkel val· konfliktusok 

vagy ®rt®kel®si helyzetek ï seg²tik elŖ. A mentorok a mentor§l§st prevent²v ®s stabiliz§l· 

eszkºzk®nt ²rj§k le: a t§mogat§s hi§nya felgyors²thatja a p§lyaelhagy§st, m²g a reflekt²v ®s 

®rzelmileg t§mogat· mentor§l§s k®pes k®sleltetni vagy megelŖzni azt. A narrat²v§k arra is 

r§mutatnak, hogy a mentor§l§s hat®konys§ga korl§tokba ¿tkºzhet, ha az int®zm®nyi elv§r§sok 

®s az erŖforr§sok nincsenek ºsszhangban a p§lyakezdŖk sz¿ks®gleteivel. 

A kutat§s jelen szegmens®nek elm®leti hozz§j§rul§sa abban ragadhat· meg, hogy a praxissokk 

®s a p§ly§nmarad§s k®rd®s®t a mentorok ®rtelmez®si keretein kereszt¿l kapcsolja ºssze. 

Gyakorlati szempontb·l pedig hozz§j§rulhat a mentor§l§si folyamatok fejleszt®s®hez, 

k¿lºnºsen int®zm®nyi szinten, valamint empirikus alapot k²n§lhat a p§lyakezdŖ 

pedag·gusokat t§mogat· beavatkoz§sok tervez®s®hez. 
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SzerzŖ(k): Claudia Boehme  

Absztrakt c²me: STEAM-based Educational Ecosystems as Ecological Spaces: Enablers, 

Barriers and Inherent Dynamics 

Kulcsszavak: Educational Ecosystems, STEAM, Future, Media Constellations, Youth 

Szakoszt§ly: Oktat§sszociol·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  Educational ecosystems are being established worldwide with the promise of 

improving education. By using the term óecosystemô, these initiatives draw metaphorically on 

a biological understanding of learning as interconnected, interdependent community-building 

activities within habitats. They are characterised by the cooperation of different learning 

locations like schools, libraries, museums, youth centres, associations or maker spaces. As 

young people are offered research-based and interest-driven learning opportunities, 

educational ecosystems are described as ópotential game-changer for todayôs learnersô and as 

an educational model for the future (Al-Fadala, WISE, in Hannon et al. 2019, p. i). 

Educational ecosystems play an important role in the academic discourse on networked 

learning. However, despite the metaphor, previous studies have mostly retained the 

individualistic epistemology that underlies the majority of educational research (Dierking et 

al. 2021, Falk et al. 2016), or have focused on communication between the partners and the 

administrative structures (Huber et al. 2020). This stands in contrast to a comprehensive 

conception of an ecosystem, which emphasises the interrelationships between diverse 

biological, physical and chemical components (Hecht/Crowley, 2020). 

In this paper I want to discuss the concept of educational ecosystems and its practical 

application with the results of a research project which has examined four of these educational 

ecosystems funded by a private media foundation. The foundations aim was to equip young 

people with the necessary knowledge and skills to meet the challenges of the near future in an 

increasingly digitally connected world. As the term óeducational ecosystemô was even used by 

the foundation and providers of projects, in our study we have taken the concept of an 

óecosystemô seriously as ñthe fundamental organisational unit of the biosphere in which 

biological communities interact with their non-biological environment through energy flows 

and material cyclesò (Yu et al., 2021, p. 151; see also Hecht/Crowley, 2020). In this sense, 

óecosystem science is the study of patterns, practices and services of ecosystemsô (Yu et al., 

2021, p. 151). Therefore, we have looked at the size and structure of educational ecosystems, 

the abiotic and biotic members and components, the ñenergy flowò and the ñnutrient cycleò, 

as well as the interactions between the entities involved (technical devices, software, 

buildings, neighbourhoods) and the actors. Our analysis focused on the objectives that 

providers prioritised for their services, what media configurations they created to achieve 

these objectives, the barriers and enablers that providers and young people identified in 

relation to the interaction between the various components of the ecosystem and who 

benefited and who was disadvantaged in the projects. 

The research design followed a strong ethnographic approach, with a principal researcher as 

an anthropologist and participant observation as the main method. As these are STEAM 

projects, research drew from media anthropology (Coman 2005) and media theory 

(Easterling, 2021; Krªmer, 2008). The researcher actively took part in team meetings and 

project activities with the children. Selected children were interviewed about their perspective 

on the activities and certain project activities and communication was recorded. Singular case 

studies of children were drafted in order to show the pathways of children in the ecosystems. 

Another focus was laid on the concept of media constellations (Weich 2023), how they were 

created and unfolded and how objects and children moved across media constellations within 

the ecosystem. 
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In presenting our results, I will describe these four ñecosystemsò as different spaces, such as a 

ñthird spaceò that are newly created, or existing spaces that merge, shift or are interconnected. 

I will identify barriers and enablers that either hindered or facilitated cooperation and 

participation, as well as areas of tension between learning and playing, freedom versus 

boundaries, participation and involvement, and the stability versus flexibility of the networks. 

In presenting case studies of young people, I want to illustrate how they appropriated the 

educational ecosystems and their spaces and techniques, how they become digital making 

experts, acted as multipliers, challenged media educators and pushed boundaries, but also 

encountered barriers that prevented their participation. 

For the future of educational ecosystems, we argue, stakeholders should not expect work at 

the interface between different learning spaces to run smoothly, but instead recognise and 

break down existing barriers, identify and support pioneers, and make frictions and tensions 

transparent. Through this active, ongoing work and sustained support, educational ecosystems 

can óflourishô in the sense of the metaphor. 
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SzerzŖ(k): Cz®km§n Bal§zs Buda Andr§s 

Absztrakt c²me: Az iskola digit§lis transzform§ci·ja: Az InnoDigi Program elsŖ ®v®nek 

eredm®nyei a tanul·k kºr®ben 

Kulcsszavak: IKT, digit§lis transzform§ci·, iskolafejleszt®s, SELFIE, tanul·k 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az iskola digit§lis transzform§ci·ja tºbbt®nyezŖs, hossz¼ idŖt ig®nylŖ folyamat. 

Egyetlen technol·giai ¼j²t§s bevezet®se is komplex feladat, mert az iskola ºsszetett rendszer; 

az innov§ci·khoz gondos pedag·giai tervez®s, m·dszertani ®s tartalmai §tgondol§s sz¿ks®ges 

(Racsko, 2024). A digit§lis §t§ll§s sikeress®ge ezen t¼lmenŖen a tanul§sszervez®sen, a tan§ri 

®s tanul·i kompetenci§kon, tov§bb az int®zm®nyi (szervezeti) alkalmazkod§son, 

rugalmass§gon is m¼lik (Jask·n®, 2022). Az OECD a ĂDigital Education Outlook 2023ò 

kºtetben megjelent tanulm§ny§ban is Ă¼tk®ntò hivatkozik az iskolai digit§lis 

transzform§ci·ra, melyen az elŖrehalad§s sokszor lass¼, ®s nem kºnnyŤ a v®g®re ®rni, sz§mos 

esetben az int®zm®nyek csak bizonyos folyamatok digitaliz§l§s§ig jutnak el (Vincent-Lancrin, 

2023). A K¿lsŖ-Pesti Tanker¿let t²z iskol§j§ban bevezetett InnoDigi Program egy sikeres 

Ăiskola digitaliz§ci·s utatò k²v§n megval·s²tani. A kutat§s-fejleszt®si program eddigi 

eredm®nyeit az igazgat·k ®s a pedag·gusok szemszºg®bŖl m§r vizsg§ltuk (Cz®km§n, 2026). 

Az igazgat·i v§laszok szerint a digit§lis ®retts®g mind a vizsg§lati, mind a kontrolliskol§kban 

enyh®n javult, m²g a pedag·gusok adatai azt mutatt§k, hogy ®rdemi fejlŖd®s fŖk®nt az 

InnoDigi Programban r®szt vevŖ int®zm®nyekben tºrt®nt, k¿lºnºsen a digit§lis tan·rai 

gyakorlat, az egy¿ttmŤkºd®s ®s a tanul·i digit§lis kompetenci§k ter®n. 

A programhoz kapcsol·d· ¼jabb empirikus kutat§sunk c®lja a tanul·k digit§lis ®retts®g®nek ®s 

digit§lis tanul§si kºrnyezethez val· viszonyul§s§nak vizsg§lata volt. Ennek megfelelŖen a 

kutat§s k®rd®sei a tanul·k digit§lis ®retts®g®re, digit§lis technol·giahaszn§lat§nak jellemzŖire, 

tanul§si motiv§ci·j§ra ®s attitŤdj®nek felt®rk®pez®s®re ir§nyultak. Online k®rdŖ²vvel v®gzett 

kutat§sunkat a SELFIE-m®rŖeszkºz seg²ts®g®vel v®gezt¿k, melyet saj§t fejleszt®sŤ itemekkel 

eg®sz²tett¿nk ki. A kutat§sba a K¿lsŖ-Pesti Tanker¿leti Kºzpontban elind²tott InnoDigi 

Program (IDP) iskol§inak tanul·i (bemeneti m®r®s, N=3842, kimeneti m®r®s, N=3598) 

ker¿ltek bevon§sra. Az eredm®nyek alapj§n a tanul·k digit§lis ®retts®g®nek enyhe csºkken®se 

volt kimutathat· mind a vizsg§lati (v§ltoz§s: -0,1; ANOVA, p&lt;0,005), mind pedig a 

kontroll iskol§k (v§ltoz§s: -0,12; ANOVA, p&lt;0,005) kºr®ben. Ennek h§tter®ben az §llhat, 

hogy ï m²g a pedag·gusok kºr®ben m®rhetŖ pozit²v elŖrel®p®s mutatkozott ï, addig a tan·rai 

szinten m®g nem val·sult meg kellŖ m®rt®kben a digit§lis pedag·gia be§gyazotts§ga. Az 

eszkºzhaszn§lati gyakoris§g eset®ben nem volt jelentŖs k¿lºnbs®g a vizsg§lati ®s a kontroll 

int®zm®nyek kºzºtt, ahogyan az egy®ves idŖtartam alatt sem volt m®rhetŖ v§ltoz§s. A tanul§si 

motiv§ci·, a digit§lis eszkºzhaszn§lathoz ®s a digit§lis tanul§shoz val· attitŤd mind az IDP, 

mind pedig a kontroll iskol§k eset®ben visszal®p®st mutatott. Korrel§ci·elemz®ssel vizsg§ltuk 

a tanul·i digit§lis kompetencia ®s a SELFIE ter¿letek, valamint az eszkºzhaszn§lati 

gyakoris§g ºsszef¿g®seit. Ezek alapj§n l§that·v§ v§lt, hogy az ĂEgy¿ttmŤkºd®s ®s 

h§l·zat®p²t®sò (r=0,528; p&lt;0,001), illetve az ĂInfrastrukt¼ra ®s eszkºzºkò (r=0,562; 

p&lt;0,001) ter¿letek kºzepesen erŖs egy¿ttj§r§st mutattak, m²g a haszn§lati gyakoris§ggal 

csak nagyon gyenge kapcsolat (r=0,186; p&lt;0,005) volt kimutathat·. 

Eredm®nyeink alapj§n a pedag·gusok pozit²v ir§ny¼ v§ltoz§sa ellen®re a tanul·kn§l nem 

tºrt®nt l®nyeges elŖrel®p®s. Az okok felt§r§s§hoz sz¿ks®gesnek gondoljuk a SELFIE 

m®rŖeszkºzeinek ¼jragondol§s§t, k¿lºnºs tekintettel a digit§lis eszkºzhaszn§lat minŖs®gi 

mutat·ira ®s a mesters®ges intelligencia alap¼ megold§sok tanul·i, tan§ri haszn§lat§nak 

m®lyrehatol· elemz®s®re. 
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SzerzŖ(k): Cs§k Zsolt F®nyes Hajnalka, Pusztai Gabriella 

Absztrakt c²me: Sz¿lŖ ®s gyermek kºzti ®rt®k§tad§s egy szisztematikus irodalomelemz®s 

alapj§n 

Kulcsszavak: gener§ci·k kºzti ®rt®k§tad§s, szisztematikus irodalomelemz®s, ®rt®kek, 

®rt®kszocializ§ci· 

Szakoszt§ly: Csal§dtudom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az ®rt®kek viselked®sre gyakorolt hat§s§t sz§mos empirikus kutat§s al§t§masztja 

(Elizarov et al., 2024; Sagiv &amp; Schwartz, 2022; Schwartz, 2016). Ennek nyom§n a 

sz¿lŖk §ltal k®pviselt ®rt®ktartalmak szocializ§ci·ja ®s az ®rt®k§tad§s eredm®nyess®ge 

jelentŖsen m®rt®kben befoly§solhatja a gyermekek k®sŖbbi ®letp§ly§j§t (Knafo-Noam et al., 

2020). Ugyan a t®ma kiterjedt szakirodalommal rendelkezik (Barni et al., 2024; Roest et al., 

2012), ezek a cikkek jellemzŖen a folyamat csak bizonyos aspektusaira f·kusz§lnak, ®s nem 

k®pesek §tfog·an bemutatni az ®rt®k§tad§s komplex mechanizmus§t. 

 Kutat§sunk c®lja, a PRISMA 2020 protokollj§nak megfelelŖ szisztematikus irodalomelemz®s 

keretein bel¿l felt§rjuk a sz¿lŖ ®s a gyermek kºzºtt zajl· ®rt®k§tad§si folyamatban szerepet 

j§tsz· t®nyezŖket, illetve ez§ltal betekint®st ny¼jtsunk a k®t §gens kºzºtti ®rt®k§tad§s 

folyamat§ba. A bev§logat§si krit®riumaink alapj§n olyan 2010 ®s 2025 kºzºtt megjelent, 

angol nyelvŤ, dupla vak lektor§l§son §tesett foly·iratcikkeket kerest¿nk, melyek maximum 30 

®ves gyermekek eset®ben vizsg§lj§k az ®rt®k§tad§st, vagy egy®rtelmŤen ezen folyamat 

meg®rt®s®hez k²v§nnak hozz§j§rulni. Keres®seinket a Web of Science, a JSTOR ®s a 

ProQuest adatb§zisaiban v®gezt¿k. ¥sszesen 207 publik§ci·t azonos²tottunk, melyeket 

elsŖk®nt a Zotero hivatkoz§skezelŖbe, majd onnan a Rayyan.ai fel¿let®be integr§ltunk. A 

duplumok tºrl®s®t kºvetŖen fennmarad· 178 kºzlem®nyen h§rom kutat·, egym§st·l 

f¿ggetlen¿l c²m ®s absztrakt, valamint teljes szºveges szŤr®st v®gzett. A folyamat v®g®re 25 

publik§ci· felelt meg a krit®riumainknak, melyek eredm®nyeit narrat²v szint®zis m·dszer®vel 

dolgoztuk fel, ®s MMAT minŖs®gellenŖrz®snek vetett¿k al§ (Hong et al., 2018). 

 Eredm®nyeink alapj§n az ®rt®k§tad§si folyamat egyik kºzponti eleme a sz¿lŖ §ltal a 

gyermeke sz§m§ra §tadni k²v§nt ®rt®kk®szlet, amelyet a t§rsadalomb·l ®rz®kelt norm§k, a 

gyermekre vonatkoz· sz¿lŖi jºvŖorient§ci·, valamint tov§bbi pszichol·giai ®s demogr§fiai 

t®nyezŖk befoly§solnak. A szakirodalom tov§bb§ r§mutat, hogy az ®rt®k§tad§s sor§n kiemelt 

jelentŖs®ggel b²r az ®rt®kek ®szlel®s®nek pontoss§ga, a kort§rsak hat§sa, a sz¿lŖ ®s a gyermek 

kºzºtti kapcsolat minŖs®ge, illetve a genetikai diszpoz²ci·k. Ugyanakkor a vizsg§latok 

tºbbs®ge a sikeres ®rt®k§tad§st az ®rt®khasonl·s§ggal azonos²tja, ®s nem veszik figyelembe a 

felek kºzºtti konszenzu§lis ®rt®kk¿lºnbs®geket, valamint a gyermekek reciprokhat§s§t sem. 

Az MMAT minŖs®gellenŖrz®s¿nk alapj§n a legtºbb kutat§s megfelelŖ belsŖ megb²zhat·s§g¼ 

m®rŖeszkºzºket, kellŖen nagy elemsz§m¼ mint§n alkalmaz, azonban reprezentativit§suk nem 

biztos²tott, valamint a demogr§fiai h§tt®r, ®rt®k§tad§si folyamatban j§tszott szerep®nek 

vizsg§lata h§tt®rbe szorul. Kutat§sunk jelentŖsen hozz§j§rul az ®rt®k§tad§s folyamatjelleg®nek 

meg®rt®s®hez, illetve a felt§rt m·dszertani ®s konceptu§lis hi§nyoss§gok r®v®n hozz§j§rul a 

jºvŖbeli empirikus kutat§sok elŖseg²t®s®hez. 
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SzerzŖ(k): Cs®p§ny Nikoletta Czapn® Mak· Zita, Cs®p§ny Nikoletta 

Absztrakt c²me: A tant§rgyi koncentr§ci· lehetŖs®gei az als· tagozatban: matematika ®s 

olvas§stan²t§s 

Kulcsszavak: tant§rgyi koncentr§ci·, komplexit§s, matematikatan²t§s, olvas§stan²t§s 

Szakoszt§ly: Kºzoktat§si szakoszt§ly 

Absztrakt:  M®g mindig tartja mag§t az a szeml®let, hogy egy di§k alapvetŖen hum§n vagy 

re§l be§ll²totts§g¼ ®s sokszor elŖfordul, hogy a pedag·gusok ennek megfelelŖen kezelik Ŗt, 

illetve ezt a felt®telez®st szem elŖtt tartva tan²tj§k neki a saj§t tant§rgyukat. Magyar·r§n 

sokszor halljuk, hogy az olvas§s ®s az ²r§s a legfontosabb, a matematika ·r§kon pedig azt, 

hogy a sz§mol§s. A tant§rgyak ®lesen elk¿lºn¿lni l§tszanak az iskol§ban. Tudjuk azonban, 

hogy a k®t tant§rgy elv§laszthatatlan egym§st·l, csak¼gy, mint a tºbbi, hiszen a mai 

tanul·knak k®sŖbbi tanulm§nyaik, illetve ®let¿k sor§n is egys®gben kell gondolkozniuk, 

probl®m§kat kell megoldaniuk. Ennek ellen®re gyakran elŖfordul, hogy amit a di§kok 

megtanulnak az egyik ·r§n, azt egy m§sikon m§r nem tudj§k. Csap· BenŖ ezt ²rta 1997-ben 

Az iskolai tud§s bevezetŖj®ben: Ăa gyerekek (é) k®mia- vagy fizika·r§n nem tudj§k azt, amit 

matematik§b·l tanultak, ®s matematika·r§n m®g tudtakò (2002, 11. p.). Azt tapasztaljuk, hogy 

a le²rt probl®ma sajnos jellemzŖ tanul·inkra, a k¿lºnbºzŖ tud§selemek ºsszekapcsol§sa nem 

val·sul meg automatikusan. ElŖfordul, hogy ugyanazon dolog (p®ld§ul az atom) k¿lºnbºzŖ 

·r§kon, k¿lºnbºzŖ n®zŖpontb·l val· tan²t§sa kºzºtt sok idŖ telik el, ²gy a di§kokban nem 

tudatosulnak az ºsszef¿gg®sek; az ¼j felfedez®sek gyakran csak lassan ®s neh®zkesen ®p¿lnek 

be az iskolai tant§rgyakba (Chrapp§n, 1998). A fentiek miatt indokolt lehet a k¿lºnbºzŖ 

tant§rgyak valamilyen fok¼ ºsszekapcsol§sa. Ezen ²r§s szerzŖi szerint az eddigiek mellett a 

tant§rgyi integr§ci·, koncentr§ci· a motiv§ci·t is nagyban seg²ti. ElŖad§sunkban a 

matematika ®s az olvas§stan²t§s ºsszekapcsol§s§nak lehetŖs®geit szeretn®nk bemutatni az 

§ltal§nos iskola als· tagozat§ban. Đgy gondoljuk, hogy a k®t tant§rgy tan²t§s§nak valamilyen 

m®rt®kŤ integr§ci·ja sz§mos elŖnnyel j§rhat: seg²theti a motiv§ci·t, sz²nes²theti a tan²t§si-

tanul§si folyamatot, hozz§j§rulhat a tanul§si neh®zs®gek lek¿zd®s®hez, nºveli a tanul·k 

kreativit§s§t. 

A fentiek mellett egy k®rdŖ²ves vizsg§lat eredm®nyeirŖl is szeretn®nk besz§molni, melyet 

diplom§s tan²t·k ®s tan²t· szakos hallgat·k kºr®ben v®gezt¿nk. FŖbb kutat§si k®rd®seink a 

kºvetkezŖk voltak: 

1. Hogyan v®lekednek a tan²t·k ®s a tan²t· szakos hallgat·k a tant§rgyak kºzºtti 

kapcsol·d§sok keres®s®rŖl? Milyen m®rt®kŤ ®s milyen jellegŤ pedag·giai hasznot 

tulajdon²tanak a tant§rgyi koncentr§ci·nak? 

2. Mi a v§laszad·k v®lem®nye a tant§rgyi koncentr§ci· megval·s²that·s§g§r·l? 

A k®rdŖ²vet online tett¿k el®rhetŖv®, amelyet 82 fŖ tºltºtt ki: 42 kitºltŖ tan²t· szakos hallgat·, 

40 fŖ pedig diplom§val rendelkezŖ tan²t·. A v§laszokb·l kider¿lt, hogy a tan²t·k ®s a tan²t· 

szakos hallgat·k is nagy pedag·giai hasznot tulajdon²tanak a tant§rgyi koncentr§ci·nak. 

V®lem®ny¿k szerint, mind a motiv§ci·, mind a tud§startalmak elsaj§t²t§sa szempontj§b·l 

hasznos elj§r§s. Sok kitºltŖ v§laszolta, hogy neh®z a tant§rgyi koncentr§ci· megval·s²t§sa, 

ez®rt mindenk®ppen hasznosnak v®lj¿k az elj§r§st seg²tŖ feladatcsomagok, taneszkºzºk 

jºvŖbeli publik§l§s§t. 

Irodalom: 

Chrapp§n M. (1998): A diszciplin§ris t§rgyakt·l az integr§lt t§rgyakig. Đj Pedag·giai Szemle 

Csap· B. (2002): Az iskolai tud§s. Osiris, Budapest 
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SzerzŖ(k): CseppentŖ Krisztina  

Absztrakt c²me: A nŖi tapasztalat mint pedag·giai tud§s ï Annie Ernaux ®s Krist·f Ćgota 

®let²r§sainak nevel®studom§nyi olvasata 

Kulcsszavak: egodokumentum, intersectionality, kultur§lis eml®kezet, nŖi mŤvelŖd®s, nyelvi 

szocializ§ci· 

Szakoszt§ly: Nevel®stºrt®neti ®s ºsszehasonl²t· nevel®studom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  A tanulm§ny a nŖi ®letutak narrat²v konstrukci·it ®s kultur§lis eml®kezeti 

jelentŖs®g®t vizsg§lja Annie Ernaux tºbb mŤv®n (A hely 

, Egy asszony 

, A sz®gyen 

, Az ®vek 

, L§nytºrt®net 

) ®s Krist·f Ćgota Az analfab®ta 

 c²mŤ szºveg®n kereszt¿l, nevel®studom§nyi ®s mŤvelŖd®stºrt®neti perspekt²v§b·l. A kutat§s 

kiindul·pontja, hogy a nŖi tapasztalat elbesz®l®se nem puszt§n reprezent§ci·s gyakorlat, 

hanem olyan t§rsadalmi ®s pedag·giai jelentŖs®gŤ aktus, amely a marginaliz§lt ®letvil§gok 

l§that·v§ t®tel®n kereszt¿l hozz§j§rul a kultur§lis eml®kezet form§l§s§hoz. 

A vizsg§lat elm®leti keret®t az intersectionality szeml®lete, a kultur§lis eml®kezet elm®letei, 

valamint a mikrohist·riai megkºzel²t®s adj§k. E perspekt²v§k lehetŖv® teszik annak felt§r§s§t, 

mik®nt v§lik az egy®ni ®lettºrt®net kollekt²v jelent®sŤv®, illetve hogyan konstru§l·dnak a nŖi 

®letutak a t§rsadalmi helyzet, a nyelvi szocializ§ci· ®s a hatalmi viszonyok metsz®spontjaiban. 

A kutat§s kapcsol·dik az egodokumentumok ®s az oral history ir§nyzataihoz, ®s az irodalmi 

szºvegeket nevel®stºrt®neti forr§sk®nt ®rtelmezi. 

Az elemz®s kºz®ppontj§ban a nyelv, mint a t§rsadalmi poz²ci· ®s a tanul§si lehetŖs®gek 

meghat§roz· kºzege §ll. Ernaux mŤveiben a nyelvhaszn§lat az oszt§lyhelyzethez kºtºtt, 

sz®gyennel ®s erŖfesz²t®ssel terhelt gyakorlatk®nt jelenik meg, amely a t§rsadalmi mobilit§s 

egyik kulcster¿lete. Krist·f szºveg®ben a nyelvveszt®s ®s az idegen nyelv elsaj§t²t§sa 

radik§lis tºr®st hoz az identit§sban, ®s r§vil§g²t arra, hogy a nyelv nem csup§n 

kommunik§ci·s eszkºz, hanem a t§rsadalmi l®tez®s felt®tele. A k®t szerzŖ mŤveinek 

ºsszeolvas§sa ²gy a nyelv, a t®r ®s a t§rsadalmi mobilit§s ºsszef¿gg®seire ir§ny²tja a 

figyelmet. 

A tanulm§ny amellett ®rvel, hogy e narrat²v§k nem csup§n irodalmi alkot§sokk®nt, hanem 

emancip§ci·s gyakorlatokk®nt is ®rtelmezhetŖk. A szem®lyes tapasztalatok megfogalmaz§sa 

®s megoszt§sa olyan pedag·giai cselekv®sk®nt ragadhat· meg, amely elŖseg²ti az ºnreflexi·t, 

a t§rsadalmi helyzet felismer®s®t ®s a m§sok tapasztalatai ir§nti ®rz®kenys®g kialakul§s§t. Ez 

k¿lºnºsen jelentŖs a form§lis oktat§son k²v¿li tanul§si terekben; 

 ugyanakkor a tanulm§ny r§mutat arra is, hogy e szºvegek a nevel®si folyamatok t§gabb, 

®lethosszig tart· ®rtelmez®s®hez is hozz§j§rulhatnak. 

A kutat§s ¼jszerŤs®ge abban §ll, hogy az Ernaux-®letmŤvet nem puszt§n irodalmi vagy 

szociol·giai kontextusban vizsg§lja, hanem a nŖi mŤvelŖd®s tºrt®neti ®s pedag·giai dimenzi·i 

felŖl ®rtelmezi, ®s ezt a perspekt²v§t egy kºz®p-eur·pai tapasztalatot megjelen²tŖ szºveggel 

hozza p§rbesz®dbe. A tanulm§ny hozz§j§rul a nŖi ®letutak, a nyelvi szocializ§ci· ®s a 

kultur§lis eml®kezet ºsszef¿gg®seinek §rnyaltabb meg®rt®s®hez, valamint ¼j szempontokat 

k²n§l a nevel®studom§ny ®s a nŖtºrt®net interdiszciplin§ris p§rbesz®d®hez. 
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SzerzŖ(k): Csernus Ildik·  

Absztrakt c²me: A tankºtelezetts®g halaszt§sa hazai ®s nemzetkºzi ºsszevet®sben 

Kulcsszavak: tankºtelezetts®g halaszt§sa; iskola®retts®g; sz¿lŖi dºnt®s; pedag·giai 

szakszolg§lat; nemzetkºzi ºsszehasonl²t§s 

Szakoszt§ly: Koragyermekkori nevel®s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A tankºtelezetts®g megkezd®s®nek halaszt§sa az elm¼lt ®vekben Magyarorsz§gon 

egyszerre v§lt oktat§spolitikai, pedag·giai ®s t§rsadalmi jelentŖs®gŤ k®rd®ss®. A 

t®mav§laszt§st az indokolja, hogy a 2020-t·l mŤkºdŖ, kºzpontos²tott elj§r§s ¼j dºnt®si 

helyzetet teremtett a csal§dok, az ·vod§k ®s a pedag·giai szakszolg§latok sz§m§ra, mikºzben 

a halaszt§si k®relmek sz§ma folyamatosan emelkedik. A kutat§s elm®leti keret®t az 

iskola®retts®g komplex, testi, kognit²v, ®rzelmi ®s szoci§lis ºsszetevŖket egyar§nt mag§ban 

foglal· megkºzel²t®se adja, tov§bb§ azok a hazai ®s nemzetkºzi vizsg§latok, amelyek a 

halasztott iskolakezd®s pedag·giai, t§rsadalmi ®s es®lyegyenlŖs®gi kºvetkezm®nyeit elemzik. 

A szakirodalmi elŖzm®nyek alapj§n k¿lºnºsen fontos k®rd®s, hogy a halaszt§s elsŖdlegesen 

fejleszt®si sz¿ks®gletet jelez-e, vagy r®szben strat®giai sz¿lŖi dºnt®sk®nt mŤkºdik. 

A kutat§s c®lja a magyar szab§lyoz§s ®s a nemzetkºzi modellek ºsszevet®se, valamint annak 

felt§r§sa, hogy az Egri ®s a B®lap§tfalvi j§r§s vizsg§lati tapasztalatai milyen mint§zatokat 

rajzolnak ki a sz¿lŖi motiv§ci·k, a gyermekek fejletts®gi jellemzŖi ®s a javasolt fejleszt®sek 

ter®n. A kutat§s fŖ k®rd®sei a kºvetkezŖk: milyen t®nyezŖk §llnak a halaszt§si k®relmek 

nºveked®se mºgºtt; hogyan alak²tja a kºzpontos²tott dºnt®si rendszer a helyi gyakorlatot; 

milyen fejleszt®si profil jellemzi a vizsg§lt gyermekpopul§ci·t; ®s milyen szakmai 

kºvetkezm®nyekkel j§r mindez a pedag·giai szakszolg§latok sz§m§ra. 

A vizsg§lat m·dszere kvalitat²v ®s kvantitat²v elemeket egyes²tŖ ºsszehasonl²t· elemz®s. 

Ennek r®sze a hazai ®s nemzetkºzi szakirodalom feldolgoz§sa, a jogszab§lyi kºrnyezet ®s az 

orsz§gos statisztik§k §ttekint®se, valamint a Heves V§rmegyei Pedag·giai Szakszolg§lat Egri 

Tagint®zm®nye 2024ï2026 kºzºtti adatainak le²r· elemz®se. Az eredm®nyek szerint orsz§gos 

szinten 2025/2026-ra a halaszt§si k®relmek sz§ma meghaladta a 24 ezret, ami mintegy 47%-

os nºveked®st jelez ºt ®v alatt. A t®rs®gi adatok alapj§n a vizsg§lt gyermekek dºntŖ tºbbs®ge 

tov§bbi ·vodai nevel®sre kapott javaslatot, mikºzben 2026-ra erŖteljesen nºvekedett a 

komplex fejleszt®s ®s az iskola-elŖk®sz²tŖ t§mogat§s ar§nya. Az adatok arra is utalnak, hogy a 

halaszt§s ir§nti sz¿lŖi ig®ny nem minden esetben p§rosul a javasolt fejleszt®sek t®nyleges 

ig®nybev®tel®vel. 

A kutat§s ¼jdons§ga abban §ll, hogy a nemzetkºzi modelleket a hazai szab§lyoz§si kºrnyezet 

®s egy konkr®t t®rs®gi szakszolg§lati gyakorlat empirikus tapasztalataival kapcsolja ºssze. 

Eredm®nyei hozz§j§rulhatnak az iskola®retts®g §rnyaltabb ®rtelmez®s®hez, a fejleszt®si 

sz¿ks®gletek kor§bbi azonos²t§s§hoz, valamint olyan szakmapolitikai ®s int®zm®nyi 

javaslatok megfogalmaz§s§hoz, amelyek egyszerre szolg§lj§k a gyermekek egy®ni 

sz¿ks®gleteit, a sz¿lŖk t§j®kozott dºnt®s®t ®s az es®lyegyenlŖs®g erŖs²t®s®t. 
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SzerzŖ(k): Csillei B®la  

Absztrakt c²me: Tutork®pz®s az čbudai Egyetemen - hallgat·i szemmel 

Kulcsszavak: tutor§l§s, innov§ci·, tanul§sir§ny²t§s, eredm®nyess®g, kºzºss®gfejleszt®s 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  A felsŖoktat§sba bejut· tehets®ges fiataloknak, de m®g a felnŖtt f®l®vkezdŖknek 

is szem®lyre szabott egyedi seg²ts®gre, t§mogat§sra van sz¿ks®ge. A kiemelkedŖ tehets®gŤ ®s 

a j·sz§nd®k¼, §m kih²v§sokkal k¿szkºdŖ hallgat·kkal tºrt®nŖ foglalkoz§s a tanulm§nyi 

sikereket, avagy sikertelens®get figyelembe v®ve elengedhetetlen¿l sz¿ks®ges. Ugyanakkor 

oktat·k ®s a seg²teni akar· felsŖ®ves hallgat·k r®sz®rŖl ez a t§mogat· seg²t®s k¿lºnleges 

felk®sz¿lts®get ig®nyel. A felz§rk·ztat§s ®s a tehets®ggondoz§s sor§n felmer¿lŖ k®rd®sek, 

bizonytalans§gok gyakran hosszabb t§v¼ meghat§roz· dºnt®seket k²v§nnak, mikºzben a 

tehets®g kibontakoz§s§t gyakran akad§lyozhatj§k g§tl· t®nyezŖk. Ez a dºntŖ oka annak, hogy 

ez a tehets®get egy®nileg t§mogat· rendszer ki®p²t®se az čbudai Egyetemen kiemelt figyelmet 

kapott. A tutor§l§s val·j§ban mag§t a szem®lyes seg²tŖ tev®kenys®get jelenti. A tutor§lt 

tanulm§nyi seg²t®s®t a tutor kifejezetten szem®lyre bontott megold§sokat alkalmazva v®gzi 

egyfajta ir§nymutat§ssal, bizalmi kapcsolat keret®ben zajlik. A tutor olyan szem®ly-az čbudai 

Egyetem eset®ben egy harmadik f®l®ves hallgat·, aki egy t®m§ban, egy bizonyos 

szakter¿leten p§rtfog·ja, vezetŖje, seg²tŖje a tanul·nak, tutor§ltnak. A foglalkoz§s sor§n 

kiv§lasztott tant§rgyak a matematika ®s a villamoss§gtan. ĉgy a felsŖ®ves seg²tŖ 

erŖteljesebben koncentr§l a tanul§sir§ny²t§sra, mint a szem®lyes t§mogat§sra. Ebben az 

esetben ez val·j§ban a tanul§s olyan form§j§t mutatja, amely sor§n egy tanul· r®szes¿l egy 

tutor r®sz®rŖl egy®ni, szem®lyre szabott oktat§sban, azaz a kºzºs feladatmegold§s egyfajta 

kollabor§ci·s munka is. Az eredm®ny pedig kimutathat·an csºkkenŖ ism®tlŖvizsga-sz§m ®s 

szinte megszŤnŖ lemorzsol·d§s-®vism®tl®s. Ezt a kutat§s adatokkal-bizony²tja, kimutatja.  

A tutorok kiv§lasztott p§rjukat seg²tve a gyakorlatban is alkalmazz§k a megismert pedag·giai, 

tutor§l§si ismereteket. £rtik a kiemelt t§mogat§sra szorul· hallgat·kat, szem®lyes seg²ts®get 

ny¼jtanak, kºzben hallgat·i helyt§ll§sukhoz is ismereteket is adnak. Bemutatj§k az int®zm®ny 

®let®t, gyakorlati ismereteket adnak §t, fejlesztik kommunik§ci·s, konfliktuskezel®si ®s 

analitikus gondolkod§si k®pess®geiket. A jelen vizsg§lat azonban ebben az esetben saj§tos 

m·don nem az oktat§s szempontjait ®s hat®konys§g§t elemzi, hanem a hallgat·k hozz§§ll§s§t, 

v®lem®ny®t ®rtelmezi, ºsszegzi. A Ăhallgattass®k meg a m§sik f®lò elvet kibontva elemzi a 

beadott munk§kat, vonja le a kºvetkeztet®seket. A beadott ®s digit§lisan rºgz²tett dolgozatok, 

a kitºltºtt k®rdŖ²vek ®s a tutor§l§s folyamat§t ºssze§ll²t· tervezetek elemz®se egy®rtelmŤen 

r§vil§g²t a hallgat·i hozz§§ll§s milyens®g®re ®s a k®pz®s elfogadotts§g§ra. A hipot®zis az volt, 

hogy az ®vek sor§n bebizonyosodott tanulm§nyi eredm®nyess®g ®s a kºzºss®gfejleszt®s 

vonz·v§ teszi ezt a k®pz®si form§t, ezt a kurzus keret®ben mŤkºdŖ programot. A hipot®zis 

m§sik felt®telez®se arr·l sz·l, hogy a r®sztvevŖk a gyakorlati seg²ts®g ®s az egy¿tt-

munk§lkod§s miatt egyfajta szil§rdabb kºzºss®get hoznak l®tre. Ćtny¼lva a csoport z§rt 

keretein, ®vfolyamokon, koll®giumi csoportokon ezzel kialakulhat egy olyan kºzºss®g, ami a 

seg²tŖ tanul§son kereszt¿l v§lik ºsszetart·bb§, ®rt®kkºvetŖbb®. A kutat§s c®lcsoportja egy 

olyan minta, akiket szem®lyesen oktattam a tutor§l§s ismereteire, seg²tve Ŗket a 

kºvetelm®nyek teljes²t®s®re. A vizsg§lat c®lcsoportj§t 2 csoport harmadik f®l®ves 

villamosm®rnºk hallgat·, mint tutorok, valamint 2 elsŖ f®l®ves villamosm®rnºk hallgat·i 

csoport, mint tutor§ltak alkott§k Az Ŗ dolgozataikat, beadand·ikat elemezve lehetett eljutni a 

hipot®zisek igazs§gtartalm§nak bizony²t§s§hoz. A kutat§s kvalitat²v, hiszen tartalmazza a 

dolgozatokban megjelent szem®lyes v®lem®nyek elemz®s®t, tan·r§k alatti hozz§sz·l§sokat, 

®rt®kel®seket ®s tºbb esetben szem®lyes interj¼kat. Ugyanakkor egyfajta ®mikus kutat§s is, 

mert oktat·jukk®nt szem®lyes ®lm®nyek is seg²tettek a fel§ll²tott hipot®zis igazol§s§ban, 



 

78 

illetve c§folat§ban. A vizsg§lat k¿lºnleges megold§sokat is megismert. A kutat§s adatai, a 

v§laszokb·l kinyert inform§ci·, a szem®lyes megnyilv§nul§sok egy®rtelmŤen igazolt§k, hogy 

az innovat²v tanul§stechnikai k®szs®gek oktat§sa, azaz az elsŖ f®l®vesek r®sz®rŖl a seg²tŖ 

tanul§s elfogad§sa, a m§sodik f®l®vben a tutori rendszer ki®p²t®se, majd a harmadik f®l®ves 

tutori rendszer alkalmaz§sa hasznos, ®rt®kes ®s tov§bb folytatand·.  

Mak· Ferenc (2016): A mentor§l§s m·dszerei a szakmai tan§rk®pz®sben. Typotop Kiad·, 

Budapest, Szakmai pedag·gusk®pz®s sorozat, ISSN: 2598-7123, Sanda Istv§n D§niel (2019): 

Szoci§lis k®szs®gfejleszt®s leendŖ m®rnºkºknek. čbudai Egyetem, Budapest 
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SzerzŖ(k): Csillein® M§ga Erika Csillein® M§ga Erika, Csillei B®la 

Absztrakt c²me: A Kºzºss®gi h§zak szerepe a mŤvelŖd®s-tanul§s-k®pz®s ®s a 

kºzºss®gfejleszt®s megval·s²t§s§ban a fŖk®nt rom§k lakta szegreg§tumokban 

Kulcsszavak: szegreg§tum, kºzºs®g, mŤvelŖd®s, depriv§ci·, kitºr®s 

Szakoszt§ly: Romol·gia szakoszt§ly 

Absztrakt:  A szolnoki szegreg§tumokban ®lŖ h§tr§nyos helyzetŤ roma ®s nem roma fiatalok 

tanul§si ®s mŤvelŖd®si szok§sainak helyzetfelt§r§sa ®s a megfelelŖ motiv§ci· kialak²t§sa a 

t§rsadalmi es®lyteremt®s lehetŖs®ge ®rdek®ben nem egyszerŤen a h§tr§nycsºkkent®srŖl sz·l. 

Sokkal ink§bb arr·l, hogy az ott ®lŖk ºsszefog§sa, kºzºss®gfejleszt®s¿k, a megfelelŖen 

ny¼jtott seg²ts®g, az egy¿ttes feladatv§llal§s ad e sz§mukra es®lyt. Arra, hogy ezek az elz§rt 

kºzºss®gben ®lŖ emberek ®s k¿lºnºsen a fiatalok k®pesek legyenek kitºrni abb·l a fizikai ®s 

szellemi gett·b·l, melybe a depriv§ci·s helyzet¿k ®s a kºlcsºnºsen l®tezŖ elŖ²t®let bez§rta 

Ŗket. A kºzºss®gi h§zak feladatv§llal§sa a kºzºss®g®p²t®s-fejleszt®s ®s a mŤvelŖd®s 

sz®leskºrŤ programja megval·s²t§s§ban a fŖk®nt rom§k lakta szegreg§tumokban kiemelt 

jelentŖs®ggel b²r. ElŖseg²tik a felz§rk·ztat§st, h§tr§nyok enyh²t®s®t, seg²tik a k®pz®st-tanul§s, 

biztos²tj§k a t§rsadalmi es®lyteremt®s lehetŖs®g®t. Az itt ®lŖk h§tr§nyos helyzetŤ-halmozottan 

h§tr§nyos helyzetŤ, tºbbs®g®ben ºnkorm§nyzati lak§sokban ®lŖ roma ®s nem roma csal§dok 

ugyan elfogadj§k a tanul§s, a szakk®pzetts®g megszerz®s®nek sz¿ks®gess®g®t, maguk azonban 

nem tesznek semmit ezen c®lok el®r®s®®rt. Legtºbbj¿k kultur§lis tŖke n®lk¿li csal§dban nŖtt 

fel ®s helyzet¿k miatt saj§t jogon nem is tudnak arra szert tenni. A h®t esztendŖs 

kvalitat²v/®mikus kutat§s sor§n azt is vizsg§ltuk, hogy a kapcsolatba ker¿lŖ gyerekek-

csal§dok tekintet®ben milyen m®rt®kben jellemzi a h§tr§nyos helyzetet a rossz szocio- 

ºkon·miai st§tusz, a mŤvelŖd®s ir§nti ·haj, a tanul§si hat®konys§g, a felbomlott csal§d, a 

konfliktusos csal§dok (sz¿lŖ-gyerek konfliktus, munkan®lk¿lis®g, alkoholizmus a csal§dban, 

elhanyagol· vagy agressz²v sz¿lŖk, v§l§si kr²zis). Tapasztalat, hogy a leendŖ szakk®pzŖ 

iskola-gimn§zium nem fogadja sz²vesen az innen jelentkezŖket. Ezek a fiatalok pedig sem 

csal§di, sem pedig int®zm®nyes seg²ts®get nem kapv§n lemorzsol·dnak, a napi fizetŖs alkalmi 

munka kedv®®rt otthagyj§k ezt a lehetŖs®get. A kutat§s fŖ k®rd®se teh§t az volt, mennyire 

k®pesek a Kºzºss®gi H§zban dolgoz· szakemberek felkelteni a mŤvelŖd®s ®s a tanul§s, a 

szabadidŖ ®rtelmes eltºlt®se ir§nti ig®nyt. Ekºzben az is a vizsg§lat t§rgya, hogy a szigetk®nt 

®lŖ, egym§st·l elz§rk·z· csal§dok ºsszefog§sa, kºzºss®gg® alak²t§sa elŖseg²theti e a 

tov§bbl®p®st. Đgy, hogy ezt ®rdeklŖd®si kºr¿knek, ®letkoruknak megfelelŖen tºlthess®k el, 

mikºzben kellŖ motiv§ci·t kapnak a tov§bbtanul§shoz. Elvileg ºnmaguk is megkereshetik a 

tanul§s, az iskolai v®gzetts®g megszerz®se, a szakk®pz®s int®zm®nyeit, de a gyakorlat azt 

mutatja, ez seg²ts®g n®lk¿l nem megy. Az £AOP ĂSzolnok, Nyugati v§rosr®sz szoci§lis 

rehabilit§ci·jaò projekt keret®ben 2019 ·ta vesz¿nk r®szt a Szolnok, T¿csºk ¼ti Kºzºss®gi 

H§z munk§j§ban ®s dolgozunk szak®rtŖk®nt-mentork®nt a m§sik h§rom szolnoki szegreg§tum 

TOP p§ly§zatokkal l®trejºtt kºzºss®gi h§zai munk§j§t seg²tve. A c®lcsoport valamennyi 

telepen az ott ®lŖ csal§dok, fiatalok ®s idŖsebbek egyar§nt. A kutat§s a m§r elk®sz¿lt 

k®rdŖ²ves interj¼k, a helysz²ni felm®r®s ®s a szem®lyes m®lyinterj¼k kºvetkezt®ben 

ºsszegz®sk®nt helyzetelemz®st, az arra ®p¿lŖ szakmai javaslatot, valamint a tanul§s ir§nti 

motiv§ci· felkelt®s®nek gyakorlat tapasztalatait ºsszegzi. C®lja a h§tr§nyos helyzetŤ, 

szegreg§tumokban ®lŖ emberek sz§m§ra a t§rsadalmi es®lyteremt®s megval·s²t§sa, a tanul§s-

tov§bbtanul§s seg²t®se, a felz§rk·z§s megkºnny²t®se, a szabadidŖ hasznos eltºlt®se a 

Kºzºss®gi H§z/ak nevel®s programjai ®s eszkºzrendszere felhaszn§l§s§val. A kutat§s 

ºsszegz®se a t§rsadalmi kºrnyezetet ®rt®kelve egyben erŖs²theti a megfelelŖ kapcsolatok 

kialak²t§s§t a helyi t§rsadalom, az itt ®lŖ gyerekek ®s felnŖttek, a civil szervezetek, a 

szegreg§tumi kºzºss®gi ®let minŖs®gi v§ltoztat§s§t felv§llal· szakemberek, valamint a 

kºrnyezet¿kben-szomsz®ds§gukban ®lŖk kºzºtt. Ez nemcsak a c®lcsoport sz§m§ra hoz 



 

80 

eredm®nyeket, de jelentŖsen csºkkentheti a megl®vŖ ®s kºlcsºnºs elŖ²t®leteket is. Az 

ºsszegz®s javaslatokat k®r ®s ad, ®rt®knek tekintve a belsŖ tartal®kok felt§r§s§t, az innov§ci·t 

®s az egy¿ttmŤkºd®st. A c®l az is, hogy ismereteket szerezz¿nk az itt ®lŖk elk®pzel®seirŖl a 

tanul§ssal, az ºnk®pz®s-tov§bbk®pz®ssel, a szabadidŖ hasznos eltºlt®s®vel kapcsolatban is. A 

kutat§s a szolnoki szegreg§tumokban ®lŖ felnŖttek/fiatalok/csal§dok csoportjait vizsg§lja. 

Sz§mukra c®lszerŤ olyan elfoglalts§got tal§lni, amely lehetŖv® teszi, hogy a szabadidŖ 

hasznos eltºlt®se motiv§ci·ja, a tanul§s/tov§bbtanul§s folytat§sa, a munkahelyv§laszt§s 

megtervez®se ®s megval·s²t§sa megerŖs²t®st kapjon. Ekºzben a kºzºss®g lassan ®p¿l, 

fejlŖdik, erŖsºdik. A kult¼ra ®s a nevel®s olyan ter¿let®rŖl van sz·, ahol az itt ®lŖk 

eldºnthetik, k²v§nnak-e ®lni az ind²t®k-sz§nd®k-lehetŖs®g felt®teleivel. ĉgy a dºnt®si 

helyzeteknek ®s a megval·sul§s eredm®nyess®g®nek vizsg§lata is kihagyhatatlan. 

Tapasztalatai, kºvetkeztet®sei ®s gyakorlati megold§sai hasznosak lehetnek m§s 

szegreg§tumok sz§m§ra. (Forray, K. (2022). Romol·gia 

. Gondolat Kiad·.) 
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SzerzŖ(k): Cs·k Cintia  

Absztrakt c²me: A l§thatatlan seg²tŖktŖl a szakmai kºzºss®gekig? Iskolai seg²tŖ 

szakemberek szakmai szocializ§ci·ja ®s hivat§sfelfog§sa 

Kulcsszavak: iskolai seg²tŖ szakemberek, szakmai szocializ§ci·, hivat§sfelfog§s, 

egy¿ttmŤkºd®si tŖke, interprofesszion§lis egy¿ttmŤkºd®s 

Szakoszt§ly: Gyermekv®delmi ®s szoci§lpedag·giai kutat§sok szakoszt§ly 

Absztrakt:  A nemzetkºzi szakirodalom egyre hangs¼lyosabban r§mutat, hogy megfelelŖ 

k®pz®si ®s int®zm®nyi felt®telek mellett a nevelŖ- ®s oktat·munk§t t§mogat· szakemberek 

jelenl®te jav²tja a tanul·i teljes²tm®nyt, m®rs®kli a pedag·gusokra nehezedŖ terheket ®s erŖs²ti 

a sz¿lŖi elkºtelezŖd®st (Andersen, 2010; Webster &amp; Blatchford, 2013; Masdeu Navarro, 

2015; Webster, 2024). Tov§bbra is vita t§rgya azonban, hogy az iskola szervezet®be integr§lt 

belsŖ modell vagy a k¿lsŖ fenntart§sban mŤkºdŖ rendszer t§mogatja hat®konyabban a 

szakmai be§gyaz·d§st ®s az egy¿ttmŤkºd®st (Cs·k, 2025). Ezt a k®rd®skºrt vizsg§lta a 

kutat§s az iskolai szoci§lis seg²tŖk, iskolapszichol·gusok ®s pedag·giai asszisztensek szakmai 

szocializ§ci·j§nak ºsszehasonl²t· elemz®s®vel, felt§rva rekrut§ci·s b§zisukat, 

hivat§sfelfog§sukat, k®pz®si tapasztalataikat, szakmai identit§sukat ®s int®zm®nyi 

integr§ci·jukat. A szekvenci§lis, kombin§lt kutat§si paradigma keret®ben 2020ï2022 kºzºtt 

99 f®lig struktur§lt interj¼ k®sz¿lt pedag·gusokkal ®s seg²tŖ szakemberekkel, majd 2022-ben 

egy 416 fŖs orsz§gos k®rdŖ²ves adatfelv®tel kºvette. Az interj¼kat hermeneutikai 

megkºzel²t®ssel, dedukt²v ®s indukt²v k·dol§ssal, a k®rdŖ²ves adatokat le²r· ®s tºbbv§ltoz·s 

statisztikai elj§r§sokkal dolgoztuk fel. Az eredm®nyek jelezt®k, hogy az iskolai seg²tŖ 

szakm§k elt®rŖ t§rsadalmi poz²ci·khoz ®s ®letciklus-szakaszokhoz kapcsol·dtak, form§lva a 

t§rsadalmi mobilit§s ®s az ®lethelyzeti alkalmazkod§s lehets®ges ¼tjait. A p§lyav§laszt§sban a 

posztmateri§lis ®rt®kek ®s az intrinszik motiv§ci·k kºzponti szerepet kaptak, de elt®rŖ 

hangs¼lyokkal: a pedag·giai asszisztensekn®l a biztons§g ®s a csal§di ®let harm·ni§ja, az 

iskolai szoci§lis seg²tŖkn®l a t§rsadalmi igazs§goss§g ir§nti elkºtelezŖd®s, az 

iskolapszichol·gusokn§l az ºnfejleszt®s ®s a szakmai auton·mia ker¿lt elŖt®rbe. A form§lis 

k®pz®s m®lys®ge jelentŖsen befoly§solta a szakmai ºnbizalmat ®s a szerepidentit§s 

koherenci§j§t, a k®pz®si hi§nyoss§gok viszont szerepbizonytalans§got ®s a 

kompetenciahat§rok elmos·d§s§t eredm®nyezt®k. Az int®zm®nyi integr§ci·ban a belsŖ 

mŤkºd®si modell bizonyult kedvezŖbbnek, az iskol§ba §gyazott szakemberek sz®lesebb 

szakmai egy¿ttmŤkºd®seket alak²tottak ki, erŖsebb bizalmat ®s nagyobb elismerts®get 

®lveztek, m²g a k¿lsŖ fenntart§s¼ szereplŖk partners®gi kapcsolatai korl§tozottabbak 

maradtak. A feladatmegoszt§s differenci§lt volt, de a gyakori szerep§tfed®sek a szakmai 

minŖs®g roml§s§nak kock§zat§t hordozt§k. Az interj¼k alapj§n h§rom sz¿lŖt²pus (kollaborat²v 

®rdeklŖdŖk, csodav§r·k, kºzºmbºs elutas²t·k), n®gy pedag·gust²pus (kooperat²v befogad·k, 

intoler§ns idealist§k, ºntev®keny individu§lis cselekvŖk, t§vols§gtart· szkeptikusok) ®s h§rom 

funkci·modell (szituat²vïindividu§lis, miliŖform§l·, tripartit) rajzol·dott ki, valamint a 

szakmai ®nk®p h§rom szintje (reflekt§latlan azonosul§s, interpretat²v ®rtelmez®s, ºnreflex²v 

performat²v megkºzel²t®s) is meghat§rozhat·v§ v§lt. Limit§ci·t jelentett a mintav®teli elj§r§s 

®s az eredm®nyek korl§tozott §ltal§nos²that·s§ga. A kutat§s ¼jdons§g§t az adta, hogy 

Magyarorsz§gon elsŖk®nt hasonl²totta ºssze a h§rom szakmacsoport szakmai szerep®t, 

int®zm®nyi be§gyaz·d§s§t ®s a nevel®si partnerekkel val· egy¿ttmŤkºd®s®t, illetve ¼j 

tipol·gi§kat dolgozott ki a pedag·gus-, sz¿lŖ- ®s seg²tŖi attitŤdºk rendszerez®s®re. Az 

eredm®nyek alapj§n a seg²tŖ szakemberek l®tsz§m§nak bŖv²t®se, a munkamegoszt§s 

vil§gosabb szab§lyoz§sa ®s az interprofesszion§lis teammunka k®pz®si integr§ci·ja 

elengedhetetlen ahhoz, hogy az iskolai kult¼r§ban a partneri szeml®let rendszerszerŤen 

meggyºkeresedjen, ®s hossz¼ t§von erŖs²tse a tanul·k, a pedag·gusok ®s a csal§dok j·ll®t®t. 
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SzerzŖ(k): Dancs Katinka F¿lºp M§rta 

Absztrakt c²me: A hazai t§rsadalomismereti nevel®s elm¼lt ºt ®v®nek ®rt®kel®se 

Kulcsszavak: §llampolg§ri nevel®s, t§rsadalomismereti nevel®s, adatalap¼ dºnt®shoz§s, 

dokumentumelemz®s 

Szakoszt§ly: Ćllampolg§ri nevel®s ®s oktat§si jogok szakoszt§ly 

Absztrakt:  ElŖad§sunkban ºsszhangban a hazai terminol·gi§val (Jakab, 2018), 

t§rsadalomismereti nevel®s alatt az §llampolg§ri nevel®s jelenismereti tartalmait ®rtj¿k. 

C®lunk §ttekinteni a t§rsadalomismereti nevel®s 2020 ®s 2025 kºzºtti idŖszak§t, 

megvizsg§lni, hogy a Dancs ®s F¿lºp (2020) §ltal megfogalmazott javaslatok tekintet®ben 

milyen elŖrel®p®sek tºrt®ntek. A tanulm§ny tºbbek kºzºtt az al§bbi javaslatokat fogalmazta 

meg: (1) a Nat hat§rozottabban ®s egy®rtelmŤen defini§lja a t§rsadalomismereti nevel®s 

fontoss§g§t, (2) a tºrt®nelemtan§ri k®pz®s ¼juljon meg, valamint (3) tºbb kutat§s sz¿lessen a 

ter¿leten, hogy megalapozott dºnt®seket ®s gyakorlatot lehessen folytatni. 

 A felsorolt szempontok vizsg§lat§t dokumentumelemz®ssel val·s²tottuk meg. Megvizsg§ltuk 

a Nat 2020-at, a tºrt®nelem kompetenciam®r®s tartalmi keret®t, a tºrt®nelemtan§r-k®pz®s 

k®pz®si ®s kimeneti kºvetelm®nyeit. Emellett az Orsz§gos Pedag·giai Kºnyvt§r ®s M¼zeum 

(OPKM) katal·gus§ban, valamint a Google Scholarban el®rhetŖ, 2020 ®s 2025 kºzºtt 

megjelent, a t®m§hoz kapcsol·d· munk§kat elemezt¿k. 

 Eredm®nyeink szerint hab§r az Ćllampolg§ri ismeretek tant§rgy megjelen®se elsŖre pozit²v 

fejlem®nynek tekinthetŖ, sz§mos t®nyezŖ miatt m®gsem lehet¿nk optimist§k. A tant§rgy 

c®lkitŤz®seit vizsg§lva azt tapasztalhatjuk, hogy az §llampolg§ri nevel®s klasszikus c®ljai ®s 

hagyom§nyai (pl. jogi ismeretek, demokratikus int®zm®nyrendszer mŤkºd®s®nek ismerete, 

nemzeti azonoss§gtudat erŖs²t®se) vannak t¼ls¼lyban, szemben a kor§bbi, 2012-es v§ltozattal. 

Emellett a tºrt®nelem kompetenciam®r®s is abba az ir§nyba hathat, hogy az 

ismeretkºzvet²t®sen legyen a hangs¼ly, szemben az ®rt®kek kºzvet²t®s®vel, vagy a 

cselekv®sform§k fejleszt®s®vel. 

A tºrt®nelem tan§rok k®pz®s®re vonatkoz· k®pz®si ®s kimeneti kºvetelm®nyekben (8/2013. (I. 

30.) EMMI rendelet) a t§rsadalomismereti nevel®shez kapcsol·d· kºvetelm®nyek 12-12%-a 

vonatkozik arra, hogy a k®pz®snek az ismeretkºzvet²t®sre ®s a k®pess®gfejleszt®sre kell 

felk®sz²tenie a hallgat·kat a t§rsadalomismereti nevel®s kapcs§n. Ugyanakkor az 

attitŤdform§l§sra vonatkoz· kºvetelm®nyek eset®ben azt tal§ltuk, hogy hogy a kºvetelm®nyek 

33%-a kapcsol·dik ehhez a ter¿lethez. 

 Az OPKM adatb§zis§ban 10 relev§ns tal§latot kaptunk a Ăt§rsadalomismeret tan²t§saò 

kifejez®sre keresve. Az eredm®nyek h§rom csoportba sorolhat·k: k®t elm®leti munk§t 

azonos²tottunk, h§rom tantervelemz®st, k®t munk§t a t§rsadalomismeret integr§lt, projekt-

alap¼ tan²t§s§hoz, valamint h§rom tanulm§nyt, amelyek a pedag·gusok tantervi ®rtelmez®s®t, 

implement§ci·j§t vizsg§lj§k. 

 Az OPKM adatb§zisa nem teljes, ²gy a Google Scholar Research Lab funkci·j§val is 

megvizsg§ltuk, hogy h§ny kapcsol·d· munka sz¿letett az idŖszakban. A tal§latok szŤr®s®t 

kºvetŖen 10 tal§lat maradt, melyek k®t csoportba sorolhat·k. Azonos²that·k elm®leti munk§k, 

amelyek a t§rsadalomismereti nevel®s r®szter¿leteit, a tºrt®nelemtan²t§ssal val· kapcsolat§t, a 

ter¿let hagyom§nyait, aktu§lis helyzet®t vizsg§lj§k. A m§sik csoportba az a h§rom tanulm§ny 

tartozik, amely az iskolai gyakorlat hat®konys§g§t vizsg§lja. 

 Mindezek alapj§n azt §llap²thatjuk meg, hogy a t§rsadalomismereti nevel®s hab§r form§lisan 

nagyobb preszt²zsre tett szert a tant§rgyiasul§s eredm®nyek®nt, sz§mos t®nyezŖ m®gis abba az 

ir§nyba hat, hogy a klasszikus c®lok megval·s²t§sa ®s ®rt®kel®se domin§lja a gyakorlatot. A 
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tºrt®nelemtan§rok k®pz®se legink§bb a szakt§rgyi ismereteket kºzvet²ti, emellett a leendŖ 

tan§rok attitŤdform§l§sa meghat§roz· meg, viszont azon m·dszertani elj§r§sokra nem utal a 

dokumentum, amelyek ismerte kifejezetten fontos lenne a t§rsadalomismeret tan²t§s§hoz. Az 

idŖszakban sz¿letett munk§k kapcs§n kijelenthetj¿k, hogy kev®s olyan tanulm§ny vagy 

monogr§fia sz¿letett, amely a ter¿let hat®konys§g§t vizsg§ln§ empirikus m·dszerekkel. 

Ezekkel szemben tºbbs®gben vannak a tantervi elemz®sek, tºrt®neti §ttekint®sek valamint a j· 

gyakorlatok ismertet®sei. 

 Az elemz®s eredm®nyei arra mutatnak r§, hogy az Ćllampolg§ri ismeretek tant§rgy sorsa 

kºnnyed®n ugyan¼gy alakulhat, mint a kor§bbi ®vtizedek hasonl· kezdem®nyez®sei: a tantervi 

c®lok megfogalmaz§sa nem el®gs®ges a tant§rgy Ă®lŖv® v§l§s§hozò, ehhez a tan§rk®pz®s 

¼jragondol§s§ra ®s a t®m§ban foly· kutat§sok, elsŖsorban hat§svizsg§latok gyarapod§s§ra van 

sz¿ks®g, amelyek utat mutatnak a k®pzŖknek ®s a pedag·gusoknak abban, hogy mik®nt lehet 

hat®konyan megval·s²tani az iskolai gyakorlatot. 
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SzerzŖ(k): Dancsh§zy-Nagy Ćgnes  

Absztrakt c²me: Tan§ri ®nhat®konys§g vizsg§lat adapt§ci·s lehetŖs®gei speci§lis nevel®si 

sz²ntereken.- Kutat§s kºzben 

Kulcsszavak: ®nhat®konys§g, koll®giumpedag·gia, kompetenci§k, dimenzi·k 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  ElŖad§som a hazai kºz®piskolai koll®giumokban dolgoz· pedag·gusok szakmai 

identit§s§nak ï saj§t percepci·ikon alapul· ï alakul§s§t, valamint a hivat§s aktu§lis 

st§tusz§nak felt§r§s§t c®lz· kutat§s kvantitat²v szakasz§ban alkalmazott k®rdŖ²v elm®leti 

h§tter®t mutatja be. 

A kºz®piskolai koll®giumi nevel®s ï mint a hazai kºznevel®si-oktat§si rendszer hivatalosan is 

defini§lt alrendszere (2011. ®vi CXC. tºrv®ny a nemzeti kºznevel®srŖl, 7.Ä (1) k)) ï sem tudja 

elker¿lni azokat a kih²v§sokat, amelyek a teljes int®zm®nyrendszer mŤkºd®s®re hatnak. Ennek 

r®szben az az oka, hogy a koll®gium sz§mos t®ren kapcsol·dik a kºz®pfok¼ oktat§si 

int®zm®nyekhez.(Barna, 2019)  

A koll®giumi nevel®s- mint informat²v nevel®si sz²nt®r ( Coombs ®s mtsai, 1973) kºtetlen 

form§ban, v§ltozatos nevel®si helyzetekben, a szem®lyis®gfejleszt®st f·kuszban tartva 

mŤkºdik, a koll®giumpedag·gusszinte egyetlen eszkºze a saj§t hiteless®ge, szem®lyis®ge. A 

pedag·gus professzi· a koll®giumpedag·gusok eset®ben teh§t m®g nagyobb jelentŖs®ggel b²r, 

mint m§s oktat§si-nevel®si munkater¿leten. A koll®gista di§kok szem®lyis®gfejleszt®s®vel a 

megfelelŖ szakmais§ggal ®s koll®giumpedag·giai tartalmi - m·dszertani ismeretekkel 

rendelkezŖ koll®giumpedag·gusok tudnak hat®konyan  

foglalkozni. Ezen von§sok ®s a sz¿ks®ges kompetenci§k biztos²tj§k a koll®giumpedag·gusok 

sz§m§ra a pozit²v szakmai ºnismeretet, melyhez kapcsolhat·an az ®nhat®konys§g (Bandura, 

1997) felismer®se ®s fejlesztendŖ ter¿leteinek azonos²t§sa elŖseg²ti a szakmai fejleszt®s 

tov§bb l®p®seinek ir§ny§t 

. Az ®nhat®konys§g nem von§s jellegŤ pszichol·giai jellemzŖ, hanem a kontextust·l f¿ggŖen 

v§ltozhat. Ennek megfelelŖen a fogalomhoz sz§mos ter¿let kapcsol·dik, ®s meglehetŖsen 

sz®les kºrben vizsg§lt jellemzŖrŖl van sz·. (K·r·di ®s mtsai, 2020). 

ElŖad§som ºsszehasonl²t· elemz®s®ben bemutatni k²v§nom azokat a a fontosabb 

®nhat®konys§gi vizsg§latokat ®s az adapt§lhat· dimenzi·kat, amelyek a koll®giumpedag·gia 

jelenlegi szakmai struktur§j§nak felt§r§s§hoz, a koll®giumpedag·gusok sz¿ks®ges 

kompetenci§inak ®s szerepeinek megfelelŖen relev§ns tartalommal b²rnak. 

Jelen elŖad§s c®lja annak indokl§sa, hogy kutat§som k®rdŖ²ves vizsg§lat§nak alapj§ul a 

lehetŖs®gek kºz¿l mi®rt a Norv®g Tan§ri £nhat®konys§g K®rdŖ²v (Norwegian Teacher Self-

Efficacy Scale, NTSES) ker¿lt kiv§laszt§sra. 

A kutat§s m®rŖeszkºzek®nt Skaalvik ®s Skaalvik (2007) §ltal kidolgozott, valamint K·r·di, 

Jagodics ®s Szab· §ltal magyar nyelvre ford²tott, adapt§lt ®s valid§lt v§ltozat§t alkalmaztam, 

amelyet a koll®giumpedag·giai specializ§ci· saj§toss§gaihoz igaz²tottam. 

A kutat§som vizsg§lati modellje: Kombin§lt-k®tf§zis¼ elj§r§s- kevert kutat§si m·dszertan - 

®rtelmezŖ szekvenci§lis tervez®s Creswell- f®le fŖm·dszer-alm·dszer modell alapj§n. 

(Creswell, 2012) 

Az elsŖ f§zisban a kvantitat²v adatgyŤjt®s(k®rdŖ²v) ®s elemz®s tºrt®nik, majd pedig a vizsg§lat 

eredm®nyeit a kvalitat²v adatgyŤjt®s (interj¼) ®s elemz®s kºveti, a sz¿ks®ges utols· l®p®s 

pedig a kapott eredm®nyek ®rtelmez®se. A kvalitat²v ®s a kvantitat²v m·dszerek kombin§ci·ja 

seg²ti a kihaszn§lni a k¿lºnbºzŖ paradigm§k elŖnyeit ®s csºkkenti a k®t megkºzel²t®s 
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korl§tait, t§mogatja a t®ma alaposabb vizsg§lat§t, a jelens®gek hat®konyabb 

®rtelmezhetŖs®g®t.( S§ntha, 2015) 

A kutat§s v§rhat·an hozz§j§rul a hazai kºz®piskolai koll®giumpedag·gusok ®nhat®konys§g-

®szlel®s®nek felt§r§s§n kereszt¿l a hivat§s aktu§lis kond²ci·inak megismer®s®hez ®s ez§ltal 

megalapozza a modern nevel®si-oktat§si kih²v§sokhoz, valamint a t§rsadalmi elv§r§sokhoz 

igazod· fejleszt®si ir§nyok ®s perspekt²v§k kijelºl®s®t. 
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SzerzŖ(k): Darvai Tibor   

Absztrakt c²me: Lehets®ges ®rtelmez®si keret(ek) az oktat§s, a pedag·gia ®s a 

nevel®studom§ny 1945 ut§ni tºrt®net®nek meg®rt®s®hez 

Kulcsszavak: nevel®studom§ny, oktat§stºrt®net, szocializmus, pedag·gusprofesszi·, 

oktat§spolitika 

Szakoszt§ly: Nevel®stºrt®neti ®s ºsszehasonl²t· nevel®studom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  Jelen kutat§s arra a k®rd®sre keresi a v§laszt, hogy milyen megkºzel²t®si m·dok, 

m·dszertanok ®s kutat§si ir§nyok seg²ts®g®vel lehets®ges le²rni az 1945 ut§ni oktat§s, 

pedag·gia ®s nevel®studom§ny tºrt®net®t. Az egyik ®rtelmez®si keret a konfliktuselm®leti 

paradigma seg²ts®g®vel l§ttatja e korszak oktat§stºrt®net®t. E szerint a politikai, az 

oktat§spolitikai, a pedag·giai ®s a nevel®studom§nyi csoportok kºzºtt konfliktusok, 

tºr®svonalak h¼z·dnak, olykor az egyes csoportokon bel¿l is. S ha az oktat§stºrt®neti kutat§s 

e tºr®svonalak, konfliktusok alapj§n ²rja le az oktat§s¿gy tºrt®net®t, akkor az oktat§s 

tºrt®net®nek l®nyeg®t ragadja meg (S§ska, 2018). Ezzel szemben a funkcionalista kutat§si 

ir§ny szerint, ha egy ir§nyba elmozdul a politika, akkor vele mozog az oktat§spolitika, ®s 

valamennyire a pedag·gia is. E v§ltoz§s a rendszer jellemzŖje, ettŖl elt®rni nem lehet. E 

kutat§sok ennek a mozg§snak a tºrt®net ²rj§k le Ăharmonikusk®ntò, Ărendk®ntò ®rtelmezve. A 

funkcionalista megkºzel²t®si m·d legtºbb esetben a pedag·gia ®s a nevel®studom§ny 

v§ltoz§s§nak l®nyeg®t a szakmai-pedag·giai, szakmai-nevel®studom§nyi logik§ban l§tja ®s 

l§ttatja, harmonikus v§ltoz§sk®nt (fejlŖd®sk®nt?) le²rva azt (Trencs®nyi, 2021). Kihagyva 

®rvel®s®bŖl a nem szakmai-pedag·giai mozzanatokat, ²gy a szociol·giai, vagy a politol·giai 

®rvel®si m·dot. Egy m§sik lehets®ges ®rtelmez®si keret a dichot·mi§k seg²ts®g®vel igyekszik 

le²rni az 1945 ut§ni oktat§stºrt®net l®nyeget. Ezen kutat§sok haszn§lj§k a sztaliniz§ci· ®s a 

desztaliniz§ci·, vagy olykor ezt §thangolva a konzervat²vok ®s reformerek kiz§r· 

ellent®tp§rj§t (Darvai, 2022). 

A kºvetkezŖ kutat§si ir§ny az 1945 ut§n idŖszak pedag·gusprofesszi·j§nak egy szakmai 

csoportj§t vizsg§lja, p®ld§ul a tan²t·i, vagy az ·v·nŖi professzi·t, vagy ezek int®zm®nyeinek, 

p®ld§ul a tan²t·k®pzŖk, vagy az ·v·nŖk®pzŖk tºrt®net®t (N®meth, 2025). Egy m§sik kutat§si 

ir§ny pedig a pedag·giai-nevel®studom§nyi szaksajt·t, vagy annak egy szelet®t elemzi, 

p®ld§ul a Tan²t·, az čvodai Nevel®s, vagy a Pedag·giai Szemle foly·irat§t (Nemes-W®ber 

2025, P®nzes, 2016; K. Farkas, 2022). Ezen kutat§sok olykor kieg®sz¿lnek az ikonogr§fia-

ikonol·gia metodol·gi§j§val, de az ikongr§fiai-ikonol·giai kutat§sok el is szakadhatnak a 

pedag·giai-nevel®studom§nyi foly·iratok elemz®s®tŖl (Somogyv§ri, 2015; Farkas-EndrŖdy, 

2022). 

A n®h§ny felsorolt ®rtelmez®si keretbŖl is l§that·, hogy nem l®tezik egy domin§ns, vagy 

hegem·n tudom§nyos szeml®letm·d az 1945 ut§ni korszak oktat§stºrt®net®nek ®rtelmez®s®re, 

hanem ink§bb tºbb kutat§si ir§ny pr·b§lja le²rni a korszak tºrt®net®t, m§s ®s m§s 

megkºzel²t®si m·d seg²ts®g®vel. Term®szetesen mindegyik ®rtelmez®si keretrŖl elmondhat·, 

hogy l®teznek elŖnyei ®s h§tr§nyai. Mindezek alapj§n ï tal§n ï elmondhat·, hogy amennyiben 

az itt felsorolt kutat§si ir§nyokat egym§s mell® helyezz¿k, akkor eg®szen bizonyosan 

teljesebb k®pet kaphatunk az 1945 ut§ni korszak oktat§stºrt®net®rŖl, mintha a kutat§sokat 

ºnmagukban, egym§st·l elszigetelve l§tn§nk ï a funkcionalista megkºzel²t®si m·d 

seg²ts®g®vel ®rtelmezve mindezeket. 

Felhaszn§lt szakirodalom: 
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SzerzŖ(k): Demeter Zsuzsa  

Absztrakt c²me: Ideol·gia ®s irodalom: nŖnevel®s ®s nŖi p®ldak®pek a szocialista 

irodalomoktat§sban 

Kulcsszavak: oktat§spolitika, szocialista nevel®s, nŖnevel®s, rejtett tanterv, pedag·gus-ethosz 

Szakoszt§ly: Nevel®stºrt®neti ®s ºsszehasonl²t· nevel®studom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  A vizsg§lat a 20. sz§zad m§sodik fel®nek magyarorsz§gi oktat§spolitikai 

fordulat§t ®s annak t§rsadalmi integr§ci·ban betºltºtt szerep®t elemzi. Az elm®leti keretet az a 

felismer®s adja, hogy a tananyag soha nem semleges t®nygyŤjtem®ny, hanem a hatalom 

Ăhivatalos ºnarck®peò, amely az §llam §ltal v§gyott §llampolg§r eszm®ny®t rºgz²ti. A 

vizsg§lat ®p²t a kultur§lis tŖke redisztrib¼ci·j§nak (Ferge Zsuzsa) ®s az oktat§si transzmisszi· 

(Bernstein, Bourdieu) elm®leteire. 

Az ®rtekez®s a szocialista iskolarendszer 1945 ut§ni demokratiz§l§si k²s®rleteibŖl ®s az 1960-

as ®vek nevel®si reformjaib·l indul ki. A c®l felt§rni, mik®nt j§rult hozz§ az irodalomtan²t§s ®s 

az §ltal§nos iskolai olvas·kºnyvek tartalma a Ădolgoz· nŖò ideol·giai eszm®ny®nek 

konstru§l§s§hoz, mikºzben a rendszer deklar§ltan a nemi egyenlŖs®get hirdette. 

A tanulm§ny kºzponti k®rd®se: milyen mechanizmusokon kereszt¿l t§mogatta az 

irodalomoktat§s a nemi szerepek reproduk§l§s§t ®s a Ătripla teherò (munkav§llal·, csal§danya, 

h§ziasszony) elfogad§s§t?. A m·dszertan kvalitat²v dokumentumelemz®s, amely kiterjed a 

hivatalos tantervekre (pl. 1963-as Nevel®si Terv), tankºnyvekre ®s a Ărejtett tantervò elemeire 

(illusztr§ci·k, p®ldav§laszt§sok). 

A munka r§vil§g²t az §llami doktr²na ®s a meg®lt realit§s kºzºtti fesz¿lts®gre. Kimutatja, hogy 

mikºzben az als· tagozaton m®g nem tettek k¿lºnbs®get a nemek kºzºtt, felsŖbb 

oszt§lyokban m§r megjelent a gyakorlati differenci§l§s: a fi¼k technikai, a l§nyok h§ztart§si 

ismereteket saj§t²tottak el. ĐjszerŤ meg§llap²t§s, hogy a pedag·gust·l elv§rt Ăhivat§srendi 

aszk®zisò ®s hivat§studat nem csup§n az infrastruktur§lis hi§nyoss§gokat ellens¼lyozta, 

hanem mor§lis alapul is szolg§lt a di§kok ï kiv§ltk®pp a le§nytanul·k ï ºnfel§ldoz·, az §llami 

®rdekeknek al§rendelt szerepmodellj®nek belsŖv® t®tel®hez. 

A kutat§s felt§rja azokat a m®lystrukt¼r§kat, amelyek a hum§n erŖforr§st a Ălegolcs·bb 

beruh§z§sk®ntò kezelt®k. Seg²t meg®rteni a mai napig hat· pedag·giai reflexeket ®s a nemi 

szerepek szocialista korszakban gyºkerezŖ ambivalenci§j§t. 
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SzerzŖ(k): Demeter-Kar§szi Zsuzsanna S¿tŖ Zsuzsanna, Dusa Ćgnes R®ka, Dabney-

Fekete Ilona 

Absztrakt c²me: Int®zm®nyi kult¼ra ®s inter- ®s intragener§ci·s kapcsolatok ºsszef¿gg®se a 

c®lorient§lt kitart§ssal a felsŖoktat§sban 

Kulcsszavak: c®lorient§lt kitart§s, int®zm®nyi kult¼ra, intergener§ci·s kapcsolatok, 

intragener§ci·s kapcsolatok, felsŖoktat§s 

Szakoszt§ly: Oktat§sszociol·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A felsŖoktat§sba bel®pŖ hallgat·k int®zm®nyi beilleszked®se, az oktat·kkal ®s 

kort§rsakkal kialak²tott kapcsolatok minŖs®ge meghat§roz· szerepet j§tszik a tanulm§nyi 

elkºtelezŖd®s ®s a lemorzsol·d§s megelŖz®se szempontj§b·l (Pusztai, 2011; Bess &amp; Dee, 

2012; Demeter-Kar§szi, 2025). A kutat§s elm®leti keret®t azok a megkºzel²t®sek adj§k, 

amelyek a c®lorient§lt kitart§st nem puszt§n egy®ni pszichol·giai von§sk®nt, hanem t§rsas ®s 

int®zm®nyi be§gyazotts§g¼ jelens®gk®nt ®rtelmezik (Berger, 2001; Kuh &amp; Umbach, 

2004). 

A kutat§s c®lja annak felt§r§sa, hogy az int®zm®nyi kult¼ra percepci·ja, az inter- ®s 

intragener§ci·s kapcsolatok minŖs®ge ®s gyakoris§ga, valamint az int®zm®nyi bizalom szintje 

milyen ºsszef¿gg®st mutat a hallgat·k c®lorient§lt kitart§s§val, a t§rsadalmi h§tt®rv§ltoz·k 

kontroll§l§sa mellett. A vizsg§lat kvantitat²v, k®rdŖ²ves m·dszerrel zajlott (N=1260). Az 

elemz®s k®tv§ltoz·s (ANOVA) ®s k®tl®pcsŖs line§ris regresszi·s elj§r§sokat alkalmazott. 

Az eredm®nyek szerint mind az oktat·kkal, mind a hallgat·t§rsakkal kialak²tott bizalmon 

alapul· kapcsolatok, valamint az §tl§that·, igazs§gos int®zm®nyi l®gkºr szignifik§nsan 

magasabb c®lorient§lt kitart§ssal j§r egy¿tt. M§r egyetlen szorosabb kapcsolat is nºveli a 

kitart§s szintj®t, a kapcsolati h§l· bŖv¿l®se tov§bb erŖs²ti azt. A regresszi·s modellek a 

variancia 12,8ï14,4%-§t magyar§zt§k; a legerŖsebb prediktornak a t§mogat· int®zm®nyi 

kult¼ra bizonyult (ɓ = 0,252; p &lt; 0,001), amelynek hat§sa a t§rsadalmi h§tt®rv§ltoz·k 

bevon§sa ut§n is fennmaradt. Az inter- ®s intragener§ci·s kapcsolatok minŖs®ge, gyakoris§ga 

®s az int®zm®nyi bizalom szint®n szignifik§ns pozit²v hat§st mutatott. 

Az eredm®nyek elm®leti szempontb·l megerŖs²tik a c®lorient§lt kitart§s szoci§lis 

meghat§rozotts§g§t, gyakorlati szempontb·l pedig al§t§masztj§k az olyan int®zm®nyi 

fejleszt®sek fontoss§g§t, amelyek tudatosan erŖs²tik a bizalomra ®s egy¿ttmŤkºd®sre ®p¿lŖ 

felsŖoktat§si kºrnyezetet ï k¿lºnºsen a mentor§l§si programok, a hallgat·i kºzºss®gek ®s az 

oktat·-hallgat· p§rbesz®d ter®n. 
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SzerzŖ(k): Dominek Dalma Lilla  

Absztrakt c²me: A tanul§s t§rsadalmi jelent®sei: attitŤdºk, modellek ®s fejlŖd®si perspekt²v§k 

Kulcsszavak: t§rsadalmi modellek, attitŤdºk, oktat§s, t§rsadalmi viszonyok, affekt²v ®s 

kognit²v jelenl®t 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A tanul§s sz®les kºrben a t§rsadalmi fejlŖd®s, az innov§ci· ®s a koh®zi· 

kulcst®nyezŖjek®nt jelenik meg, ugyanakkor a t§rsadalmak jelentŖs k¿lºnbs®geket mutatnak 

abban, hogy mik®nt ®rtelmezik, int®zm®nyes²tik ®s integr§lj§k a tanul§st a kollekt²v ®letbe. A 

gazdas§gi §talakul§s, a technol·giai v§ltoz§sok ®s a nºvekvŖ t§rsadalmi egyenlŖtlens®gek 

§ltal form§lt, egym§ssal ºsszekapcsolt vil§gban k¿lºnºsen fontoss§ v§lik a tanul§shoz val· 

t§rsadalmi viszonyok felt§r§sa, mivel ezek alapvetŖen befoly§solj§k a komplex t§rsadalmi 

kih²v§sokra adhat· egy¿ttmŤkºdŖ ®s kontextus®rz®keny v§laszokat.Jelen elŖad§s egy 

empirikus, elm®letvez®relt kutat§s keret®ben vizsg§lja a tanul§ssal kapcsolatos t§rsadalmi 

attitŤdºket Magyarorsz§gon (n=228), h§rom elm®leti t§rsadalmi modell seg²ts®g®vel. Az elsŖ 

modell egy olyan t§rsadalmat ²r le, amelyben a tanul§s t§rsadalmi be§gyazotts§ga ®s ®rt®ke 

alacsony; a tud§s §tad§s§nak gyenges®ge korl§tozza az alkalmazkod·k®pess®get ®s a hossz¼ 

t§v¼ fejlŖd®st. A m§sodik modell egy tanul§st t§mogat· t§rsadalmat konceptualiz§l, ahol a 

tanul§s kºzºs t§rsadalmi erŖforr§sk®nt jelenik meg, int®zm®nyekben ®s kºzºss®gekben 

egyar§nt be§gyazva, elŖseg²tve a kreativit§st, a t§rsadalmi mobilit§st ®s a rezilienci§t. A 

harmadik modell a tanul§s ir§nt kºzºmbºs t§rsadalom fogalm§t vezeti be, amelyben ugyan 

rendelkez®sre §llnak form§lis tanul§si lehetŖs®gek, azonban ezek nem integr§l·dnak a kºzºs 

t§rsadalmi ®rt®kekbe, ²gy §talak²t· potenci§ljuk korl§tozott marad. A kutat§s c®lja ezen elt®rŖ 

t§rsadalmi tanul§s®rtelmez®sek empirikus felt®rk®pez®se, valamint annak vizsg§lata, hogy 

ezek a modellek milyen kapcsolatban §llnak a t§rsadalmi mobilit§s, az innov§ci· ®s a tanul§si 

nyom§s ®szlel®s®vel.A kutat§s empirikus alapj§t egy folyamatban l®vŖ k®rdŖ²ves vizsg§lat 

k®pezi (n=228), amely e h§rom modell operacionaliz§l§s§ra tºrekszik a tanul§ssal kapcsolatos 

attitŤdºk, annak t§rsadalmi ®rt®k®rŖl alkotott percepci·k, valamint az egy®ni ®s kollekt²v 

hasznoss§gra vonatkoz· elv§r§sok m®r®s®vel. A vizsg§lat nem az iskolai v®gzetts®gre vagy a 

tanul§sban val· r®szv®telre f·kusz§l, hanem arra, hogy a tanul§s mik®nt jelenik meg a 

t§rsadalmi norm§kban, identit§sokban ®s az int®zm®nyek ir§nti bizalomban. Ez a 

megkºzel²t®s lehetŖv® teszi a tanul§shoz val· viszonyul§s domin§ns ®s hibrid mint§zatainak 

azonos²t§s§t egy adott nemzeti kontextusban. 

A kutat§si k®rd®sek a kºvetkezŖk:1KK: Empirikusan elk¿lºn²thetŖk-e a tanul§st t§mogat·, 

semleges ®s elutas²t· t§rsadalmi modellek?2KK: Milyen kapcsolatban §llnak ezek a modellek 

az ®szlelt t§rsadalmi mobilit§ssal?3KK: Hogyan f¿gg ºssze a tanul§s t§rsadalmi st§tusza az 

innov§ci·s attitŤdºkkel?4KK: Milyen m®rt®kben jelenik meg a tanul§s k®nyszerk®nt a 

k¿lºnbºzŖ modellekben?Az elŖad§s a t§rsadalomelm®let ®s az empirikus elemz®s 

ºsszekapcsol§s§val a tanul§st hat§r§tl®pŖ fogalomk®nt ®rtelmezi, amely ºsszekºti az oktat§s, 

a szoci§lpolitika ®s a kºzºss®gi ®let ter¿leteit. Az eredm®nyek hozz§j§rulnak az 

interdiszciplin§ris t§rsadalomtudom§nyi diskurzushoz az§ltal, hogy empirikusan megalapozott 

keretet k²n§lnak annak meg®rt®s®hez, mik®nt alak²tj§k a tanul§shoz val· t§rsadalmi viszonyok 

a fejlŖd®si p§ly§kat ®s a kort§rs t§rsadalmi kih²v§sokra adott kollekt²v v§laszok k®pess®g®t. 
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SzerzŖ(k): Dominek Dalma Lilla Barnucz N·ra 

Absztrakt c²me: Az adapt²v tanul§si rendszerek ®s a tanul·i kompetenci§k ºsszef¿gg®sei 

mesters®ges intelligencia alap¼ kºrnyezetben 

Kulcsszavak: mesters®ges intelligencia, adapt²v tanul§s, kompetenciafejleszt®s, digit§lis 

pedag·gia, szem®lyre szabott oktat§s 

Szakoszt§ly: Ćllampolg§ri nevel®s ®s oktat§si jogok szakoszt§ly 

Absztrakt:  A digit§lis t§rsadalom ®s a mesters®ges intelligencia (MI) t®rnyer®se alapvetŖen 

§talak²tja az oktat§si rendszereket, k¿lºnºsen a tanul§si folyamatok szem®lyre szabhat·s§ga 

®s a kompetenciafejleszt®s ter¿let®n. A t®ma relevanci§j§t az adja, hogy a 21. sz§zadi 

munkaerŖpiac egyre ink§bb olyan komplex k®szs®geket ig®nyel, mint a kritikai gondolkod§s, 

probl®mamegold§s ®s digit§lis ²r§stud§s, amelyek fejleszt®s®ben az MI-alap¼ rendszerek 

kulcsszerepet j§tszanak (Holmes et al., 2019; OECD, 2019). A kutat§s elm®leti keret®t az 

adapt²v tanul§s, a technol·gia §ltal t§mogatott pedag·gia, valamint a TPACK-modell adja, 

amely a pedag·giai, tartalmi ®s technol·giai tud§s integr§ci·j§t hangs¼lyozza (Koehler et al., 

2013; Redecker, 2017). A szakirodalom r§mutat arra, hogy az MI nem csup§n technol·giai 

eszkºz, hanem pedag·giai innov§ci· is, amely lehetŖv® teszi a tanul§si folyamatok 

dinamikus, adatvez®relt alak²t§s§t (Zawacki-Richter et al., 2019). A kutat§s c®lja annak 

vizsg§lata, hogy az MI-alap¼ adapt²v tanul§si rendszerek milyen m·don j§rulnak hozz§ a 

tanul·k kompetenciafejlŖd®s®hez, k¿lºnºs tekintettel az ºnszab§lyoz· tanul§sra ®s a 

metakognit²v k®szs®gekre. 

Kutat§si k®rd®s: Milyen hat§ssal vannak az MI-alap¼ adapt²v tanul§si kºrnyezetek a tanul·k 

kompetenciafejlŖd®s®re ®s tanul§si auton·mi§j§ra a digit§lis oktat§si kºrnyezetben? 

A kutat§s kvalitat²v ®s kvantitat²v m·dszerek kombin§ci·j§ra ®p¿l: szakirodalmi elemz®s, 

esettanulm§nyok vizsg§lata, valamint k®rdŖ²ves adatgyŤjt®s hallgat·k kºr®ben. A m·dszertan 

lehetŖv® teszi a technol·giai ®s pedag·giai t®nyezŖk egy¿ttes ®rtelmez®s®t. Az elŖzetes 

eredm®nyek azt mutatj§k, hogy az adapt²v rendszerek jelentŖsen nºvelik a tanul·i motiv§ci·t 

®s a szem®lyre szabott tanul§s hat®konys§g§t, ugyanakkor ¼j kih²v§sokat is felvetnek, 

k¿lºnºsen az adatv®delem, az algoritmikus torz²t§s ®s a digit§lis egyenlŖtlens®gek ter®n 

(Bokor, 2023; UNESCO, 2023). A kutat§s jelentŖs®ge abban rejlik, hogy hozz§j§rul az MI 

pedag·giai alkalmaz§s§nak m®lyebb meg®rt®s®hez ®s t§mogatja az oktat§spolitikai ®s 

int®zm®nyi dºnt®shozatalt a technol·gia tudatos ®s etikus integr§ci·ja ®rdek®ben. 
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SzerzŖ(k): Dusa Ćgnes R®ka  

Absztrakt c²me: A mag§ny dimenzi·inak megnyilv§nul§sa a k¿lºnbºzŖ csal§dt²pusokban az 

ESS11 adatb§zis alapj§n 

Kulcsszavak: elmag§nyosod§s, csal§di ®letciklus, csal§dt²pusok, ®rzelmi mag§ny, t§rsas 

izol§ci· 

Szakoszt§ly: Csal§dtudom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az elmag§nyosod§s t§rsadalmi probl®m§j§val foglalkoz· nemzetkºzi 

szakirodalom egyik probl®makºre a k¿lºnbºzŖ ®letkor¼ ®s ®lethelyzetŤ emberek 

mag§nyoss§ga kºzºtti k¿lºnbs®gek m®r®se. A vizsg§latok egy r®sze konkr®t ®letkori 

csoportokra f·kusz§l, ²gy, vagy csak a fiatalokra (Twenge et al. 2021, Schnepf et al. 2023), 

vagy csak az idŖsekre (de Jong Gierveld &amp; Tesch-Rºmer 2012). M§s kutat§sok az 

vizsg§lj§k, hogy milyen k¿lºnbs®gek vannak az elt®rŖ ®letkor¼ emberek mag§nyoss§g-

®rtelmez®sei kºzºtt (Neves et al. 2021, Qualter et al. 2025), illetve, hogy az ®let¼t vagy a 

csal§di ®letciklus sor§n hogyan v§ltozik az ®rzelmi mag§ny ®s szoci§lis izol§ci· ®szlel®se 

(Hawkley et al. 2022, Hutten et al. 2021). 

Kutat§sunk ez ut·bbi kutat§si ir§nyba k²v§n bekapcsol·dni az§ltal, hogy egy nagymint§s 

k®rdŖ²ven vizsg§ljuk meg a magyar v§laszad·k csal§di ®letciklusok szerinti mag§nyoss§g§nak 

elt®r®seit. V§rakoz§saink szerint a klaszter-elemz®sben megmutatkoznak majd elt®rŖ mag§ny-

dimenzi·k, ²gy az ®rzelmi mag§ny ®s a szoci§lis izol§ci· k¿lºnbºzŖ, j·l ®rtelmezhetŖ 

csoportokat jelºl ki. 

Hipot®zis¿nk szerint a mag§nyoss§g k¿lºnbºzŖ dimenzi·i az egyes csal§dt²pusokban m§s-

m§s ar§nyban jelentkeznek: az egyed¿l ®lŖk ®s a gyermek¿ket egyed¿l nevelŖk eset®ben 

ink§bb a szoci§lis izol§ci· domin§l, a sz¿leikkel egy¿tt ®lŖk eset®ben az akt²v t§rsas§gi ®let 

megl®te mellett ®rzelmi mag§nyoss§g lesz magasabb, m²g a legkev®sb® izol§l·dott ®s 

legalacsonyabb ®rzelmi mag§nyt meg®lŖ csoport a nukle§ris csal§dok ®s a tºbbgerer§ci·s 

csal§dok lesznek. 

Empirikus elemz®s¿nkhºz a Europen Social Survey 2023-as, 11. felv®teli hull§m§nak 

magyarorsz§gi adatait haszn§ltuk fel (N=2118). ElŖbb a v§laszad·val egy h§ztart§sban ®lŖk 

adatai alapj§n csal§d-t²pusokat hoztunk l®tre (sz¿lŖvel/sz¿lŖkkel ®lŖk, egyed¿l ®lŖk, 

gyermektelen p§rok, gyermekes p§rok, gyermek®t/gyermekeit egyed¿l nevelŖk, 

tºbbgener§ci·s csal§dban ®lŖk). B§r keresztmetszeti vizsg§latr·l van sz·, ezen csal§dt²pusok 

a csal§di ®letciklusokat is modellezik. M§sodik l®p®sben a mag§nyoss§g ®s az izol§ci· 

m®r®s®re alkalmas n®gy itemet K-Means klaszterelemz®sbe bevonva l®trehoztunk ºt 

csoportot. Az ºt klaszter szignifik§nsan elt®rŖ jellemzŖkkel b²rt a nemeket, ®letkort, 

legmagasabb iskolai v®gzetts®get, vall§soss§got, munkaerŖpiaci aktivit§st tekintve, de 

hipot®zis¿nk szempontj§b·l a leg®rdekesebb ºsszevet®s a csal§dt²pusokkal tºrt®nt, melyek 

eset®ben szint®n szignifik§ns ºsszef¿gg®s volt kimutathat·. A mag§ny tºbb dimenzi·j§t·l is 

szenvedŖ v§laszad·k kºzºtt fel¿lreprezent§ltak az egyed¿l ®lŖk ®s a gyermek¿ket egyed¿l 

nevelŖk. Szemben a legkev®sb® mag§nyos ®s megtart· bizalmas kapcsolatokkal rendelkezŖk 

csoportj§ban a gyermektelen p§rok ®s a nukle§ris csal§dok voltak magasabb ar§nyban. A 

t§rsadalmilag izol§l·dott, §m mag§nyt kev®sb® ®rz®kelŖk kºzºtt szint®n a gyermektelen p§rok 

jelentek meg magas ar§nyban, s a tºbbgener§ci·s csal§dform§kban ®lŖk. A csak kicsit 

mag§nyt ®rz®kelŖ, akt²v t§rsas§gi ®letet ®lŖk kºzºtt legmagasabb ar§nyban a sz¿leikkel ®lŖ 

v§laszad·k vannak. V®g¿l a mag§nyos, kort§rsakhoz k®pest akt²vabb t§rsas§gi ®letet ®lŖ, de 

kev®s bizalmas kapcsolattal rendelkezŖk kºzºtt szint®n az egyed¿l ®lŖk ®s a p§rjukkal ®lŖk 

vannak legmagasabb ar§nyban.  
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SzerzŖ(k): Engler Ćgnes Dusa Ćgnes R®ka 

Absztrakt  c²me: A mesters®ges intelligencia szerepe a fiatal felnŖttek (ºn)k®pz®s®ben 

Kulcsszavak: mesters®ges intelligencia, felnŖttkori tanul§s, fiatal felnŖttek 

Szakoszt§ly: FelnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A mesters®ges intelligencia (AI) rendk²v¿l gyors fejlŖd®s®nek kºszºnhetŖen az 

®let legk¿lºnbºzŖbb ter¿letein tal§lja meg felhaszn§l·it ®s feladatait. Az AI tºrt®nete 

messzebbre ny¼lik ugyan vissza (Buz§s 2021, H®ja 2024), de a 21. sz§zad gyors fejlŖd®se ®s 

elterjed®se miatt most ker¿lt igaz§n a t§rsadalomtudom§nyi vizsg§latok keresztt¿z®be (ld. pl. 

Chaturvedi et al. 2023.Acz®l ®s Veszelszki 2024, J·zsa ®s Szontagh 2025, SzŤts 2024). A 

felnŖttkori tanul§s b§rmelyik t²pus§ban (form§lis, inform§lis etc.) tal§lkozhatunk a 

mesters®ges intelligencia haszn§lat§val, b§rmilyen keretek kºzºtt (priv§t, publikus, 

professzion§lis stb.) ®s b§rmilyen c®lb·l (szakmai, szabadidŖ, mŤvelŖd®s, intergener§ci·s 

kapcsolatok stb.), de az eszkºzºk haszn§lat§nak m·dja igen meghat§roz· (Sklar 2017, Druga 

et al. 2022, Abello et al. 2024, Cai 2017, Ad§mi 2025). 

ElŖad§sunkban egy felt§r· kutat§s seg²ts®g®vel az AI ®s az IKT tanul§sban betºltºtt szerep®t 

vizsg§ljuk, de nem didaktikai szempontb·l (errŖl ld. pl. Herczegh ®s Fintor 2025, Zakota ®s 

Moln§r 2025, Engler, Dusa et al. 2025, Buda, Erdei ®s Szab· 2020). Sokkal ink§bb arra 

voltunk k²v§ncsiak, hogy a mindennapi ®letben, a spont§n felhaszn§l§sban milyen tanul§si, 

fejleszt®si lehetŖs®gek ny²lnak meg, milyen okokb·l ®s milyen lehets®ges kºvetkezm®nyekkel 

j§r az AI-haszn§lat. 

Az elŖad§s alapj§t a Fiatalok ®s a mesters®ges intelligencia (FMI)  

c²mŤ pilot kutat§s adja, amelynek sor§n 2025 v®g®n ®s 2026 elej®n 49 f®lig struktur§lt interj¼t 

k®sz²tett¿nk 18-30 ®v kºzºtti magyar fiatalokkal. Az alanyok egy r®sze gazdas§gilag inakt²v 

tanul· (egyetemista, gyakran alkalmi munkav®gz®ssel), nagyobb r®sze akt²v munkav§llal· 

volt (esetenk®nt p§rhuzamosan v®gzett form§lis vagy nonform§lis tanulm§nyokkal). 

Tematikus elemz®s¿nk eredm®nyei szerint a v§laszad·k inform§ci·szerz®s, seg²ts®gk®r®s ®s 

tan§csk®r®s c®lj§b·l fordulnak a generat²v AI-hoz, s elsŖsorban a tanul§s, a munka, a t§rsas 

kapcsolatok ®s a hobbi vagy szabadidŖs tev®kenys®g t®makºreiben haszn§lj§k azt. A 

tanul§sban ink§bb az inform§ci·szerz®s domin§l, a munk§ban a seg²ts®gk®r®s, a 

kapcsolatokban pedig a tan§csk®r®s, m®g a szabadidŖs tev®kenys®ggel kapcsolatosan 

mindh§rom hasonl· m®rt®kben van jelen. A fiatal v§laszad·k tudatoss§g§t jelzi, hogy a 

tanul§sban vagy munk§ban felmer¿lt k®rd®seket illetŖ v§laszoknak ut§nan®znek, tºbb forr§s 

felhaszn§l§s§val haszn§lj§k vagy saj§t²tj§k el az ¼j ismereteket. 
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SzerzŖ(k): Erdei G§bor  

Absztrakt c²me: A munkahelyi tanul§s az LLL ®s andrag·gia fogalommetszet®ben 

Kulcsszavak: munkahelyi tanul§s, LLL, andrag·gia 

Szakoszt§ly: Szakk®pz®s ®s t§rsadalom 

Absztrakt:  A munkahelyi tanul§s az LLL ®s andrag·gia fogalommetszet®ben 

A munkahelyi tanul§s jelens®ge ®s ï ®rtelemszerŤen fogalma - az elm¼lt 50-60 ®vben jelentŖs 

evol¼ci·s utat futott be. A jelens®g ï legal§bb - k®t tudom§nyos oldalr·l ragadhat· meg. A 

kºzgazdas§gtudom§ny, mint a munkavil§g§ban hasznos ®s sz¿ks®ges emberi erŖforr§s 

oldalr·l vizsg§lta ®s vizsg§lja k®rd®st ®s a kor§bbi idŖszakban ez dºntŖen a k®pz®sekre, 

oktat§sokra, ezek haszn§ra, kimenet®re koncenr§l(t). A t§gabb ®rtelemben nevel®studom§nyi 

diszcipl²na azonban elsŖsorban az oktat§si, k®pz®si, illetve tanul§si folyamatot vizsg§lja, nem 

sz¿ks®gszerŤen a v®geredm®ny hasznoss§g§t, hasznosul§s§t. B§r az 1970-1990 kºzºtti 

idŖszakban a kºzgazdas§gtudom§nyi interpret§ci· domin§lt ®s a megkºzel²t®s k®pz®s 

centrikus volt, az 1990-es ®vekben az internet ®s az a LLL elŖretºr®sek®nt a k®pz®sre val· 

koncentr§ci· mellett ®s sok esetben helyett, az egy®n §ltal megval·s²tott tanul§sok vett®k §t a 

vezetŖ szerepet, ²gy a kºzgazdas§gi interpret§ci· mellett erŖteljesebben artikul§l·dott a 

tanul§s, illetve a tanul§si kontextusok, folyamatok, jellemzŖk. Ez ·vatos v§lt§snak tŤnhet, de 

a val·s§gban ez egy nagyon jelentŖs paradigmav§lt§st okozott. 

Jelen munk§t elm®leti megkºzel²t®sbŖl ®s kor§bbi saj§t empirikus munk§imb·l t§rgyalom. Az 

1970-es ®vektŖl kezdŖdŖen a tanul§sok szerepe egyre erŖteljesebb® v§lt a munkahelyeken, b§r 

a fordulat a 90-es ®vtizedben figyelhetŖ meg. A fogalom ekkor m®g k®pz®s ®s oktat§sk®nt 

defini§l·dott, hiszen a tud§smegszerz®si folyamatok dºntŖen fel¿lrŖl ir§ny²tott m·don 

val·sultak meg. A Ăposztmodern iparò egyre domin§nsabb§ v§l§s§val, a tud§sgazdas§gok 

erŖsºd®s®vel, a tanul·szervezetek egyre mark§nsabb megjelen®s®vel ®s az internet sz®leskºrŤ 

elterjed®s®vel azonban, a hagyom§nyos tud§s§tad§si form§k el®gtelenn® v§ltak, ®s ¼j 

tud§sforr§sok, ezek ¼j megszerz®se form§i jelentek meg. A tud§smegszerz®si folyamatok 

jelentŖs §talakul§sa: a fel¿lrŖl kºzvetlen ir§nyults§g gyeng¿l®se, az egyes munkav§llal·k 

tanul§si szerep®nek erŖteljes megerŖsºd®se stb. ºsszess®g®ben paradigmav§ltoz§st okozott a 

nevel®studom§ny ezen ter¿letein, de k¿lºnºsen az andrag·gi§ban ®s mag§ban az ®leten §t 

tart· tanul§sban (LLL) is. Tulajdonk®ppen a munka vil§ga ®s kºrnyezete az, amely a 

munkahelyi tanul§s az LLL fogalm§t is gener§lta. Az ®leten §t tart· tanul§s ontol·giailag 

legink§bb ®ppen a munkahelyekhez kapcsol·d· tanul§sok mennyis®gi ®s minŖs®gi 

v§ltoz§sainak eredm®nyek®ppen jºtt l®tre. 

Az LLL ®s andrag·gia ºsszevet®se ®s t§rgyal§sa nem mondhat· elŖzm®nyek n®lk¿linek, 

azonban szeretn®m a munkahelyi tanul§s jelens®g®t ezekben a gondolati mezŖkben 

elhelyezni. MeglehetŖsen m§st vizsg§lunk, amikor a munkahelyi tanul§s ®s LLL kapcsol·d§st 

vizsg§ljuk, ®s ettŖl elt®rŖ, amikor a munkahelyi tanul§st andrag·giai szem¿vegen kereszt¿l 

elemezz¿k. A tervezett elŖad§s fogalom haszn§lati ®s alkalmaz§si szempontok miatt 

tekinthetŖ hasznosnak.  
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SzerzŖ(k): Fajt Bal§zs SzŤcs Nikolett 

Absztrakt c²me: M®g belef®r? A k®s®s ®s korai ®rkez®s t§rsas meg²t®l®se haz§nkban 

Kulcsszavak: idŖpercepci·, k®s®s, idŖpercepciŖ, udvariass§g, norm§k 

Szakoszt§ly: Oktat§sszociol·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az idŖ a mindennapi ®letben nem csup§n objekt²ven m®rhetŖ erŖforr§s, hanem 

m®lyen t§rsadalmilag ®s kultur§lisan meghat§rozott jelens®g. A k¿lºnbºzŖ kºzºss®gek elt®rŖ 

m·don struktur§lj§k az idŖt ®s m§s az idŖhºz val· viszonyuk is, ami a t§rsas interakci·kban is 

j·l tetten ®rhetŖ (Hall, 1989; Levine, 2008). A modern, nyugati t²pus¼ t§rsadalmakban 

k¿lºnºsen hangs¼lyos a line§ris idŖfelfog§s ®s az idŖ gazdas§gos felhaszn§l§s§nak norm§ja, 

amely a pontoss§got ®s az idŖkeretek betart§s§t erŖsen ®rt®kelt viselked®ss® teszi (Brislin 

&amp; Kim, 2003; Meyer, 2014). Ebben a kontextusban a k®s®s vagy a t¼l korai ®rkez®s 

meg²t®l®se nem puszt§n egy®ni ²zl®s k®rd®se, hanem j·l kºr¿l²rhat·, kollekt²ven osztott 

elv§r§sok ment®n alakul (van Eerde &amp; Azar, 2020). Mindezek ment®n a jelen kutat§s az 

idŖhºz kapcsol·d· udvariass§gi norm§k t§rsas meghat§rozotts§g§t vizsg§lja haz§nkban, 

k¿lºnºs tekintettel arra, hogy a k¿lºnbºzŖ t§rsas helyzetekben milyen idŖbeli hat§rokat 

tekintenek a v§laszad·k elfogadhat·nak, illetve udvariatlannak. 

A vizsg§lat elm®leti kiindul·pontj§t White ®s munkat§rsai (2011) kutat§sa adta, amely azt 

vizsg§lta, hogy az idŖhºz kapcsol·d· udvariass§gi norm§k ï k¿lºnºsen a korai ®rkez®s ®s a 

k®s®s meg²t®l®se ï mik®nt differenci§l·dnak egyes kult¼r§kban, k¿lºnbºzŖ t§rsadalmi 

st§tuszok, elt®rŖ t§rsas szerepek ®s helyzetek ment®n. Vizsg§latunk egy nagymint§s (n=1431) 

k®rdŖ²ves adatfelv®telen alapul, amelyben a r®sztvevŖknek hipotetikus szitu§ci·kban kellett 

meg²t®lni¿k, hogy h§ny perces elt®r®s eset®n v§lik egy viselked®s udvariatlann§. A k®rd®sek 

h§rom j·l elk¿lºn²thetŖ kontextust fedtek le: egy int®zm®nyes keretet, egy inform§lis t§rsas 

helyzetet, valamint egy form§lis-hivatali szitu§ci·t. 

Az eredm®nyek egy®rtelmŤen azt mutatj§k, hogy az idŖhºz kapcsol·d· udvariass§gi norm§k 

erŖsen kontextusf¿ggŖek. A legnagyobb fok¼ rugalmass§g a bar§ti kapcsolatokban figyelhetŖ 

meg, ahol mind a korai ®rkez®s, mind a k®s®s eset®ben magasabb tolerancia ®s jelentŖsebb 

egy®ni elt®r®s jellemzi a v§laszokat. Ezzel szemben az int®zm®nyes ®s k¿lºnºsen a form§lis-

hivatali helyzetekben a v§laszok j·val egys®gesebbek ®s alacsonyabb toleranciaszintek 

rajzol·dnak ki. A k®s®s meg²t®l®se §ltal§ban szigor¼bb, mint a korai ®rkez®s®, ami arra utal, 

hogy a t§rsas norm§k az idŖkeretek megs®rt®s®t ï k¿lºnºsen azok t¼ll®p®s®t ï ®rz®kenyebben 

kezelik. ¥sszess®g®ben a kutat§s eredm®nyei azt t§masztj§k al§, hogy az idŖhºz val· viszony 

nem csup§n egy®ni preferenci§k ºsszess®ge, hanem erŖsen normavez®relt, t§rsas konstrukci·. 

Az udvariass§g idŖbeli dimenzi·i a t§rsas szerepekhez igazodva, hierarchikusan 

szervezŖdnek: min®l form§lisabb egy kapcsolat vagy helyzet, ann§l szŤkebbek ®s 

egys®gesebbek az elfogadhat· idŖkeretek. Eredm®nyeinkrŖl elmondhat·, hogy relev§nsak 

lehetnek az interkultur§lis kommunik§ci·, a szervezeti mŤkºd®s ®s az oktat§s ter¿let®n, ahol 

az idŖkezel®shez kapcsol·d· elv§r§sok pontosabb meg®rt®se hozz§j§rulhat a hat®konyabb ®s 

konfliktusmentesebb interakci·khoz. 
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SzerzŖ(k): Fajt Bal§zs B§nhegyi M§ty§s 

Absztrakt c²me: Sorozatn®z®s mint az inform§lis nyelvtanul§s eszkºze: Motiv§ci·, 

felirathaszn§lat ®s sz·t§rhaszn§lati strat®gi§k ºsszef¿gg®sei 

Kulcsszavak: motiv§ci·, sorozatn®z®s, felirathaszn§lat, sz·t§rhaszn§lat, inform§lis 

nyelvtanul§s 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az online streamingplatformok elterjed®s®vel a sorozatn®z®s haz§nkban is a 

mindennapi szabadidŖtºlt®s egyik el®rhetŖ form§j§v§ v§lt. Igaz ez a kºz®piskol§sokra ®s a 

fiatal felnŖttekre is. Mivel az el®rhetŖ tartalmak jelentŖs r®sze idegen nyelvŤ, a sorozatn®z®s 

az inform§lis nyelvtanul§s egyik sz²nterek®nt ®rtelmezhetŖ. A kutat§sban felvetett t®ma 

vizsg§lat§t az indokolja, hogy b§r az inform§lis nyelvtanul§s szerepe egyre nagyobb figyelmet 

kap a tudom§nyos diskurzusban, a sorozatn®z®shez kapcsol·d· konkr®t tanul§si strat®gi§k ï 

k¿lºnºsen a felirat- ®s sz·t§rhaszn§lat ï motiv§ci·s be§gyazotts§ga m®g kev®ss® felt§rt, ami 

k¿lºnºsen igaz a magyar kontextusra. 

A kutat§s elm®leti keret®t Dºrnyei (2005) m§sodik nyelvi motiv§ci·s ®nrendszere adja, amely 

a nyelvtanul§si motiv§ci·t a tanul·k jºvŖbeli nyelvi ®nk®p®vel, tanul§si tapasztalataival ®s 

t§rsas kºrnyezet®vel ºsszef¿gg®sben ®rtelmezi. A modell k¿lºnºsen alkalmas az inform§lis 

tanul§si kºrnyezetek vizsg§lat§ra, mivel k®pes megragadni a tanul·k egy®ni ®lm®nyeinek ®s 

ºnk®p®nek motiv§ci·s hat§s§t. A fenti elm®leten k²v¿l a kutat§s ®p²t a kor§bbi empirikus 

vizsg§latok eredm®nyeire, amelyek r§mutattak a sorozatn®z®s motiv§ci·t erŖs²tŖ szerep®re 

(S§nchez-Au¶·n et al., 2023), valamint a sz·t§rhaszn§lat ®s egy®b tanul§si strat®gi§k 

jelentŖs®g®re az idegen nyelvi fejlŖd®s ter®n (Fajt et al., 2024). 

A bemutatott vizsg§lat c®lja annak felt§r§sa volt, hogy milyen ºsszef¿gg®sek §llnak fenn a 

sorozatn®z®si szok§sok, az idegennyelv-tanul§si motiv§ci·, valamint a felirat- ®s 

sz·t§rhaszn§lati strat®gi§k kºzºtt. A kutat§s arra a hipot®zisre ®p¿lt, amely szerint a 

sorozatn®z®s mint inform§lis nyelvhaszn§lati tev®kenys®g kºzvetlen¿l hozz§j§rul a tanul·k 

idegennyelv-tanul§si motiv§ci·j§nak erŖsºd®s®hez, valamint ezen kereszt¿l kºzvetetten 

nºveli a feliratok ®s a sz·t§rak haszn§lat§nak gyakoris§g§t. 

Az adatfelv®tel nagymint§s k®rdŖ²ves vizsg§lat keret®ben tºrt®nt (n=925), amely lehetŖv® 

tette a vizsg§lt jelens®gek megb²zhat· empirikus vizsg§lat§t. Az adatok elemz®s®hez 

struktur§lis egyenletmodellez®st alkalmaztunk, amely alkalmas komplex, tºbbv§ltoz·s 

kapcsolatrendszerek felt§r§s§ra ®s elm®leti modellek tesztel®s®re. Az eredm®nyek 

al§t§masztj§k a hipot®zisben megfogalmazott, felt®telezett kapcsolatrendszert: a sorozatn®z®s 

szignifik§ns pozit²v hat§st gyakorol az idegennyelv-tanul§si motiv§ci·ra, amely kºzvet²tŖ 

szerepet tºlt be a tanul§si strat®gi§k haszn§lat§ban. A modell empirikus tesztel®se tov§bb§ 

megerŖs²tette, hogy a motiv§ci· kulcsszerepet j§tszik a felirat- ®s sz·t§rhaszn§lat 

alakul§s§ban. Az eredm®nyek ¼jszerŤs®ge abban rejlik, hogy az inform§lis nyelvhaszn§lat, a 

motiv§ci· ®s a tanul§si strat®gi§k kapcsolat§t egy¿ttesen vizsg§ljuk. A kutat§s elm®leti 

szempontb·l hozz§j§rul az inform§lis nyelvtanul§s ®s a motiv§ci· kapcsolat§nak pontosabb 

meg®rt®s®hez, k¿lºnºsen a Dºrnyei-f®le modell (2005) alkalmazhat·s§g§nak kiterjeszt®se 

r®v®n. A vizsg§lat tov§bb§ gyakorlati szempontb·l r§mutat arra, hogy a sorozatn®z®s tudatos 

pedag·giai integr§l§sa, valamint a felirat- ®s sz·t§rhaszn§lat t§mogat§sa hat®kony eszkºz 

lehet a nyelvtanul§s ºsztºnz®s®ben is. 
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SzerzŖ(k): Farkas Zsuzsanna  

Absztrakt c²me: J· honpolg§r vagy leendŖ katona? A cserk®szet szerepe a SzerbïHorv§tï

Szlov®n ®s a Jugoszl§v Kir§lys§gban 

Kulcsszavak: cserk®szet, ifj¼s§g, §llampolg§r, Jugoszl§v Kir§lys§g, katonas§g 

Szakoszt§ly: Ćllampolg§ri nevel®s ®s oktat§si jogok szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az elŖad§s c®lja a cserk®szmozgalom nevel®si ®s §llampolg§ri szerep®nek 

vizsg§lat§ra v§llalkozik 1921 ®s 1941 kºzºtti idŖszakban. A vizsg§lt korszakban a Szerb-

Horv§t-Szlov®n Kir§lys§gban 1929-ig a Savez Izvidnik i Planinki (Cserk®szfi¼k ®s 

Cserk®szl§nyok Szºvets®ge) cserk®szszervezet mŤkºdºtt, amelyet az §llam 1929-es 

§tszervez®s®t kºvetŖen a Jugoszl§v Kir§lys§g keret®ben 1941-ig a Savez Skauta Kraljevina 

Jugoslavija (Jugoszl§v Kir§lys§g Cserk®szszºvets®g) szervezet v§ltott fel (Plaviġiĺ, 1930). 

A vizsg§lat elsŖ kutat§si k®rd®se, hogy a cserk®szet elsŖsorban a j· honpolg§r nevel®s®nek 

pedag·gai eszkºzek®nt vagy ink§bb katonai elŖk®pz®si formak®nt jelenik meg a kutatott 

korszakban.Ezzel ºsszef¿gg®sben tov§bbi kutat§si szempontk®nt vizsg§land·, hogy e k®t 

funkci· milyen m·don f·nodott ºssze a Szerb-Horv§t-Szlov®n Kir§lys§gban, majd 1929-tŖl a 

Jugoszl§v Kir§lys§gban. 

A cserk®szmozgalom 1908-as megalap²t§sa Baden-Powell katonatiszt vezet®s®vel ®s 

kezdem®nyez®s®vel val·sult meg Angli§ban. Az ifj¼s§gi mozgalom nagy n®pszerŤs®g®t 

mutatta, hogy 1923-ra vil§g cserk®szeinek l®tsz§ma el®rte 2 milli·t. A cserk®szetet olyan 

ifj¼s§gi nevel®si programk®nt hozta l®tre Baden-Powell, amely ºtvºzte a jellemform§l§st, a 

testnevel®st ®s a j· honpolg§rr§ nevel®st a cserk®sztºrv®nyek-®s fogadalom §ltal (S²k, 1934). 

Az alap²t· tapasztalatait az 1908-ban megjelent ĂScouting for boys (Cserk®szet fi¼knak)ò 

 mŤv®ben ºsszegezte, melynek alc²me ĂA Handbook for Instruction in Good Citizenship 

 (K®zikºnyv a j· polg§r kik®pz®s®hez)ò 

 egy®rtelmŤen a j· §llampolg§rr§ nevel®s c®lj§ra utal (Baden-Powell, 1989). Stipetiĺ (1936) 

szerint a cserk®szet j§t®kos keretben megval·sul· nevel®si rendszer, amely a fiatalok 

szem®lyis®g®nek fejleszt®s®n kereszt¿l t§rsadalmilag hasznos §llampolg§rokat nevel.  

A kutat§s m§sodik k®rd®skºre a cserk®szmozgalom ®s a katonai illetve honv®delmi 

int®zm®nyek kºzºtti kapcsolatok felt§r§s§ra ir§nyul. Az eddigi eredm®nyek arra utalnak, hogy 

Jugoszl§v Kir§lys§g Cserk®szszºvets®ge ®s a katonai, illetve honv®delmi int®zm®nyek kºzºtti 

kapcsolat term®szete ®s dinamik§ja a harmincas ®vek v®g®re intenz²vebb® v§lt (F:71-42-147, 

1940).  

A kutat§s harmadik f·kusza cserk®szmozgalom ®s szokol mozgalom ºsszehasonl²t§sa a 

vizsg§lt korszakban. A szokol mozgalom tºrt®neti gyºkerei kor§bbra ny¼lnak vissza, mint a 

cserk®szmozgalom® a Szerb-Horv§t-Szlov®n Kir§lys§gban. A Jugoszl§v Kir§lys§gban a 

szokol mozgalom az ifj¼s§g nevel®s®n kereszt¿l annak r®szleges militariz§l§sban is 

meghat§roz· szerepet tºltºtt be (Martinov, &amp; Neģiĺ, n.a.). 

A kutat§s szerb ®s magyar nyelvŤ primer forr§sokon alapul (lev®lt§ri dokumentumok, 

szab§lyzatok, napl·k) valamint korabeli sajt·, iskolai ®vkºnyvek ker¿lnek felhaszn§l§sra. A 

kutat§s m·dszertana forr§s-, dokumentum- ®s tartalomelemz®sen alapul. A vizsg§lat m®g 

folyamatban van, de az eddigi eredm®nyek arra engednek kºvetkeztetni, hogy a cserk®szet a 

kutatott korszakban komplex ®s tºbbfunkci·s szerepet tºlthetett be. 
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SzerzŖ(k): Fatemeh Faroughi  

Absztrakt c²me: International Schooling System and Mother-Tongue Marginalisation: The 

Case of Persian Students in the International Baccalaureate Diploma Programme 

Kulcsszavak: English-medium international schooling, heritage language maintenance, 

international communication, international baccalaureate diploma programme (IBDP) 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  Educational systems around the world are increasingly influenced by the rapid 

technological changes and easier international mobility. Within the large Persian diaspora 

residing in Dubai, the use of technology and the easier mobility of the families have produced 

a generation of multilingual students to whom English has become the dominant language, 

while Persian, as their mother tongue, has been reduced to a second, if not foreign, language. 

The situation is further complicated by generational differences in technology use, as 

according to Prensky (2001), parents should be considered as ñdigital immigrants", while their 

children, who are natives in both language and technology, are named as ñdigital nativesò. 

These obvious gaps and differences between parents and their children have created not only 

linguistic asymmetry but also a communicational gap within two consecutive generations. 

One explanation in this situation is that expatriate families in Dubai have access only to the 

international schooling system, where the language of the instruction is English. However, 

educational curricula such as the International Baccalaureate (IB) strongly promote 

multilingualism as its core principle; classroom practices are usually conducted in English, 

which in turn generates a hierarchy of language rather than balanced bilingual development 

for the students, as it was hoped. 

The aim of this research is to investigate how digital literacy, language dominance, and 

generational differences shape communication between Persian heritage IBDP students and 

their digital immigrant parents in Dubai. The focus is mainly on IBôs mother tongue option 

offered as Language A topic in most IB schools, where the goal is to support heritage 

language maintenance while acquiring English as the prestigious language necessary for the 

future success of the students. 

Therefore, this study addresses the following questions: 

a. How do Persian heritage-speaking IBDP students effectively communicate with their 

parents? 

b. Does English dominance in IB schools influence heritage language use within Persian 

families? 

c. Does IBôs óLanguage Aô topic support the maintenance of Persian as a mother tongue? 

Data collected for this research were via online interviews during April-August 2025, using 

the snowball sampling method. Three groups of students (no. 25), their parents (no. 25), and 

teachers/supervisors (no. 10) participated in the interviews, and attention was paid to the 

cultural nature of language and identity within the community. The data was coded and 

evaluated by Atlas.ti, with a focus on content and thematic analysis. Findings of the research 

indicate that students increasingly rely on English not only for their academic uses but also for 

social communication, which also includes interaction with parents. Contrary to expectations, 

Persian as IBôs language A option alone does not prevent heritage language erosion as a result 

of extensive use of the English language. Instead, the use of English as the main language of 

the instruction in international schools establishes an internalised linguistic hierarchy, which 

results in reduced confidence of the mother tongue and weakens intergenerational 
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communication. On the other hand, easier access of the students to digital technology has 

influenced the students' use of language, shifting toward English-dominated interaction. 

This study argues that the multilingual policy framework of the international schooling 

system, that claim to preserve the mother tongue, is not as effective as expected and is in dire 

need of coordinated engagement between schools, families, and education policies rather than 

relying on subject provision only. It also indicates that strengthening bilingual literacy, 

coupled with digital competence, should not be acquired at the cost of the mother tongue. 
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SzerzŖ(k): Feh®r P®ter Aknai D·ra Orsolya 

Absztrakt c²me: Tudom§nyos inform§ci·keres®s ®s szakirodalom felt§r§s MI-t§mogat§ssal 

Kulcsszavak: Mesters®ges intelligencia, szakirodalom §ttekint®s, irodalomkutat§s 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  A mesters®ges intelligencia haszn§lat§nak elterjed®s®vel a tudom§nyos kutat§sok 

t§mogat§s§hoz is ¼j eszkºzºk v§ltak hozz§f®rhetŖv®. A kºzelm¼ltban tºbb tanulm§ny 

vizsg§lta a mesters®ges intelligencia kutat§st§mogat· lehetŖs®geit, mind a szakirodalom 

keres®s®ben (Hajdu, 2025; Mayerhoffer 2025), mind a szakirodalmi §ttekint®sek k®sz²t®s®ben 

(van Dijk et al., 2023; Bernard et al., 2025; Wooding &amp; Gilbert, 2025). Az egyes 

megkºzel²t®sek k¿lºnbºzŖ szempontokra f·kusz§ltak. Polin ®s Levine (2025) a ñkognit²v 

hat®konys§gò szempontj§t vizsg§lt§k, Devi, Barooah ®s Ahmed (2025) a SciSpace ®s a 

Semantic Scholar eszkºzºk ºsszehasonl²t· elemz®s®t v®gezt®k el. Hajdu (2025) t§gabb 

n®zŖpontb·l kºzel²tve vizsg§lta az MI szerep®t, nemcsak az irodalomkeres®st, hanem az 

adatfeldolgoz§st, ®rt®kel®st ®s tartalomgener§l§st. Mayerhoffer (2025) kiemelte, hogy 

§ltal§nos generat²v MI fŖleg ºtletel®sre, strukt¼r§l§sra ®s szºveg®rt®si t§mogat§sra j·, m²g a 

hivatkozhat· szakirodalom c®lzott keres®s®re ink§bb a specializ§lt eszkºzºk alkalmasak. 

Kutat§sunkban azt vizsg§ltuk, hogy egyes MI eszkºzºk milyen hat®konys§ggal t§mogatj§k a 

kutat·kat a relev§ns szakirodalom felkutat§sa sor§n, mennyire megb²zhat·k ezek az eszkºzºk 

tudom§nyos szakmais§g szempontj§b·l. 

M·dszerk®nt az esettanulm§ny alkalmaztuk. Ennek l®p®sei az al§bbiak voltak: 

1. Kiv§lasztottunk 4 olyan MI eszkºzt (ChatGPT Thinking 5.4 Plus, Consensus, Elicit, 

Perplexity), amelyek deklar§lt c®lja a kutat·k sz§m§ra a szakirodalom keres®se, felt§r§sa. 

A v§lasztott eszkºzºk ®s m·dszer: 

Consensus  

https://consensus.app/ 

A Consensus kifejezetten tudom§nyos kutat§sok keres®s®re ®p²tett AI-alap¼ keresŖ, a 

tudom§nyos publik§ci·kra f·kusz§l. A relev§ns cikkek alapj§n ºsszegzŖ v§laszt ®s 

hivatkoz§sokat is ad. 

Elicit  

https://elicit.com/ 

Mi alap¼ kutat§si asszisztens, amely seg²t gyorsan relev§ns tanulm§nyokat tal§lni, 

ºsszefoglalni ®s a szakirodalmakat §ttekinteni. 

Perplexity  

https://www.perplexity.ai/ 

A Perplexity kifejezetten hasznos gyors elsŖ t§j®koz·d§sra, kulcscikkek felkutat§s§ra. 

ChatGPT 

 (GPT-5.4 Thinking, Plus)  

https://chatgpt.com/ 

A ChatGPT j· kutat§si asszisztens t®m§k kibont§s§ra, ºsszefoglal§sra, ºsszehasonl²t§sra, 

k®rd®sfinom²t§sra ®s hivatkozott ºsszefoglal·k k®sz²t®s®re. 
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Ezut§n h§rom §ltalunk meghat§rozott t®makºrben k®rt¿k a relev§ns szakirodalmak 

felkutat§s§t ®s ºsszefoglal§s§t (Digit§lis motiv§ci· ®s tanul·i bevon·d§s; T¿krºzºtt 

oszt§lyterem; Robotika az SNI tanul·k fejleszt®s®ben). Az egyes eszkºzºk §ltal ny¼jtott 

v§laszokat az elŖre lefektetett szempontrendszer figyelembe v®tel®vel ºsszegezt¿k ®s 

®rt®kelt¿k. 

A kapott adatok szerint az egyes eszkºzºk jelentŖs k¿lºnbs®geket produk§ltak a m®r®s sor§n, 

Az eszkºzºk hat®konys§ga erŖsen f¿gg a kutat§si feladatt·l. Mindegyik eszkºz eset®ben 

kiemelt figyelmet ig®nyelt a forr§sellenŖrz®s. Ez felveti azt a probl®m§t, vajon t®nyleges 

munka megtakar²t§ssal j§r-e ezek haszn§lata. 

A kutat§s limit§ci· kºz¿l eml²t®st ®rdemel, hogy az eszkºzºk kºz¿l h§rom ingyenesen 

hozz§f®rhetŖ, korl§tozott tud§s¼ verzi·. 

Eredm®nyeink a 2026 m§rcius v®gi §llapotot t¿krºzik, ami az MI fejlŖd®s®vel gyorsan 

v§ltozhat. Az elemz®s¿nk r®szletes eredm®nyeit az elŖad§sban mutatjuk be. 

A kutat§sunk arra k²v§nja felh²vni a figyelmet, hogy a vizsg§latba bevont ®s hasonl· eszkºzºk 

alkalmaz§sa hogyan ®s milyen m®rt®kben seg²theti vagy g§tolhatja a kutat§si eredm®nyek 

bemutat§s§t. 
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SzerzŖ(k): Fintor G§bor Szatm§ri Eszter, Macs§ri Elizabet: 

Absztrakt c²me: A D®ryn® Program vizsg§lata Debrecenben, Tokajban ®s Veresegyh§z§n 

Kulcsszavak: D®ryn® Program, sz²nh§z, sz²nh§zba j§r§si szok§sok 

Szakoszt§ly: FelnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A kutat§s t®mav§laszt§s§t az indokolja, hogy a sz²nh§z a kultur§lis r®szv®tel, a 

kºzºss®g®p²t®s, a szem®lyis®gfejleszt®s ®s a t§rsadalmi ®rz®keny²t®s kiemelt sz²ntere, 

mikºzben a sz²nh§zl§togat§s t§rsadalmi mint§zatai tov§bbra is egyenlŖtlenek. A kor§bbi 

vizsg§latok arra mutatnak r§, hogy a sz²nh§zba j§r§s elsŖsorban a magasabban iskol§zott, 

kedvezŖbb t§rsadalmi helyzetŤ ®s nagyobb telep¿l®sen ®lŖ csoportokra jellemzŖ, ez®rt 

k¿lºnºsen fontos minden olyan kultur§lis kezdem®nyez®s vizsg§lata, amely a hozz§f®r®s 

sz®les²t®s®t tŤzi ki c®lul (Bauer et al., 2017; Juh§sz &amp; Fintor, 2024; Pavluska, 2014; 

Pavluska et al., 2018). Kutat§sunk elm®leti keret®t a kultur§lis r®szv®tel, a kult¼rafogyaszt§s 

®s a kultur§lis hozz§f®r®s fogalomkºre adja, m²g kutat§si elŖzm®nyk®nt egyr®szt a hazai 

kult¼rafogyaszt§si vizsg§latokra, m§sr®szt a D®ryn® Programmal kapcsolatos szakmai 

®rtelmez®sekre t§maszkodunk (Kis, 2022). 

Kutat§sunk c®lja, hogy §tfog· k®pet adjon a 2020-ban elind²tott D®ryn® Program t§rsadalmi 

ismerts®g®rŖl ®s fogadtat§s§r·l h§rom telep¿l®sen: Debrecenben, Tokajban ®s Veresegyh§z§n. 

Arra kerest¿k a v§laszt, hogy a megk®rdezettek mennyire ismerik a programot, milyen 

m®rt®kben tartj§k fontosnak annak c®lkitŤz®seit, tov§bb§ kimutathat·-e ºsszef¿gg®s a 

sz²nh§zl§togat§si gyakoris§g ®s a program ismerts®ge, illetve meg²t®l®se kºzºtt. Vizsg§ltuk 

azt is, hogy a sz²nh§z ir§nt elkºtelezettebb kºzºns®g mennyiben azonosul a D®ryn® Program 

kultur§lis demokratiz§l§st hangs¼lyoz· alapelv®vel. 

A kutat§s keresztmetszeti k®rdŖ²ves adatfelv®tellel val·sult meg 2023 nyar§n. A mint§t Tokaj, 

Veresegyh§z ®s Debrecen szabadt®ri sz²nh§zi elŖad§sainak l§togat·i alkott§k; az adatfelv®tel 

az elŖad§sok elŖtt ®s a sz¿netekben tºrt®nt (n=990). A vizsg§lat ¼jszerŤs®ge abban rejlik, 

hogy a D®ryn® Program meg²t®l®s®t nem int®zm®nyi, hanem kºzºns®goldalr·l, tºbb telep¿l®s 

ºsszehasonl²t§s§ban elemzi. 

Eredm®nyeink szerint a D®ryn® Program ismerts®ge a vizsg§lt kºzºns®g kºr®ben m®g nem 

tekinthetŖ magasnak, ®s a program konkr®t c®ljait a v§laszad·k viszonylag szŤk kºre ismeri 

pontosan. Ugyanakkor egy®rtelmŤ ºsszef¿gg®s rajzol·dott ki a sz²nh§zl§togat§si gyakoris§g 

®s a program ismerts®ge kºzºtt: min®l gyakoribb sz²nh§zl§togat·r·l van sz·, ann§l nagyobb 

val·sz²nŤs®ggel tal§lkozott m§r a kezdem®nyez®ssel. A v§laszad·k tºbbs®ge t§mogatja azt az 

elvet, hogy a minŖs®gi sz²nh§zi kult¼ra mindenki sz§m§ra hozz§f®rhetŖ legyen, vagyis a 

program t§rsadalmi c®ljai a sz²nh§zkedvelŖ kºzºns®g kºr®ben alapvetŖen kedvezŖ 

fogadtat§sra tal§lnak. 

Kutat§sunk elm®leti jelentŖs®ge abban §ll, hogy empirikus adatokkal §rnyalja a kultur§lis 

hozz§f®r®s ®s a sz²nh§zi r®szv®tel t§rsadalmi k¿lºnbs®geirŖl sz·l· hazai diskurzust. 

Gyakorlati szempontb·l eredm®nyeink arra h²vj§k fel a figyelmet, hogy a D®ryn® Program 

t§rsadalmi be§gyazotts§g§nak erŖs²t®s®hez c®lszerŤ fokozni a program l§that·s§g§t, valamint 

tudatosabb egy¿ttmŤkºd®st kialak²tani a sz²nh§zi int®zm®nyekkel ®s a helyi kºzºns®ggel. 

Kulcsszavak: 

 D®ryn® Program; sz²nh§zl§togat§s; kultur§lis r®szv®tel; kultur§lis hozz§f®r®s; 

kult¼rafogyaszt§s 
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SzerzŖ(k): Fodor Andrea Nagy EnikŖ, Moln§r Gyºrgy 

Absztrakt c²me: A mesters®ges intelligencia hat§sa a felsŖoktat§si tan²t§sra ®s tanul§sra 

Kulcsszavak: Mesters®ges intelligencia, modern tanul§s, ¼j k®szs®gek 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  A digitaliz§ci·s folyamatok ®s digit§lis technol·gi§k, k¿lºnºsen a mesters®ges 

intelligencia (MI) t®rnyer®se a felsŖoktat§sban jelentŖs v§ltoz§sokat ind²tott el a tan§rok ®s a 

hallgat·k oldal§r·l is egyar§nt (Moln§r, ®s mtsai., 2025), (Buda, 2025). Az ¼j technol·gia, 

attitŤd ®s szeml®let egyedi megvil§g²t§sba helyezi a tanul§si folyamatok term®szet®t. 

Kutat§sunk abb·l a feltev®sbŖl indul ki, hogy az MI-alap¼ tanul§si kºrnyezetek nem puszt§n 

technol·giai eszkºzk®nt ®rtelmezhetŖk, hanem hat§suk sokkal komplexebb, egyszerre 

t§mogathatj§k ®s gyeng²thetik a hallgat·k k®szs®geit(Zakota &amp; Moln§r, 2025). A kutat§s 

c®lja annak felt§r§sa, hogy az MI-alap¼ tanul§si kºrnyezetek mik®nt befoly§solj§k a hallgat·i 

®s oktat·i kºzºs munk§t, k¿lºnºs tekintettel az ºnszab§lyozott tanul§sra, az elkºtelezŖd®sre, 

valamint az MI haszn§lat§nak gyakorlati ®s etikai dimenzi·ira. A vizsg§lat ¼jszerŤs®ge az 

integr§lt megkºzel²t®sben rejlik, amely egyidejŤleg bemutatja az oktat·k rendelkez®s®re §ll· 

¼jszerŤ IKT-lehetŖs®geket, illetve a hallgat·k MI-haszn§lat§nak konkr®t mint§zatait az egyes 

ter¿leteken. A kutat§s kvantitat²v alap¼ m·dszertanra ®p¿l: egy N=185 fŖs mint§n v®gzett, 

k®rdŖ²ves adatfelv®tel szolg§ltatja a betekint®shez sz¿ks®ges empirikus alapot. A vizsg§lat 

kiterjedt a hallgat·k MI tanul§si c®l¼ haszn§lat§ra (1), a prefer§lt alkalmaz§sokra, az 

alkalmaz§s c®lj§ra (2), az oktat·k ®szlel®s®re (3), valamint az etikus haszn§latra ®s annak 

hallgat·i ºnbevall§s§ra (4). A kapott eredm®nyek §ltal egyes sztereot²pi§k megc§fol§sra 

ker¿ltek, miszerint sem a nemek, sem az egyes korcsoportok ®s az MI haszn§lata kºzºtt nem 

tal§lhat· szignifik§ns kapcsolat. A korcsoport ®s az MI haszn§lat eset®ben a Cramer-f®le V 

®rt®ke 0,185, p=0,384, illetve a nemek ®s a MI haszn§lat eset®ben a Cramer-f®le V ®rt®ke 

0,030, p=0,680. Tov§bbi ®rdekes k®pet mutat az a kapcsolat is, amitŖl a felsŖoktat§sban 

dolgoz· oktat·k jellemzŖen tartanak: hogy a tanul§shoz kºthetŖ MI haszn§lat csºkkenti a 

hallgat·k kritikus gondolkod§s§t tanulm§nyaik sor§n. Mindez nem nyert megerŖs²t®st, mivel 

a kapcsolat ebben az esetben is gyenge, illetve szint®n nem nevezhetŖ szignifik§nsnak 

(p=0,832). A kutat§s v§laszt keres arra is, hogy a vizsg§lt hat§s a tudatos MI haszn§latot rejti-

e a kapott eredm®nyek h§tter®ben, amelyre r®szben az etikus haszn§lat bizony²totta 

eredm®nyek is r§mutatnak. A tanul§si c®llal haszn§lt MI ®s az etikus MI haszn§lat kºzºtt 

kºzel kºzepes erŖss®gŤ, egyben szignifik§ns kapcsolat tal§lhat· (p=0,000). Igazol§st nyert 

tov§bb§ az a t®ny is, hogy a megk®rdezett hallgat·k eset®ben a mesters®ges intelligencia seg²ti 

a tanul§si hat®konys§got (a v§laszad·k 63,78%). Az eredm®nyek szerint a hallgat·k §ltal 

prefer§lt m·don alkalmazott, ¼jnak mondhat· technol·gia haszn§lata elsŖsorban 

hat®konys§gnºvelŖ ®s kieg®sz²tŖ funkci·k®nt jelenik meg tanulm§nyaik sor§n. A kutat§s 

hozz§j§rul a digit§lis tanul§si kºrnyezetek dinamik§inak §rnyaltabb meg®rt®s®hez, ®s r§mutat 

arra, hogy az MI pedag·giai integr§ci·ja csak akkor lehet eredm®nyes, ha az t§mogatja az 

auton·mi§t, a m®ly tanul§st, az adapt²v tanul§si folyamatot, valamint az etikus ®s reflekt²v 

haszn§latot. 
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SzerzŖ(k): F·nai Mih§ly R. Fedor Anita 

Absztrakt c²me: A szakmai tan§rk®pz®sben v®gzettek t§rsadalmi h§ttere ®s munkaerŖpiaci 

jellemzŖj¿k ï A v®gzetts®g ®s a munka illeszked®se ®s el®gedetts®g a munk§val 

Kulcsszavak: szakmai tan§rk®pz®s, t§rsadalmi h§tt®r, horizont§lis ®s vertik§lis illeszked®s, 

el®gedetts®g a munk§val 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  T®mav§laszt§sunkat a szakmai tan§rk®pz®s ir§nt megnyilv§nul· munkaerŖpiaci 

ig®ny ®s a szakk®pz®s v§ltoz§sai indokolj§k. A szakmai tan§rk®pz®sre jelentkezŖk sz§m§ban 

szakmai k®pz®si ter¿lettŖl f¿ggŖen jelentŖs hull§mz§s figyelhetŖ meg, 2022 ut§n azonban 

nºveked®s kºvetkezett be a jelentkezŖk sz§m§t tekintve (M§t®-Szab· 2025). 

A szakmai tan§rk®pz®s helyzet®t 2025-ben kutattuk a Debreceni Egyetemen (R. Fedor et. al. 

2025). C®lunk a szakmai tan§rk®pz®sben tanul·k t§rsadalmi h§tter®nek felt§r§sa, tov§bb§ 

motiv§ci·inak, jºvŖk®p®nek ®s elv§r§sainak, valamint munkaerŖpiaci tapasztalatainak a 

m®lyebb meg®rt®se volt. 

A szakmai tan§rk®pz®s szakirodalm§ban az egyik legtºbbet kutatott jelens®g a k®pz®s 

kettŖss®ge, hisz a tan§ri k®pz®s ®s a szakmai k®pz®s p§rhuzamosan folyik, ugyanis a 

szakk®pzetts®g a szakmai ®s a pedag·giai ismereteket egyar§nt ig®nyli, egyszerre kell 

megfelelni a szaktudom§nyos ig®nyess®gnek ®s a pedag·giai-didaktikai kºvetelm®nyeknek  

(V§s§rhelyi 2022, Bacsa-B§n 2021, Nagyn® Kondor 2024). 

A hazai empirikus kutat§sok eredm®nyei alapj§n az egyes k®pz®si ter¿leteken elt®rŖ a nemek 

ar§nya, az a k®pz®s jelleg®tŖl f¿gg, ºsszess®g®ben azonban a nŖk ar§nya magasabb. 

Lak·hely¿k alapj§n tipikusan v§rosiak, ®s sz¿leik tºbbs®g®nek az iskolai v®gzetts®ge 

kºz®pfok¼ (M§t®-Szab· ®s M§rkus 2025). 

A munkaerŖpiaci folyamatok kºz¿l a munka ®s a v®gzetts®g illeszked®se l®nyegesen elt®r a 

k¿lºnbºzŖ diplom§s szakm§k eset®ben (Kiss 2013, F·nai et al. 2014), a kedvezŖbb poz²ci·j¼ 

szakm§k eset®ben ink§bb ®rv®nyes¿l az illeszked®s. A szakmai tan§rok eset®ben kor§bban ezt 

a jelens®get nem vizsg§lt§k. 

A Debreceni Egyetemen foly· ºt szakmai tan§rk®pz®sben r®sztvevŖk kºr®ben 2025. 

m§jus§ban folytattunk on-line k®rdŖ²ves vizsg§latot. A kutat§st a DE ETK £letminŖs®g ®s 

Eg®szs®gszociol·giai Koordin§ci·s Kºzpont ®s a T§rsadalomtudom§nyi ®s Szoci§lis Munka 

Tansz®k szervezte. A teljeskºrŤ megkeres®sre 198 fŖ v§laszolt. Az adatfelv®tel limit§ci·ja, 

hogy az egyes szakokon l®nyegesen elt®rt a v§laszol·k sz§ma ®s ar§nya. 

A Debreceni Egyetem szakmai tan§rk®pz®si hallgat·inak ®s v®gzettjeinek a demogr§fiai 

mutat·i hasonl·ak a hazai kutat§si eredm®nyekhez, ²gy a nŖk magas ar§ny§t (ami egy®bk®nt 

szakf¿ggŖ), a lak·hely t²pus§t (v§rosiak) ®s a sz¿lŖk iskolai v®gzets®g®t illetŖen. A sz¿lŖk 

iskolai v®gzetts®ge jellemzŖen kºz®pfok¼, mint§nkban a hallgat·k ®s v®gzettek 78%-a 

elsŖgener§ci·s diplom§s (®rtelmis®gi). A szakmai tan§rk®pz®sben v®gzettek nagyfok¼ 

horizont§lis illeszked®srŖl sz§molnak be, csaknem mindenki olyan munk§t v®gez, amilyen a 

v®gzets®ge (94%), ®s a vertik§lis illeszked®s is magas, a tan§rk®nt dolgoz·k kºz¿l senki sem 

jelezte, hogy a munk§ja nem ig®nyel felsŖfok¼ v®gzetts®get, ez is azt igazolja, hogy szakmai 

tud§sukat alkalmazz§k a munk§jukban. A munka ºsszetevŖivel val· el®gedetts®g rangsora 

hasonl²t a p§lyakezdŖ tan§rok rangsor§ra. 

A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge, hogy hozz§j§rul a hazai szakmai tan§rk®pz®s hallgat·inak ®s 

v®gzettjeinek a m®lyebb megismer®s®hez, k¿lºnºsen a szakv§laszt§si mot²vumok, szakmai 

illeszked®s ®s a munk§val val· el®gedetts®g ter¿letein. A hazai kutat§sok f·kusza ettŖl elt®rt, 
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azok ink§bb az int®zm®nyi jellemzŖkre koncentr§ltak, p®ld§ul a hallgat·i rekrut§ci· 

kontextus§ban. Gyakorlati jelentŖs®ge r®szben ez ut·bbihoz kapcsol·dik, a (Debreceni 

Egyetem) a hallgat·toborz§sn§l veheti figyelembe az eredm®nyeket. A k®pz®s sor§n az 

eredm®nyek alapj§n jobban lehet tervezni a szakmai v®gzetts®g ®s a v®gzett munka 

illeszked®s®t is. 
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SzerzŖ(k): Foroozan Hajian  

Absztrakt c²me: Language Learning in Diaspora Early Childhood Education: 

Multilingualism, Identity, and Inclusion 

Kulcsszavak: Early Childhood Education, Diaspora Education, Multilingualism, Language 

Development, Inclusive Pedagogy 

Szakoszt§ly: Koragyermekkori nevel®s szakoszt§ly 

Absztrakt:  Language development in early childhood plays a fundamental role in childrenôs 

cognitive, social, and educational outcomes. In diaspora contexts, however, young learners 

often grow up navigating multiple linguistic and cultural environments simultaneously. This 

makes language learning in Early Childhood Education (ECE) both complex and significant, 

particularly in multilingual classrooms where the language of schooling may differ from the 

language spoken at home. Previous research has shown that maintaining heritage languages 

while supporting the acquisition of the dominant school language contributes positively to 

childrenôs linguistic and social development (Cummins, 2021; Garc²a &amp; Wei, 2014). 

Building on these perspectives, this paper examines language learning in diaspora contexts 

from an early childhood education perspective. The theoretical framework draws on 

multilingual education theory and translanguaging approaches, which view childrenôs 

linguistic repertoires as dynamic resources rather than barriers to learning. The research aims 

to explore how educators can support language development and participation among young 

learners from diaspora backgrounds in early childhood classrooms. 

The study adopts a qualitative approach, drawing on literature analysis and comparative 

educational perspectives to examine strategies that promote inclusive language learning 

environments. Particular attention is given to practices such as visual supports, multimodal 

communication, and culturally responsive pedagogy, which can help bridge linguistic gaps in 

diverse classrooms (Conteh &amp; Meier, 2014; OECD, 2023). 

The findings suggest that diaspora contexts should not be understood solely as linguistic 

challenges but as opportunities for fostering multilingual competencies and intercultural 

awareness. The study contributes to theoretical discussions on multilingualism in ECE and 

provides practical insights for educators seeking to create inclusive and supportive learning 

environments for linguistically diverse children. 
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SzerzŖ(k): Frank Tam§s  

Absztrakt c²me: FŖv§ros oktat§sa a megnyugv§s idŖszak§ban ï Purebl GyŖzŖ oktat§si 

tan§csnoki szerepv§llal§sa 1925-1930 kºzºtt 

Kulcsszavak: Dr. Pur®bl GyŖzŖ oktat§si tan§csnok, Budapest, 1925-1930, 

dokumentumelemz®s 

Szakoszt§ly: Nevel®stºrt®neti ®s ºsszehasonl²t· nevel®studom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  Vitathatatlan, hogy Klebelsberg Kuno politikai arc®le, szem®lyis®ge ºrºk 

lenyomatot hagyott a k®t vil§gh§bor¼ kºzºtti, k¿lºnºsen a bethleni konszolid§ci·s idŖszak 

oktat§spolitik§j§ra ®s nagyobb t§vlatb·l tekintve is megker¿lhetetlen szem®lyis®ge a XX. 

sz§zadi hazai oktat§spolitik§nak. EbbŖl fakad·an kellŖen vizsg§lt ®s felt§rt tev®keny®ge. 

Kevesebb kutat§s helyezi f·kuszba a klebelsbergi idŖszak eset®ben a region§lis oktat§s 

megval·sul§s§t ®s az azt megval·s²t· oktat§spolitikai §gensek tev®kenys®g®t, szerep®t. 

Budapest oktat§spolitik§ja az I. vil§gh§bor¼ ut§n, majd a forradalmi hull§m alatt ®s azt 

kºvetŖen igen komoly kih²v§sokkal n®zett szembe. A forradalmak hat§s§t sok§ig mag§nviselŖ 

oktat§si rendszer n®hol stigm§kkal s¼jtott, illetve konfliktusos volt. 1921ï1925 kºzºtt 

Budapest oktat§spolitik§j§nak helyi reprezent§nsa Zilahi Kiss JenŖ oktat§si tan§csnok, majd 

alpolg§rmester volt, akinek tev®kenys®ge kev®sb® kºzismert, mikºzben igen megoszt· 

szakpolitik§t folytatott. A Tan§cskºzt§rsas§gban akt²v ®s kev®sb® akt²v tanerŖk kiszor²t§sa a 

praxisb·l, a zsid· iskolaigazgat·k leminŖs²t®se, kettŖs m®rce alkalmaz§sa jellemezte 

legink§bb. Ut·dja, dr. Pur®bl GyŖzŖ szinte ellenp·lusa volt elŖdj®nek, b§r politikailag 

ugyanahhoz a platformhoz kºtŖdºtt, mint elŖdje: a Wolff-p§rt tagja volt. Pur®bl szint®n ºt 

®vig ir§ny²totta a fŖv§ros oktat§s§t. 1925ï1930 kºzºtti szakpolitikai tev®kenys®ge ink§bb 

harmoniz§lt a klebelsbergi nevel®si-oktat§si eszm®nnyel ®s a bethleni politikai ir§nyvonalhoz 

is ï elŖdj®vel ellent®tben ï ink§bb igazodni k²v§nt, mint ellenp·lust k®pezni. Kutat§sunk 

sor§n Pur®bl GyŖzŖ tev®kenys®g®nek sajt·reprezent§ci·j§t vizsg§ljuk az elsŖdleges forr§sok, 

a nagy olvas·t§borral rendelkezŖ orsz§gos politikai napilapok t¿kr®ben. A korpuszba bevont 

lapok politikailag soksz²nŤek: Az Est, Esti Kurir, Đj Nemzed®k, Magyars§g, N®pszava. A 

dokumentumelemz®s sor§n lev®lt§ri forr§sok felt§r§sa is megtºrt®nt a vizsg§lt szem®lyre 

vonatkoz·an. Kutat§si k®rd®sek: Pur®bl milyen szakpolitikai ir§nyvonalat k®pviselt a praxis 

tekintet®ben ®s ezek milyen tartalmak ®s milyen kontextusban jelentek meg a 

kºzv®lem®nyform§l· sajt·ban? £rezhetŖ-e publik§ci·s elt®r®s a korm§nykritikus, illetve a 

kereszt®ny-nemzeti sajt· publik§ci·s mint§zat§ban a Pur®blt ®rintŖ tartalmak eset®ben? 

Izgalmas kutat·i k®rd®s, hogy a lev®lt§ri forr§sok mennyiben §rnyalj§k, ha §rnyalj§k a 

sajt·ban reprezent§l·d· Pur®bl-k®pet? A politikailag elt®rŖ org§numok kiv§laszt§sa teljes²ti a 

triangul§ci· elv®t, valamint a tematikus kvalitat²v tartalomelemz®s lehetŖv® teszi a 

sajt·tartalmak eset®ben a mint§zatok felt§r§s§t, bemutat§s§t. Kutat§sunk sor§n t¼ll®pve a 

felt§r§s-bemutat§s dichot·mi§j§n, interpretat²v megkºzel²t®st alkalmazunk. A kutat§s eddigi 

eredm®nyei kºz® sorolhat·, hogy a szakpolitikai diskurzus eset®ben is egy®rtelmŤen 

megjelenik a Pur®blt ®rintŖ cikkek eset®ben a lapok politikai kºtºtts®ge ®s az ebbŖl fakad· 

kritikai vagy t§mogat· attitŤd. Az is j·l ®rz®kelhetŖ a publik§ci·s dinamika elemz®se §ltal, 

hogy 1925-ben, amikor Pur®bl §tveszi az ¿gyoszt§lyvezet®st, akkor gyakran az org§numok az 

elŖdj®vel val· szembe§ll²t§s narrat²v§ja ment®n poz²cion§lj§k szem®ly®t ®s a tev®kenys®g®t. A 

Ăretrospekt²vò ¼js§g²r·i, szerkesztŖi technika 1925-ben jellemzŖ; az ºn§ll· szakmai 

entit§sk®nt tev®kenykedŖ Pur®bl-k®p 1926-t·l form§l·dik. Az is j·l ®rz®kelhetŖ, hogy a 

periodik§k a szakpolitikai tev®kenys®g bemutat§sa mellett az emberi kvalit§sok minŖs®g®nek 

publik§l§s§t is fontosnak tartj§k vele kapcsolatosan. 
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SzerzŖ(k): Galambos Attila  

Absztrakt c²me: Akci·kompetencia a hazai fenntarthat·s§gra nevel®s diskurzus§ban: 

hi§nydiagn·zis ®s kutat§si ir§nyok egy szisztematikus §ttekint®s alapj§n 

Kulcsszavak: akci·kompetencia, fenntarthat·s§gra nevel®s, kºrnyezeti nevel®s 

Szakoszt§ly: Kºrnyezetpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A kºrnyezeti ®s fenntarthat·s§gra nevel®s hazai szakirodalma kiterjedt ®s j·l 

dokument§lt, ugyanakkor az ahhoz szorosan kapcsolhat· akci·kompetencia fogalm§nak 

recepci·ja ebben a kºzegben nem l§tszik stabilan kºrvonalaz·dni. Mikºzben a nemzetkºzi 

diskurzusban az akci·kompetencia a kilencvenes ®vektŖl kezdve elm®leti ®s gyakorlati 

programokhoz kºtŖdŖen is megjelenik (Mogensen et al., 2009; Breiting &amp; Mogensen, 

1999), majd 2010 ut§n ¼jra fokozott figyelmet kap (Chen &amp; Liu, 2020), ®s 2020 ut§n a 

fenntarthat·s§gra nevel®s ir§ny§b·l ¼jradefini§l§si tºrekv®sek jelennek meg (Sass et al., 

2020), a magyarorsz§gi kºrnyezeti ®s fenntarthat·s§gra nevel®s kapcs§n ink§bb az tŤnik 

k®rd®sesnek, hogy a fogalom milyen m®rt®kben v§lik ºn§ll·an t§rgyalt, ®rtelmezett ®s 

kutathat· pedag·giai koncepci·v§. Jelen kutat§s c®lja nem puszt§n az akci·kompetencia 

jelenl®t®nek kimutat§sa a hazai szakirodalomban, hanem annak felt§r§sa, hogy a milyen 

szerepben ®s milyen ®rtelmez®si keretben jelenik meg, illetve a felt§rt mint§zatok milyen 

tov§bbl®p®si ir§nyokat jelºlhetnek ki. 

A vizsg§lat a PRISMA 2020 aj§nl§sai ment®n megtervezett szisztematikus irodalomfelt§r§s 

keret®ben zajlott (Page et al., 2021). Elektronikus keresŖfel¿let ®s manu§lis adatb§zisok 

alkalmaz§s§val, elŖre defini§lt kulcsszavak ment®n azonos²tottuk a relev§ns, tudom§nyos 

ig®nyŤ hazai publik§ci·kat. A bev§laszt§si ®s kiz§r§si krit®riumok alkalmaz§sa ut§n 

tizenh§rom szakszºveg ker¿lt elemz®sre. A feldolgoz§s sor§n rºgz²tett¿k a fogalomhaszn§lat 

jellemzŖit (terminol·gia, ®rtelmez®si keret, kritika), a fogalomhoz kºtºtt defini§l§si c®lokat, 

valamint a nemzetkºzi kontextushoz val· kapcsol·d§s m·djait. 

Az eredm®nyek alapj§n a hazai narrat²v§kban az akci·kompetencia fogalma kev®ss® 

interpret§lt, ®s jellemzŖen nem ºn§ll· pedag·giai koncepci·k®nt ker¿l bemutat§sra, hanem 

m§s megkºzel²t®sekhez kapcsoltan jelenik meg (pl. vizu§lis nevel®s, projektm·dszer, kritikai 

pedag·gia). Emellett a fogalomhoz kºtŖdŖen mark§ns b²r§latok is fellelhetŖk, amelyek 

tºbbnyire korai (ĂelsŖhull§mosò) szerzŖkre t§maszkodnak (V§lyi, 2021, p. 132; Varga, 2020, 

pp. 52ï53). A szisztematikus felt§r§s alacsony tal§latsz§ma ®s a be§gyazott fogalomhaszn§lat 

egy¿tt azt jelzi, hogy az akci·kompetencia nem be§gyazott ®s nem kidolgozott fogalom a 

hazai fenntarthat·s§gpedag·giai diszkusszi·ban, ami ugyanakkor jelentŖs kutat§si potenci§lt 

hordoz. 

A kutat§s eredm®nyei alapj§n a tov§bbl®p®s n®gy, egym§sra ®p¿lŖ ir§nyban l§tszik 

indokoltnak: (1) a fogalom terminol·giai ®s tartalmi tiszt§z§sa (k¿lºnºs tekintettel a magyar 

ford²t§si vari§nsok (cselekv®si kompetencia, cselekv®si k®pess®g) haszn§lat§ra); (2) a 

nemzetkºzi, 2010 ut§ni ®s k¿lºnºsen 2020 ut§ni ¼jragondol§sok szisztematikus beemel®se a 

hazai ®rtelmez®si keretekbe; (3) az akci·kompetencia empirikus kutathat·s§g§t t§mogat· 

operacionaliz§l§s ®s m®r®si elj§r§sok fejleszt®se, amely nemzetkºzi szinten is akt²v kutat§si 

ir§ny (Husamah et al., 2022); (4) akci·orient§lt programok tervez®se ®s ®rt®kel®se hazai 

pedag·giai kontextusban, m®r®si ®s kvalitat²v elj§r§sok kombin§ci·j§val (Sass et al. 2021). 

Mindez az akci·kompetencia hazai pedag·giai realit§sba val· integr§l§s§t nem csup§n 

elm®leti, hanem m·dszertani ®s fejleszt®si feladatk®nt is kijelºli. 
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SzerzŖ(k): Gazda Dorottya  

Absztrakt c²me: A h§tr§nyos helyzet mint rel§ci·s pedag·giai konstrukci·: dr§mapedag·giai 

®s kultur§lisan relev§ns pedag·gia megkºzel²t®sei 

Kulcsszavak: dr§mapedag·gia, kultur§lisan relev§ns pedag·gia, inkluz²v nevel®s, h§tr§nyos 

helyzet, szociokultur§is tapasztalat 

Szakoszt§ly: Csal§dtudom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  A h§tr§nyos helyzet rel§ci·s ®rtelmez®se egyre hangs¼lyosabban jelenik meg a 

nevel®studom§nyi diskurzusban, ennek pedag·giai operacionaliz§l§sa, valamint a kultur§lisan 

relev§ns pedag·gia ®s a dr§mapedag·gia integr§lt alkalmaz§sa a hazai gyakorlatban m®g 

korl§tozottan kidolgozott. A h§tr§nyos helyzet pedag·giai ®rtelmez®se a hazai ®s nemzetkºzi 

szakirodalomban ugyanakkor tov§bbra is gyakran deficitkºzpont¼ megkºzel²t®sekben jelenik 

meg, amelyek kev®sb® t®rnek ki a tanul·k elt®rŖ szociokultur§lis tapasztalatainak pedag·giai 

jelentŖs®g®t. A poszter c®lja a h§tr§nyos helyzet fogalm§nak ¼jra®rtelmez®se a 

dr§mapedag·gia ®s a kultur§lisan relev§ns pedag·gia (CRP) kºzºs elm®leti keret®ben. A 

bemutatott megkºzel²t®s abb·l indul ki, hogy a h§tr§nyos helyzet nem ragadhat· meg 

kiz§r·lag egy®ni hi§nyk®nt vagy statikus t§rsadalmi kateg·riak®nt, hanem olyan rel§ci·s 

jelens®gk®nt ®rtelmezhetŖ, amely az int®zm®nyi elv§r§sok ®s a tanul·k elt®rŖ szociokultur§lis 

tapasztalatai kºzºtti viszonyban konstru§l·dik. 

Az elemz®s elm®leti alapj§t a kultur§lisan relev§ns pedag·gia ®s a dr§mapedag·gia 

tanul§selm®leti megkºzel²t®sei adj§k, amelyek kºzºs kiindul·pontja, hogy a tanul·k §ltal 

hozott tud§s, tapasztalat ®s kommunik§ci·s mint§zatok nem deficitk®nt, hanem pedag·giai 

erŖforr§sk®nt ®rtelmezhetŖk. A kutat§s illeszkedik azokhoz a nemzetkºzi ®s hazai 

tºrekv®sekhez, amelyek a h§tr§nyos helyzetet rel§ci·s, kontextusf¿ggŖ jelens®gk®nt ragadj§k 

meg.A vizsg§lat c®lja annak felt§r§sa, hogy a dr§mapedag·gia mik®nt j§rulhat hozz§ e 

rel§ci·s ®rtelmez®si keret gyakorlati alkalmaz§s§hoz. A kºzponti kutat§si k®rd®s arra ir§nyul, 

hogy milyen m·don t§mogatj§k a dramatikus tanul§si form§k a tanul·i tapasztalatok 

legitim§l§s§t, valamint az iskolai r®szv®tel ®s tanul§si motiv§ci· erŖsºd®s®t h§tr§nyos 

helyzetŤ tanul·k kºr®ben. 

A kutat§s kvalitat²v m·dszertanra ®p¿l: szakirodalmi elemz®st, valamint hazai pedag·giai 

gyakorlatok p®ld§inak ®rtelmezŖ feldolgoz§s§t alkalmazza. A m·dszerv§laszt§s lehetŖv® teszi 

a vizsg§lt pedag·giai megkºzel²t®sek kontextus®rz®keny elemz®s®t. Az eredm®nyek 

r§mutatnak arra, hogy a dr§mapedag·gia dramatikus cselekv®sre ®s szerepbe l®p®sre ®p¿lŖ 

tanul§sszervez®si m·djai olyan reflekt²v tanul§si helyzeteket teremtenek, amelyekben a 

tanul·k saj§t ®lm®nyeiken kereszt¿l kapcsol·dhatnak az iskolai tanul§shoz.Az elemz®s szerint 

a h§tr§nyos helyzet pedag·giai kezel®se eredm®nyesebben val·s²that· meg olyan tanul§si 

kºrnyezetekben, amelyek a tanul·i tapasztalatokat kiindul·pontk®nt kezelik. Ebben az 

®rtelmez®si keretben az oktat§si kompenz§ci· nem hi§nyp·tl§sk®nt, hanem a tanul§si 

lehetŖs®gek ¼jraszervez®sek®nt jelenik meg. A bemutatott megkºzel²t®s hozz§j§rul az 

inkluz²v nevel®s elm®leti ®s gyakorlati diskurzus§hoz az§ltal, hogy a tanul·k kºzºtti 

k¿lºnbs®geket a tanul§si folyamat szervezŖelvek®nt ®rtelmezi. 
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SzerzŖ(k): Gazdag Emma  

Absztrakt c²me: From Anxiety to Speech: AI RobotïSupported Gamification in Foreign 

Language Learning (A Classroom-Based Action Research Study) 

Kulcsszavak: foreign language anxiety (FLA); gamification (PBL); AI-supported learning; 

communicative competence; classroom-based action research 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  Foreign language anxiety (FLA) is widely recognized as a major affective 

variable influencing second language acquisition. It is a situation-specific form of anxiety 

(rather than a general personality trait) which is closely tied to the language learning contexts 

(Gardner, 1985). Over the past decades, inquiries in the field of applied linguistics have 

demonstrated that FLA negatively affects not only oral utterances but also other cognitive 

processes such as information processing and listening comprehension (Horwitz et al., 1986; 

MacIntyre et al., 1991; Piniel, 2024). Furthermore, it is important to note that FLA is a 

dynamic construct which is strongly associated with learnersô self-efficacy and motivation 

(Onwuegbuzie et al., 1999; Dºrnyei, 2005; Liu, 2006; T·th, 2009). 

The current research topic is not only significant but also justified by the rapid emergence of 

artificial intelligence (AI) in educational contexts, offering new approaches to address the 

questions of affective barriers in language learning. While AI-supported tools and 

gamification both have shown promising results independently, their combined pedagogical 

impact, particularly in primary education, remains underexplored. The theoretical framework 

of this preliminary study incorporates views on affective factors in second language 

acquisition, motivational theory, AI-assisted learning, and gamification (Deterding et al., 

2011), while emphasizing their mutual effects on learner engagement and interaction. 

The primary aim of this pilot study is to investigate the effects of AI-supported, gamified 

learning environments in a primary school setting on (1) studentsô speaking activity, (2) 

information processing, (3) learning experience, and (4) self-regulated learning. The novelty 

of the research lies in the shared impact of gamification and AI on both affective and 

cognitive dimensions within a real classroom setting. The study employs a classroom-based 

action research design (n = 13), combining qualitative and quantitative data collection 

methods, including student reflections, classroom observations, and performance measures. 

The action research procedure integrates AI-powered tools such as chatbots, learning robots, 

and digital platforms into guided and open-ended dialogues, role-play scenarios, and gamified 

learning activities. 

Initial findings indicate that AI-supported gamified learning environments, particularly using 

points, badges, and leaderboards (PBL), 

 increase studentsô willingness to communicate, while also easing anxiety. PBL elements 

provide adequate feedback and marked progress, strengthening self-efficacy and motivation. 

The findings highlight that the success of gamification depends on thorough pedagogical 

design and its integrated use with AI-supported tools. Furthermore, gamified elements serve 

not only as sources of motivation but also as tools which help adjust learnersô anxiety. From a 

practical perspective, the study outlines pedagogical principles for the effective and 

purposeful use of AI-supported gamified learning environments, while also pointing toward 

directions for future research. 
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SzerzŖ(k): Gulmira Avezova  

Absztrakt c²me: Culturally Responsive Materials and EFL Speaking Achievement in a 

Multilingual Central Asian Classroom: A Quasi-Experimental Study 

Kulcsszavak: culturally responsive teaching, speaking achievement, EFL assessment, 

multilingual classroom, performance-based assessment 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  Speaking proficiency remains one of the most challenging skills to develop in 

English as a Foreign Language (EFL) instruction, particularly in multicultural settings where 

studentsô diverse linguistic and cultural repertoires are often overlooked by standardised 

curricula (Bachman &amp; Palmer, 2010). Culturally responsive teaching (CRT), as theorised 

by Gay (2018) and Ladson-Billings (1995), argues that anchoring instruction in studentsô 

cultural knowledge reduces cognitive dissonance and enables deeper processing of academic 

content. Recent studies have shown that culturally relevant instructional materials positively 

influence language achievement: Ishihara and Cohen (2014) found that learners exposed to 

culturally aligned content outperformed peers on standardised measures, while Tran et al. 

(2025) demonstrated that authentic role-play activities drawing on personal experience 

significantly enhanced speaking performance across pronunciation, vocabulary, grammar, and 

fluency. Rivera (2024) and Clark (2023) reported similar achievement gains in culturally 

responsive classrooms. Nevertheless, the majority of this research has been conducted in 

Western or monolingual contexts, and empirical evidence on the effect of CRT materials on 

speaking achievement in non-Western, multilingual higher education remains notably scarce. 

This study addresses this gap by examining whether culturally responsive materials improve 

EFL speaking achievement among students from six co-existing ethnic groups (Karakalpak, 

Uzbek, Kazakh, Turkmen, Kyrgyz, Russian) at Karakalpak State University, Uzbekistan. The 

novelty of the study lies in its focus on speaking as a culturally and affectively sensitive skill, 

assessed through performance-based tasks rather than discrete-point tests, within a 

multilingual Central Asian context that has received minimal attention in the CRT literature. 

A quasi-experimental pre-test/post-test control group design was employed with 92 

undergraduates (46 experimental, 46 control). The experimental group received 30 CRT-

adapted lessons over 15 weeks, developed using the ADDIE framework and incorporating 

studentsô heritage cultures as speaking content at CEFR B2ïB2+ level. Speaking achievement 

was assessed through culturally responsive monologue tasks evaluated with a 9-criterion 

analytic rubric covering linguistic competence and communicative effectiveness, scored by 

two independent raters (ICC = .89). Qualitative data from reflective diaries and classroom 

observations complemented the quantitative analysis. 

Results showed that the experimental group achieved substantially greater speaking gains than 

the control group (t(90) = 4.50, p &lt; .001, Cohenôs d = 0.94), representing a large effect. The 

mean gain of the experimental group (M = 8.52, SD = 6.38) was three times that of the 

control group (M = 2.83, SD = 5.64). Qualitative data revealed that students attributed their 

improvement to the familiarity and personal relevance of culturally grounded topics, which 

reduced anxiety and enabled more fluent, extended speech production. 

These findings provide robust evidence that CRT materials can significantly enhance 

speaking proficiency in multilingual EFL classrooms. The study contributes to the 

intersection of culturally responsive pedagogy and language assessment research by 

demonstrating that performance-based speaking tasks embedded in studentsô cultural worlds 

yield both more valid and more equitable measures of oral competence. Practical implications 
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are offered for EFL curriculum developers and assessment designers working in culturally 

diverse higher education settings. 

Keywords:  

culturally responsive teaching, speaking achievement, EFL assessment, multilingual 

classroom, performance-based assessment 
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SzerzŖ(k): Gulmira Avezova  

Absztrakt c²me: The Impact of Culturally Responsive Teaching Materials on Intrinsic 

Motivation in Multicultural EFL Classrooms: A Self-Determination Theory Perspective 

Kulcsszavak: culturally responsive teaching, intrinsic motivation, Self-Determination 

Theory, multicultural EFL, Central Asia 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  Despite growing recognition that culturally responsive pedagogy (CRP) enhances 

educational equity, empirical research examining its impact on intrinsic motivation through 

validated instruments in non-Western, multicultural English as a Foreign Language (EFL) 

settings remains scarce. This gap is particularly significant in Central Asian higher education, 

where classrooms comprise students from multiple ethnic and linguistic backgrounds whose 

cultural identities have rarely been incorporated into English language instruction (Gay, 2018; 

Ladson-Billings, 1995). 

Grounded in Self-Determination Theory (SDT; Deci &amp; Ryan, 2000), this study examines 

how culturally responsive teaching (CRT) materials fulfil three basic psychological needsð

autonomy, competence, and relatednessðand thereby foster intrinsic motivation in EFL 

speaking tasks. A quasi-experimental pre-test/post-test control group design was employed 

with 92 second-year undergraduates (46 experimental, 46 control) representing six ethnicities 

(Karakalpak, Uzbek, Kazakh, Turkmen, Kyrgyz, Russian) at Karakalpak State University, 

Uzbekistan. The experimental group received a 30-lesson CRT-adapted speaking curriculum 

developed using the ADDIE framework over 15 weeks; the control group followed the 

standard syllabus. Intrinsic motivation was measured via a 9-item scale (Ŭ = .80ï.87). 

Qualitative data from interviews, reflective diaries, and classroom observations supplemented 

the analysis. 

Results revealed that the experimental group demonstrated significantly greater gains in 

intrinsic motivation than the control group (t(90) = 4.05, p &lt; .001, Cohenôs d = 0.84), a 

large effect size. The control group showed no significant change (p = .330). Qualitative 

findings identified cultural validation, meaningful content, and identity recognition as key 

mechanisms driving motivational change. 

These findings extend SDT to multicultural EFL contexts and provide quasi-experimental 

evidence from an underrepresented Central Asian setting. The study offers practical 

implications for curriculum design in linguistically diverse higher education, demonstrating 

that integrating studentsô heritage cultures into instructional materials can substantially 

enhance intrinsic motivation for language learning. 

Keywords:  

culturally responsive teaching, intrinsic motivation, Self-Determination Theory, multicultural 

EFL, Central Asia 
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Absztrakt c²me: ĂInk§bb r§guglizom!ò - A fiatalok idŖsekkel val· kapcsolatainak ®s 

t§j®koz·d§si szok§sainak hat§sa az ageizmusukra, valamint a glob§lis j·ll®t¿kre 

Kulcsszavak: inform§ci·keres®si szok§sok, inform§ci·keres®s®i preferenci§k, idŖsekkel val· 

kapcsolat, ageizmus, glob§lis j·ll®t 

Szakoszt§ly: FelnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az inform§ci·s forradalom alapjaiban alak²totta §t az emberek tud§sszerz®s®nek 

m·dj§t. M²g kor§bban a csal§d ®s a t§rsadalom idŖsebb tagjai kiemelt inform§ci·forr§sk®nt 

voltak jelen a fiatalok ®let®ben, az internet t®rh·d²t§s§val e kapcsolatok jelentŖs®ge csºkkenni 

l§tszik. A fiatalok egyre ritk§bban k®rnek tan§csot az idŖsebbektŖl, ²gy az ®rintkez®sek sz§ma 

is csºkken. Ennek kºvetkezt®ben az idŖseket ºvezŖ t§rsadalmi megbecs¿l®s erod§l·dhat, sŖt 

ak§r negat²v meg²t®l®sbe is §tcsaphat. Kor§bbi kutat§sok kimer²tŖen vizsg§lt§k ezen folyamat 

hat§s§t az idŖsek j·ll®t®re (Kolos et al., 2020), ugyanakkor a v§ltoz§s a fiatalok j·ll®t®re is 

kedvezŖtlen hat§ssal lehet, amelynek felt§r§s§ra eddig nem ir§nyult kellŖ figyelem. 

Jelen kutat§s c®lja annak felt§r§sa volt, hogy a Z-gener§ci· felnŖtt tagjainak 

inform§ci·keres®si preferenci§i, valamint az idŖsekkel val· kapcsolatuk milyen m·don f¿gg 

ºssze az ageizmus szintj®vel ®s a glob§lis j·ll®ttel. A kutat§s h§rom hipot®zist tesztelt: (1) az 

idŖsekkel val· kapcsolat gyakoris§ga ®s (2) minŖs®ge ºsszef¿gg az ageizmus ®s a j·ll®t 

mutat·ival, valamint (3) az internetes inform§ci·keres®s preferenci§ja az ageizmuson 

kereszt¿l hat a glob§lis j·ll®tre. 

A vizsg§latban 18ï27 ®ves kitºltŖk (N=103) vettek r®szt, akiket k®nyelmi mintav®tellel 

toboroztam (70 nŖ, 32 f®rfi, 1 egy®b). A k®rdŖ²vcsomag a demogr§fiai k®rd®seken t¼l a 

Fraboni Ageizmus Sk§l§t (FSA) (Fraboni et al., 1990; Hofmeister-T·th et al., 2021), a 

Glob§lis J·ll®t K®rdŖ²vet (Varga et al., 2022), valamint egy §ltalam l®trehozott, 

k®nyszerv§laszt§sos k®rdŖ²vet tartalmazott, amely az inform§ci·keres®si preferenci§kat m®rte 

fel. Emellett a kitºltŖk nagysz¿leikkel ®s egy®b idŖsekkel val· kapcsolat§ra is r§k®rdeztem. 

Az adatokon korrel§ci·s vizsg§latokat, valamint medi§ci·anal²zist futtattam. 

Az eredm®nyek azt mutatt§k, hogy azok a fiatalok, akiknek kevesebb ®s/vagy rosszabb 

kapcsolatuk van az idŖsekkel magasabb pontsz§mot ®rtek el a FSA-n ®s a glob§lis j·ll®t¿k is 

alacsonyabb volt. A kapcsolat gyakoris§ga ®s az ageizmus kºzºtt felt§rt ºsszef¿gg®s nem volt 

konzisztens a kor§bbi kutat§sok eredm®nyeivel, mivel tºbb kor§bbi vizsg§lat nem tal§lt ilyen 

kapcsolatot. Ezzel szemben az elsŖ k®t hipot®zis §ltal felt®telezett tov§bbi kapcsolatok a 

szakirodalmi elv§r§soknak megfelelŖen alakultak (Bousfield ®s Hutchinson, 2010; Kolos et 

al., 2020; Tam et al., 2006). 

Az eredm®nyek szint®n r§mutattak, hogy az internetes inform§ci·keres®s preferenci§ja pozit²v 

kapcsolatban §llt az ageizmussal, amely negat²v hat§st gyakorolt a glob§lis j·ll®tre. A 

medi§ci·s modell, b§r gyenge hat§sm®retekkel, al§t§masztotta az ageizmus kºzvet²tŖ 

szerep®t. 

A kutat§s legnagyobb limit§ci·ja, hogy k®rdŖ²vem validit§s§t nem §llt m·domban tesztelni, 

valamint megb²zhat·s§ga sem lett teljesen megfelelŖ ezen a mint§n (McDonaldôs ɤ = 0,656). 

Emellett a kapcsolat gyakoris§ga 

 sk§la reliabilit§sa szint®n alacsony volt (ɤ = 0,522). A medi§ci·anal²zis megb²zhat·bb 

eredm®nyeket hoz nagyobb mintaelemsz§m eset®n, ²gy a jºvŖben ®rdemes volna sz®lesebb 

kºrben megism®telni a vizsg§latot, esetleg a k®rdŖ²v validit§s§t is tesztelve, valamint az egyes 

m®rŖeszkºzºk alsk§l§it ®s azok kapcsolat§t is r®szletesebben vizsg§lva. 
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Kutat§som ¼jszerŤs®ge abban rejlik, hogy elsŖk®nt vizsg§lja az inform§ci·keres®si 

preferenci§k ®s az ageizmus kapcsolat§t, valamint azok j·ll®tre gyakorolt kºzvetett hat§s§t. 

Az eredm®nyek elm®leti szempontb·l hozz§j§rulnak az ageizmus kialakul§s§t magyar§z· 

modellek bŖv²t®s®hez, gyakorlati szinten pedig felh²vj§k a figyelmet a gener§ci·k kºzºtti 

kapcsolatok erŖs²t®s®nek ®s a tudatos inform§ci·haszn§lat fejleszt®s®nek fontoss§g§ra. 
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SzerzŖ(k): Gy§nyi Istv§n  

Absztrakt c²me: Lifelong Learning in the European Union: Non-formal and Informal 

Learning at the Margins of the Indicator System, with Special Regard to Hungary 

Kulcsszavak: lifewide learning, nonformal learning, informal learning, community culture, 

lifelong learning 

Szakoszt§ly: FelnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  The role of lifelong learning (LLL) has become increasingly significant in recent 

decades, as it is expected to address a range of pressing societal challenges, such as 

population ageing, the dramatic decline in birth rates, and the shortage of skilled labour 

(Chernenko, 2023). Today, attention is no longer limited to formal learning within 

institutional education systems; increasing emphasis is also placed on non-formal and 

informal learning. These forms of learning are now widely recognised as important 

contributors to capital accumulation, meaning that they can be interpreted as tools for 

strengthening and developing human, social, and economic capital (Chernenko, 2023; 

Corrales-Herrero &amp; Rodr²guez-Padro, 2018; Juh§sz, 2018; Gy§nyi &amp; Juh§sz, 2025). 

From its first documented appearance in the 1920s to the present day, the concept of lifelong 

learning has undergone significant semantic transformation, and as a result, contemporary 

interpretations clearly encompass all forms of learning (Gy§nyi &amp; Juh§sz, 2025). In 

2015, world leaders adopted the Sustainable Development Goals (SDGs) at a historic United 

Nations summit, establishing 17 objectives aimed at promoting human well-being and 

protecting the planet (UN, 2015). Among these goals is the provision of quality education, 

which includes the promotion of lifelong learning and ensuring its accessibility for all. 

Monitoring progress towards these goals requires reliable statistical data, which are widely 

utilised in comparative education research and analysis (Kozma, 2006). It remains a subject of 

debate to what extent these statistical databases can capture non-formal and informal learning 

processes, and whether their underrepresentation leads to significant data loss. This research 

seeks to explore how LLL is represented in international statistical databases, to what extent 

they include non-formal and informal learning, and whether activities within the Hungarian 

system of community culture can be quantified along these dimensions, as we argue that 

current measurement frameworks substantially underestimate their significance. The research 

is based on a secondary analysis of international databases (Eurostat, UNESCO, World Bank) 

for the year 2022, complemented by a full-scale analysis of Hungarian community culture 

statistics (n=3,632 service providers; more than 17 million participants), using comparative 

and descriptive statistical methods. Findings show, that despite the broadening in meaning, 

lifelong learning is still mostly associated with the role of learning as outlined in human 

capital theory (Schultz, 1961), which has its roots in economics. Within this framework, 

learning ï primarily in its formal dimension ï is viewed as a means of improving individualsô 

labour market prospects. The results highlight that different measurement tools provide 

divergent representations of LLL, and one of the main reasons for the difference is the lack of 

non-formal and informal dimensions. As participation in learning within the community 

culture sector occurs predominantly in non-formal and informal contexts, the sector remains 

unseen in international comparisons. Consequently, formal learning continues to be regarded 

in many cases as the only form capable of producing ñrealò or measurable outcomes. The 

research contributes to the reconsideration of LLL measurement practices; however, its 

findings are primarily interpretable within the scope of the analysed data sources and the 

Hungarian context. 
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SzerzŖ(k): Hajd¼ Anna Aux Eliza 

Absztrakt c²me: NAT vagy KATTAN? ï A Magyar Katolikus P¿spºki Konferencia ®s az 

Oktat§si Hivatal magyar nyelv tankºnyvcsal§djainak komparat²v vizsg§lata a kºz®piskola 9ï

10. ®vfolyam§n 

Kulcsszavak: tankºnyvanal²zis, kereszt®ny nevel®s, nyelvtan tankºnyv, nemzeti alaptanterv 

Szakoszt§ly: Kºzoktat§si szakoszt§ly 

Absztrakt:  A kºz®piskolai nyelvtanoktat§sban haszn§lt tankºnyvek jelentŖs szerepet 

j§tszanak a di§kok kultur§lis nevel®s®ben, alapmŤvelts®g¿k kialakul§s§ban, valamint erkºlcsi 

²t®lŖk®pess®g¿k fejlŖd®s®ben. 

 A tankºnyvek nem csup§n ismeretkºzlŖ eszkºzºk, hanem implicit ®s explicit m·don 

kºzvet²tett ®rt®krendek hordoz·i, amelyek jelentŖs hat§st gyakorolnak a tanul§si folyamat 

eg®sz®re. 

 Jelen kutat§s c®lja k®t elt®rŖ fejleszt®si h§tt®rrel rendelkezŖ tankºnyvcsal§d tartalmi ®s 

m·dszertani szempont¼ ºsszehasonl²t· elemz®se a gimn§ziumi 9-10. ®vfolyamon. A vizsg§lat 

kiemelt f·kusza a kºzvet²tett ®rt®krend, az ®retts®gire tºrt®nŖ felk®sz²t®s hat®konys§ga, 

valamint az alkalmazott pedag·giai szeml®letm·dok felt§r§sa. Az elemz®s kiterjed a 

nyomtatott tankºnyvekre, tov§bb§ a kapcsol·d· digit§lis tananyagokra is, k¿lºnºs tekintettel 

a Nemzeti Kºznevel®si Port§l ®s a Katolikus Digit§lis Tananyagt§r fel¿letein el®rhetŖ 

kieg®sz²tŖ tartalmakra. 

 A kutat§s elm®leti keret®t egyr®szt a kereszt®ny nevel®s ®s a nyelvtantan²t§s 

ºsszef¿gg®seinek vizsg§lata, m§sr®szt a tankºnyvanal²zis m·dszertani megkºzel²t®sei adj§k. 

D§rdai meg§llap²t§sai alapj§n a tankºnyvkutat§s tºbb mint f®l ®vsz§zados m¼ltra tekint 

vissza, m²g napjainkban interdiszciplin§ris kutat§si ter¿letk®nt ®rtelmezhetŖ (vº. Szemerszki, 

2018). 

 A katolikus ®s az §llami fejleszt®sŤ tankºnyvcsal§dok ºsszehasonl²t· vizsg§lata a hazai 

szakirodalomban mindeddig korl§tozott figyelmet kapott, ²gy jelen kutat§s ¼jszerŤs®ge a k®t 

tankºnyvcsal§d komplex, tºbb szempont¼ elemz®s®ben ragadhat· meg. A vizsg§lat kvalitat²v 

tartalomelemz®s m·dszer®re ®p¿l, amely lehetŖv® teszi a tananyagok m®lyebb, interpretat²v 

felt§r§s§t. 

 A kutat§s elŖzetes eredm®nyei azt mutatj§k, hogy a k®t tankºnyvcsal§d tananyaga alapvetŖen 

azonos fel®p²t®st kºvet. Ugyanakkor a Szent Imre-kºnyvek az egyes leck®k alatti ĂBiblia ®s 

kommunik§ci·ò kieg®sz²tŖ szºvegek ®s a hozz§juk kapcsol·d· feladatok r®v®n integr§lj§k a 

kereszt®ny nevel®si elveket a nyelvtantan²t§sba. Mindemellett a 10. ®vfolyamon a szºvegtan, 

a stilisztika ®s a helyes²r§s t®makºrei mindk®t tankºnyvcsal§dban azonos strukt¼r§ban 

jelennek meg. A  

katolikus tankºnyv szerzŖi azt a n®zetet k®pviselik, hogy a nyelv tudatos elsaj§t²t§sa elŖseg²ti 

a gondolkod§s fejlŖd®s®t ®s finomod§s§t, amely alapelvk®nt hat§rozza meg a tananyag 

fel®p²t®s®t (Trauttwein, 2022). A kutat§s a szerzŖp§ros kor§bbi, irodalomtankºnyvek tartalmi 

®s m·dszertani elemz®s®re ir§nyul· vizsg§latainak folytat§sa, amely a nyelvtankºnyvek 

azonos szempont¼ elemz®s®vel bŖv¿l. 

A kereszt®ny hit hossz¼ ®vsz§zadok sor§n jelentŖs m®rt®kben form§lta a pedag·giai kult¼ra 

alakul§s§t (Gloviczki, 2015), amely hat§s a tankºnyvek ®rt®kkºzvet²tŖ szerep®ben is tetten 

®rhetŖ. A kutat§s gyakorlati jelentŖs®ge, hogy hozz§j§rul a tan²t§si gyakorlat tudatosabb§ 

t®tel®hez, k¿lºnºsen a tankºnyvv§laszt§s ®s a tananyagfeldolgoz§s sor§n, az§ltal, hogy felt§rja 

a k¿lºnbºzŖ tankºnyvcsal§dok mºgºtti pedag·giai ®s ®rt®kkºzvet²tŖ elveket. 
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SzerzŖ(k): Halbritter Andr§s Albert Farkas-Ribarics L²via 

Absztrakt c²me: Pedag·gusi ®rtelmez®sek az ®rzelmi intelligencia, a kºrnyezeti attitŤdºk ®s a 

kºrnyezeti nevel®si r®szv®tel kapcsolat§r·l iskolakerti munk§ban 

Kulcsszavak: ®rzelmi intelligencia, kºrnyezeti attitŤd, iskolakert, fenntarthat·s§gra nevel®s, 

kertpedag·gia 

Szakoszt§ly: Kºrnyezetpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A kutat§s azt vizsg§lja, hogy pedag·gusok mik®nt ®rtelmezik saj§t ®rzelmi 

intelligenci§juk, kºrnyezeti attitŤdjeik ®s kºrnyezeti nevel®si r®szv®tel¿k kapcsolat§t 

kertpedag·giai gyakorlatukban. A t®mav§laszt§st indokolja az a pedag·giai tapasztalat, hogy 

a kºrnyezeti v§ls§gokkal, k¿lºnºsen a kl²mav§ltoz§ssal ºsszef¿ggŖ k®rd®sek tan²t§sa nem 

csup§n kognit²v, hanem jelentŖs ®rzelmi terhel®ssel j§r· folyamat is. A pedag·gusoknak 

ezekben a helyzetekben egyszerre kell ismereteket kºzvet²teni¿k, a tanul·k ®rzelmi reakci·it 

®rz®kenyen kezelni¿k, valamint saj§t ®rzelmeiket is tudatosan szab§lyozniuk. Mindez 

indokoltt§ teszi annak felt§r§s§t, hogy az ®rzelmi intelligencia, a kºrnyezeti attitŤdºk ®s a 

kºrnyezeti nevel®si r®szv®tel mik®nt kapcsol·dik ºssze a pedag·gusok ºn®rtelmez®s®ben.A 

kutat§s elm®leti keret®t az ®rzelmi intelligencia pedag·giai ®rtelmez®se, a kºrnyezeti attitŤdºk 

komplex megkºzel²t®se, valamint a fenntarthat·s§gra nevel®s ®s a szoci§lis-®rzelmi tanul§s 

ºsszef¿gg®srendszere alkotja. Az ®rzelmi intelligencia a vizsg§latban nem pszichometriai 

v§ltoz·k®nt, hanem a pedag·gusok ºn®rtelmez®s®ben megjelenŖ intraperszon§lis ®s 

interperszon§lis ®rzelmi kompetenci§k egy¿ttesk®nt jelenik meg. A kºrnyezeti attitŤd 

ugyancsak nem sk§l§zott m®rŖeszkºzk®nt, hanem a fenntarthat·s§ghoz, a kºrnyezeti 

felelŖss®ghez ®s a pedag·gusi szerephez kapcsol·d· ®rtelmezett viszonyul§sk®nt ker¿l 

meghat§roz§sra. A kutat§si elŖzm®nyek azt mutatj§k, hogy a szakirodalomban k¿lºn-k¿lºn 

m§r hangs¼lyt kapott a fenntarthat·s§gra nevel®s ®rzelmi dimenzi·ja, a kl²maszorong§s 

pedag·giai relevanci§ja, valamint a pedag·gusok kºrnyezeti szerepfelfog§s§nak jelentŖs®ge. 

Ugyanakkor kev®s olyan vizsg§lat sz¿letett, amely e t®nyezŖket integr§ltan, pedag·gusi 

narrat²v§kon kereszt¿l, az iskolakert mint saj§tos tapasztalati ®s kºzºss®gi tanul§si t®r 

kontextus§ban elemzi.A kutat§s c®lja annak pontos felt§r§sa, hogy a pedag·gusok hogyan 

²rj§k le saj§t ®rzelmi meg®l®seiket ®s ®rzelemszab§lyoz§si gyakorlataikat a kºrnyezeti nevel®s 

sor§n; mik®nt jelennek meg narrat²v§ikban a kºrnyezeti attitŤdºk ®s a fenntarthat·s§ghoz 

kapcsol·d· pedag·giai ®rt®kek; tov§bb§ milyen kapcsolatot l§tnak ezek ®s saj§t kºrnyezeti 

nevel®si r®szv®tel¿k kºzºtt. A vizsg§lat arra is kiterjed, hogy milyen int®zm®nyi ®s 

programszintŤ felt®telek t§mogatj§k vagy korl§tozz§k ezt a r®szv®telt. A kutat§si k®rd®sek 

¼jszerŤs®ge abban §ll, hogy nem elŖre rºgz²tett, v§ltoz·alap¼ ºsszef¿gg®sek igazol§s§ra 

tºrekszenek, hanem a pedag·gusok §ltal tulajdon²tott jelent®sekre, az §ltaluk ®rz®kelt 

mechanizmusokra ®s a r®szv®tel ®rtelmezett felt®telrendszer®re ir§nyulnak.A kutat§s 

kvalitat²v, ®rtelmezŖ szeml®letŤ. Az adatgyŤjt®s f®lig struktur§lt interj¼k seg²ts®g®vel tºrt®nik, 

c®lzott, krit®riumalap¼ mintav®tellel, az iskolakertprogramban akt²van r®szt vevŖ 

pedag·gusok kºr®ben. Az adatelemz®s Braun ®s Clarke reflex²v tematikus anal²zis®vel 

val·sul meg. A m·dszer helyt§ll·s§g§t az indokolja, hogy alkalmas a r®sztvevŖi narrat²v§kban 

megjelenŖ jelent®smint§zatok felt§r§s§ra, mikºzben ºsszhangban §ll a kutat§s ®rtelmezŖ 

episztemol·giai kiindul·pontj§val ®s lehetŖv® teszi a kutat·i reflexivit§s m·dszertanilag 

tudatos kezel®s®t. A kutat§sb·l v§rhat· eredm®nyek megalapozotts§g§t a kutat§si k®rd®sek, az 

interj¼protokoll, a c®lzott mintav§laszt§s ®s az elemz®si strat®gia szoros ºsszhangja 

biztos²tja.A kutat§s v§rhat· eredm®nyei ¼jszerŤ m·don j§rulhatnak hozz§ annak 

meg®rt®s®hez, hogy az ®rzelmi intelligencia ®s a kºrnyezeti attitŤdºk mik®nt form§lj§k a 

pedag·gusok kºrnyezeti nevel®si r®szv®tel®t, ®s ebben milyen szerepet tºlt be az iskolakert 

mint ®rzelmi, kºzºss®gi ®s cselekv®sorient§lt pedag·giai t®r. A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge az 

®rzelmi, ®rt®kalap¼ ®s r®szv®teli dimenzi·k integr§lt ®rtelmez®s®ben §ll, gyakorlati 
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jelentŖs®ge pedig abban, hogy t§mpontokat ny¼jthat a pedag·gusk®pz®s, a tov§bbk®pz®s ®s az 

int®zm®nyi fejleszt®s sz§m§ra a fenntarthat·s§gra nevel®s ®s a szoci§lis-®rzelmi tanul§s 

ºsszekapcsol§s§hoz. 
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SzerzŖ(k): HegedŤs Anita Koltai Zsuzsa, Nagy Magdolna 

Absztrakt c²me: Đton a struktur§lt partners®g fel®? A kºzºss®gszervezŖ hallgat·k m¼zeumi 

ig®nyeinek felt®rk®pez®se egy orsz§gos vizsg§lat alapj§n 

Kulcsszavak: felsŖoktat§s m¼zeumok, kult¼ra, kºzºss®gszervez®s, m¼zeumandrag·gia 

Szakoszt§ly: FelnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A magyarorsz§gi tudom§nyos ®s szakmai f·rumokon az elm¼lt idŖszakban egyre 

komolyabb figyelmet kapott a m¼zeumok ®s a felsŖoktat§si int®zm®nyek kºzºtti kapcsolat 

szorosabb§ t®tele. A folyamat egyik legfontosabb m®rfºldkºv®t a Szabadt®ri N®prajzi 

M¼zeum ï M¼zeumi Oktat§si ®s M·dszertani Kºzpont (MOKK) 2020-as kutat§sai jelentett®k 

(Nagy et al., 2021; Koltai et al., 2021). Ezek az §tfog· vizsg§latok r§mutattak, hogy a 

m¼zeumi szektor ®s az egyetemi vil§g partners®g®ben jelentŖs, kiakn§zatlan potenci§l rejlik, 

k¿lºnºsen a hallgat·i ig®nyek kiszolg§l§sa kapcs§n. 

A tud§sb§zis bŖv²t®se ®rdek®ben 2024-ben orsz§gos kutat§s indult a MOKK vezet®s®vel ®s a 

Pulszky T§rsas§g ï Magyar M¼zeumi Egyes¿let M¼zeumandrag·giai Tagozat§nak 

kºzremŤkºd®s®vel. A vizsg§lat f·kusz§ba ez¼ttal a pedag·gusk®pz®sben ®s 

kºzºss®gszervez®sben r®szt vevŖ hallgat·k ker¿ltek. A kezdem®nyez®s hi§nyp·tl·nak 

tekinthetŖ, hiszen m²g a m¼zeumok ®s a kºzoktat§s kapcsolata m·dszertanilag j·l 

megalapozott, addig a felsŖoktat§s ter¿let®n az egy¿ttmŤkºd®s m®g kev®sb® struktur§lt. A 

kutat§s c®lja volt felt®rk®pezni a di§kok m¼zeumhaszn§lati szok§sait, attitŤdj®t, megismerni a 

magyar nyelvŤ pedag·gus- ®s kºzºss®gszervez®s k®pz®sek hallgat·inak tapasztalatait, 

elv§r§sait a m¼zeumokkal kapcsolatban ï a kor§bbiakban ugyanis nem §lltak rendelkez®sre 

ilyen jellegŤ §tfog· adatok. A kutat§s fontos c®lkitŤz®s®t jelentette mindemellett, hogy 

konkr®t javaslatokkal seg²tse a m¼zeumokat a relev§ns, hallgat·kra szabott programk²n§lat 

kialak²t§s§ban. 

Az orsz§gos k®rdŖ²ves kutat§st a 2024-2025-ºs tan®v Ŗszi szemeszter®ben v®gezt¿k el 

·vodapedag·gus, tan²t· ®s kºzºss®gszervezŖ szakos di§kok kºr®ben. ¥sszesen 11 

felsŖoktat§si int®zm®ny 14 kar§t vontuk be a vizsg§latba; §llami, alap²tv§nyi ®s egyh§zi 

int®zm®nyeket egyar§nt. Jelen elŖad§sban a kºzºss®gszervezŖ k®pz®sben r®szt vevŖ hallgat·k 

eredm®nyeit ismertetj¿k. 

A kutat§s eredm®nyei azt mutatj§k, hogy a kºzºss®gszervezŖ di§kok ®rdeklŖd®s®nek 

kºz®ppontj§ban az ®lm®nyalap¼ form§k §llnak, ²gy legink§bb a m¼zeumi kincskeresŖ j§t®kok, 

a szabadul·szob§k, a M¼zeumok £jszak§ja programjai, valamint az interakt²v k®zmŤves 

foglalkoz§sok ®s t§rlatvezet®sek vonzz§k Ŗket. Ezzel szemben az online t§rlatvezet®sek, a 

digit§lis m¼zeumi ·r§k ®s a mentori t§mogat§s ir§nt mutatkozik a legkisebb nyitotts§g, 

valamint jellemzŖen nem kapcsol·dnak be az egyetemek ®s m¼zeumok kºzºs tudom§nyos 

vagy szakmai projektjeibe. 

Felhaszn§lt irodalom: 

Koltai Zsuzsa - Reisz Ter®zia - Kocsis Mih§ly (2021): M¼zeumpedag·giai mintaprojektek. 

Eredm®nyess®gvizsg§lat ®s egy¿ttmŤkºd®s a felsŖoktat§ssal. Kutat§si jelent®s II. M¼zeumi 

ir§nytŤ 31/2. Szentendre, Szabadt®ri N®prajzi M¼zeum. 

Nagy Magdolna - Pacsika M§rton - Szu Annam§ria (2021): M¼zeum ®s felsŖoktat§s. Kutat§si 

jelent®s I. M¼zeumi ir§nytŤ 31/1. Szentendre, Szabadt®ri N®prajzi M¼zeum. 
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SzerzŖ(k): HegedŤs Roland  

Absztrakt c²me: Az SNI k¿lºnbºzŖ kateg·ri§ival diagnosztiz§lt 6. oszt§lyos gyermekek 

OKM eredm®nyei 

Kulcsszavak: OKM, SNI, tºbbs®gi gyermek, 6. oszt§ly 

Szakoszt§ly: Kºzoktat§si szakoszt§ly 

Absztrakt:  Napjainkban is nºvekszik a saj§tos nevel®si ig®nyŤ (SNI) gyermekek ar§nya a 

kºzoktat§si rendszerben (MezŖ ®s MezŖ 2022, HegedŤs 2023). Az SNI kateg·ri§t nem szabad 

egys®ges kateg·riak®nt kezelni, mert tºbb diagnosztikus kateg·ri§t is mag§ba foglal, amelyek 

elt®rŖ ter¿leteket ®rintenek (2011. ®vi CXC, tºrv®ny). Kor§bbi kutat§s bemutatja, hogy a 

tanul§si zavarok egyes kateg·ri§iba tartoz· gyermekek eredm®nyei is elt®rŖek (HegedŤs 

2024). Kor§bbi kutat§sok vizsg§lt§k az SNI tanul·k eredm®nyeit az OKM adatokon, amelyek 

arra jutottak, hogy az ®rtelmi fogyat®kos gyermekek ®s a tanul§si zavarokkal k¿zdŖ 

gyermekek eredm®nyei t®rnek el szignifik§nsan a tºbbs®gi gyermekek eredm®nyeitŖl negat²v 

ir§nyban (Szenczi et al. 2017). Az enyhe ®rtelmi fogyat®kos gyermekek szºveg®rt®s 

eredm®nyei §tlagosan n®gy®vnyi lemarad§st mutatnak a tipikus fejlŖd®sŤ gyermekekhez 

k®pest (J·zsa et al. 2014). A tanul·k teljes²tm®ny®t az egy®ni jellemzŖk mellett tºbb k¿lsŖ 

t®nyezŖ is befoly§solja, mint p®ld§ul a tanul·k csal§di h§ttere (Troppa et al. 2020), valamint a 

tanul§s kºr¿lm®nyei ®s felt®telei (Bernelius ®s Vilkama 2019). 

A kutat§s c®lja annak vizsg§lata, hogy az elt®rŖ diagn·zissal rendelkezŖ 6. oszt§lyos 

gyermekek hogyan teljes²tettek a 2022. ®vi Orsz§gos kompetenciam®r®s k¿lºnbºzŖ m®r®si 

ter¿letein. Az adatb§zisban 1104 mozg§sfogyat®kos, 348 gyeng®nl§t·, 735 nagyothall·, 2511 

besz®dfogyat®kos, 2061 enyhe ®rtelmi fogyat®kos ®s 3117 autizmus spektrumzavarral ®lŖ 

tanul· adatai tal§lhat·k. A vizsg§latba nem vonjuk bele s¼lyosabb ®rz®kszervi fogyat®koss§g 

kateg·ri§it a sikets®get (57 fŖ) ®s vaks§got (4 fŖ). Az adatokat keresztt§bla ®s ANOVA 

elemz®ssel vizsg§ltuk SPSS statisztikai program seg²ts®g®vel. 

 Eredm®nyeink ºsszhangban vannak a kor§bbi szakirodalom meg§llap²t§saival, miszerint 

azoknak a gyermekeknek az eredm®nyei mutatnak nagyobb elmarad§st, akiknek a kognit²v 

k®pess®gek ter¿let®n van elt®r®s, valamint ahol a tanul§s egyes r®szk®pess®geiben van 

probl®ma. 10 ®v eltelt®vek sem l§that· nagyfok¼ elŖrel®p®s a saj§tos nevel®si ig®nyŤ 

gyermekek teljes²tm®ny®ben, annak ellen®re, hogy az egy¿ttnevel®s m®rt®ke nºveked®st 

mutatott (Szenczi et al. 2017, HegedŤs 2023). 

Az eredm®nyek gyakorlati jelentŖs®ge abban rejlik, hogy r§vil§g²t arra, hogy az SNI kateg·ria 

az OKM-n sem tekinthetŖ homog®n csoportnak, m§sr®szrŖl pedig, hogy az egyes kateg·ri§k 

kºzºtt nagyar§ny¼ k¿lºnbs®gek vannak, amelyek elt®rŖ oktat§si kºr¿lm®nyeket ig®nyelnek. 

Irodalom: 

2011. ®vi CXC. tºrv®ny a nemzeti kºznevel®srŖl 

Bernelius Venla, Vilkama Katja (2019): Pupils on the move: School catchment area 

segregation and residential mobility of urban families. Urban Studies, 56 ®vfolyam 15 sz§m 

3095-3116. 

J·zsa Kriszti§n, Fazekasn® Fenyvesi Margit, Szenczi Be§ta ®s Szab· Ćkosn® (2014): 

Tanul§sban akad§lyozott ®s tipikusan fejlŖdŖ gyermekek sz·olvas§si k®szs®g®nek, 

szºveg®rt®s®nek ®s olvas§si motiv§ci·j§nak fejlŖd®se. Magyar Pszichol·giai Szemle 

, 69. ®vfolyam 1. sz§m, 181ï204. 

HegedŤs Roland (2023): Saj§tos nevel®si ig®nyŤ gyermekek, tanul·k sz§m§nak ter¿leti ®s 

statisztikai elemz®se. Educatio  
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32. ®vfolyam 2. sz§m, 228-246. 

HegedŤs Roland (2024): Tanul§si zavarok ®s iskolai teljes²tm®ny 

. Szeged: Belvedere Meridionale Kiad· 

MezŖ Katalin ®s MezŖ Ferenc (2022) Saj§tos nevel®si ig®nyŤ gyermekek, tanul·k 

l®tsz§m§nak alakul§sa a 2009/2010. ®s a 2019/2020. tan®vekben. K¿lºnleges B§n§sm·d 

, 8. ®vfolyam, 3. sz§m, 19ï29. 

Szenczi Be§ta; V²gh Tibor; Szekeres Ćgota; Zentai Gabriella (2017): Integr§ltan tanul· 

SNI di§kok szºveg®rt®s eredm®nyei az adapt§lt Orsz§gos kompetenciam®r®sen In: Zsolnai 

Anik·; Kasik L§szl· (szerk.): Đj kutat§sok a nevel®studom§nyokban 2016, A tanul§s ®s 

nevel®s interdiszciplin§ris megkºzel²t®se. 

 MTA Pedag·giai Tudom§nyos Bizotts§g, Szegedi Tudom§nyegyetem Nevel®studom§nyi 

Int®zet, 142-169. 

Torppa Minna, Vasalampi Kati, Eklund Kenneth, Sulkunen Sari, Niemi, Pekka (2020): 

Reading comprehension difficulty is often distinct from difficulty in reading fluency and 

accompanied with problems in motivation and school well-being. Educational Psychology 

, 40. ®vfolyam 1. sz§m 62-81. 
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SzerzŖ(k): H®jja Bella Emerencia V§radi Judit, SzŤcs T²mea 

Absztrakt c²me: A zenei p§lyav§laszt§s motiv§ci·i ®s kih²v§sai a kºz®pfok¼ k®pz®sben  ï 

int®zm®nyvezetŖi perspekt²v§k 

Kulcsszavak: zenei p§lyaorient§ci·, p§lyaelk®pzel®s, p§lyamotiv§ci· 

Szakoszt§ly: Zenepedag·giai kutat§sok szakoszt§ly 

Absztrakt:  A kºz®pfok¼ zeneoktat§s meghat§roz· szerepet tºlt be a mŤv®szeti felsŖoktat§s 

ut§np·tl§s§nak biztos²t§s§ban ®s a leendŖ zenemŤv®szek, valamint zenetan§rok 

p§lyaorient§ci·j§ban, ennek ellen®re vizsg§lata mindeddig h§tt®rbe szorult. A zenei p§lya 

ir§nti ®rdeklŖd®s csºkkenŖ tendenci§i mºgºtt §ll· motiv§ci·s ®s struktur§lis t®nyezŖk 

felt§r§sa n®lk¿lºzhetetlen a k®pz®s jºvŖje szempontj§b·l. 

A vizsg§lat c®lja annak felt§r§sa, hogy a mŤv®szeti ®s zenemŤv®szeti szakgimn§ziumok 

int®zm®nyvezetŖi mik®nt ®rtelmezik a zenei p§lya elŖnyeit ®s h§tr§nyait, valamint milyen 

t®nyezŖket tartanak meghat§roz·nak a tanul·k p§lyadºnt®seiben. A kutat§s a tanul·i n®zŖpont 

mellett az int®zm®nyvezetŖi narrat²v§kat is elemzi. A kutat§si k®rd®sek a motiv§ci·s 

mint§zatok, a p§lya vonzereje ®s korl§tai, valamint a n®pszerŤs²t®s lehetŖs®geinek felt§r§s§ra 

ir§nyultak. 

A kutat§s k®rdŖ²ves adatfelv®telen alapult, amelyben a tanul·k mellett int®zm®nyvezetŖk 

(n=17) is r®szt vettek. A kvalitat²v elemz®s kºz®ppontj§ban a nyitott k®rd®sekre adott 

v§laszok §lltak. A m·dszer erŖss®ge, hogy az Oktat§si Hivatal adatb§zis§b·l hi§nyz· 

inform§ci·kat kºzvetlen int®zm®nyi adatszolg§ltat§ssal eg®sz²ti ki. 

Az eredm®nyek szerint a zenei p§lya elŖnyei kºzºtt kiemelkedik a szellemi ®s kultur§lis 

®rt®kek kºzvet²t®se, az ®lm®nyszerz®s lehetŖs®ge, a k®pess®g- ®s szem®lyis®gfejlesztŖ hat§s, 

valamint a kºzºss®gteremtŖ erŖ, mely egybev§g kor§bbi eredm®nyekkel (H®jja, 2022; Henry, 

2015). A h§tr§nyok kºzºtt a speci§lis ®letforma, a korl§tozott tov§bbtanul§si ®s 

elhelyezked®si lehetŖs®gek, a p§lya alacsony t§rsadalmi megbecs¿lts®ge, valamint a magas 

terhel®s ®s a szabadidŖ hi§nya jelenik meg, hasonlatos kor§bbi felm®r®shez (H®jja, 2022). Az 

int®zm®nyvezetŖk a szakmai sz²nvonal fenntart§s§nak neh®zs®geire is r§mutatnak. 

A zenei p§lya n®pszerŤs²t®s®ben kulcsfontoss§g¼nak tartj§k az §ltal§nos iskol§kkal val· 

egy¿ttmŤkºd®st ®s a hangszeres k®pz®s bemutat§s§t, valamint a sz¿lŖk ®s pedag·gusok 

szerep®t a p§lyav§laszt§s t§mogat§s§ban (Szebedy, 2017; SzŤcs, 2020; V§radi ®s mtsai, 

2024). A zenei t§borok, hangversenyek ®s mesterkurzusok meghat§roz· ®lm®nyk®nt jelennek 

meg. Kiemelt hangs¼lyt kap a tan§r szem®lyis®ge, k¿lºnºsen az egy®ni hangszeres 

oktat§sban. 

A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge a p§lyav§laszt§si motiv§ci·k §rnyaltabb meg®rt®s®ben, 

gyakorlati jelentŖs®ge pedig a zenei p§lya vonzerej®nek nºvel®s®t c®lz· strat®gi§k 

megalapoz§s§ban ragadhat· meg. 

Hivatkozott irodalom 

H®jja Bella Emerencia (2022). A zenemŤv®szeti szakgimnazista tanul·k p§lyaalakul§s§val  

kapcsolatos mutat·i a szoci§l-kognit²v p§lyamodell ment®n 

. PhD-®rtekez®s. DE HTDI  Nevel®studom§nyi Doktori Iskola, Debrecen 

Henry, M. L. (2015). The musical experiences, career aspirations, and attitudes toward the  

music education profession of all-state music. Journal of Music Teacher Education, 

  24 

(2), 40ï53. https://doi.org/10.1177/1057083713506998 
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(7), 32ï 37.  https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-kozneveles/a-tanari-es-a-tanuloi-szerep#main- 

content 

SzŤcs T²mea (2020). A tan§ri p§lya komplex k®rd®sei a zenetan²t§s t¿kr®ben. In V§radi Judit 

(szerk.), Zenepedag·giai kutat§sok ï A zenoktat§s meg¼jul· m·dszertana 

. DOI:  10.5434/9789634902171/7 

V§radi Judit, Kerekes Rita, P·tfi Melinda &amp; Rad·cz J·zsef Mikl·s (2024). Determining 

factors in the career choice of music high school students, International Journal of 

Educational Research Open, 6. https://doi.org/10.1016/j.ijedro.2024.100321. 
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SzerzŖ(k): Herczegh Judit M§skus Edina 

Absztrakt c²me: Centraliz§lt vs. decentraliz§lt. Kult¼rpolitika Ausztria ®s Franciaorsz§g 

eset®ben 

Kulcsszavak: kult¼rpolitika, jogi szab§lyoz§s, Franciaorsz§g, Ausztria, kult¼rafinansz²roz§s 

Szakoszt§ly: FelnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az Eur·pai Uni· tag§llamai elŖtt §ll· egyik legnagyobb kih²v§s a globaliz§ci· 

kultur§lis homogeniz§l· hat§sa. B§r a gazdas§gi nºveked®s ®s a kultur§lis szf®ra bŖv¿l®se ï 

az int®zm®nysz§m ®s a foglalkoztatotts§g nºveked®se ï §ltal§nos trend, az egyes orsz§gok 

kult¼rpolitikai strat®gi§i jelentŖs elt®r®seket mutatnak. A nemzeti szab§lyoz§sokat ®s 

finansz²roz§si modelleket m®lyen meghat§rozz§k a tºrt®nelmi gyºkerek, az 

§llamberendezked®s ®s az ideol·giai priorit§sok (T·th 2008). 

A poszter¿nkºn bemutatott vizsg§lat alapj§t egy 2024-ben folytatott szekunder kutat§s adja, 

amely az Eurostat statisztik§ira, a Compendium orsz§gtanulm§nyaira ®s int®zm®nyi 

adatsorokra t§maszkodik. A f·kuszban k®t mark§nsan elt®rŖ §llamszerkezeti modell: a 

nyugat-eur·pai (francia) ®s a kºz®p-eur·pai (osztr§k) kult¼rpolitikai gyakorlat ºsszevet®se a 

jogi szab§lyoz§s, a finansz²roz§s ®s az int®zm®nyrendszer t¿kr®ben. A kutat§s c®lja 

Franciaorsz§g ®s Ausztria kult¼rpolitikai modelljeinek ºsszehasonl²t· elemz®se. Az elemz®s a 

centraliz§lt ®s decentraliz§lt kult¼rpolitikai modellek elm®leti megk¿lºnbºztet®s®re ®p¿l. FŖ 

k®rd®s¿nk, hogy milyen m®rt®kben befoly§solja az §llamszerkezet a kult¼rpolitikai 

eszkºzrendszert? 

A francia modell a Centraliz§ci· ®s §llami dirigizmus modellje, hiszen Franciaorsz§g 

kult¼rpolitik§j§t tºrt®netileg egy erŖsen centraliz§lt, korm§nyzati szintrŖl ir§ny²tott strukt¼ra 

jellemzi (Compendium of Cultural Policies and Trends, ®. n.). 

Strat®gia: Az §llam akt²v alak²t·ja a kultur§lis ®letnek, felismerve annak GDP-nºvelŖ hat§s§t 

®s nemzetstrat®giai jelentŖs®g®t. 

Oktat§s ®s nevel®s: Kiemelt hangs¼lyt fektetnek a kºtelezŖ mŤv®szeti nevel®sre, amely az 

alaptanterv szerves r®sze. Ez szoros szimbi·zist teremt az oktat§si ®s kultur§lis int®zm®nyek 

kºzºtt. 

Finansz²roz§s: JellemzŖ a magas §llami r§ford²t§s, k¿lºnºsen a nemzeti jelentŖs®gŤ 

int®zm®nyek eset®ben. B§r az elm¼lt ®vtizedekben megjelentek a decentraliz§ci·s tºrekv®sek 

a lok§lis kºzºss®gek bevon§s§ra, a rendszer magja tov§bbra is P§rizs-kºzpont¼ ®s §llami 

dominanci§j¼ (Compendium of Cultural Policies and Trends, ®. n.). 

Az osztr§k modell a Fºderalizmus ®s szektor§lis tagolts§g modellje. Franciaorsz§ggal 

szemben Ausztria kult¼rpolitik§ja a decentraliz§ci·ra ®s a tartom§nyi ºn§ll·s§gra ®p¿l 

LungstraÇ &amp; Ratzenbºck (2020) (Compendium of Cultural Policies and Trends, ®. n.). 

Jogi keretek: A szab§lyoz§s alapj§t az alkotm§ny 15. cikk®nek §ltal§nos z§rad®ka adja. A 

szºvets®gi szint szerepe elsŖsorban a keretstrat®gi§k ®s ir§nyelvek meghat§roz§s§ra 

korl§toz·dik. 

Strukt¼ra: Az int®zm®nyrendszer j·val tagoltabb; a kult¼rpolitikai c®lok h§rom pill®rre ï 

alapvetŖ szolg§ltat§sok, menedzsment ®s t§rsadalmi-politikai c®lkitŤz®sek ï oszlanak. 

Finansz²roz§s: A forr§sok elŖteremt®se sor§n gyakoribb a kºzºss®gi (ºnkorm§nyzati, 

tartom§nyi) szintek ®s a mag§nszf®ra forr§sainak kombin§l§sa (PPP konstrukci·khoz hasonl· 

modellek) LungstraÇ &amp; Ratzenbºck (2020). 
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A k®t orsz§g kult¼rpolitik§j§nak ºsszehasonl²t§sa azt hangs¼lyozza, hogy azonos c®lok ï 

identit§sŖrz®s, kultur§lis r®szv®tel ºsztºnz®se, ®rt®kteremt®s ®s ºrºks®gv®delem ï elt®rŖ 

int®zm®nyi megold§sokkal is megval·s²that·k. A k¿lºnbs®gek h§tter®ben t§rsadalmi, 

tºrt®nelmi ®s m®retbeli saj§toss§gok §llnak. 

Az eredm®nyek hozz§j§rulnak a kult¼rpolitikai modellek jobb meg®rt®s®hez ®s a szakpolitikai 

adapt§ci· lehetŖs®geinek felt§r§s§hoz. 

Hivatkoz§sok: 

T·th, Ć. (2008). A kºzºss®giesed®s folyamata az uni·s tag§llamok kultur§lis szf®r§j§ban. 

Competitio, 7(1), 127ï144. https://doi.org/10.21845/comp/2008/1/8 

LungstraÇ, A., &amp; Ratzenbºck, V. (2020). Country profile: Austria (20th ed.). 

Compendium of Cultural Policies and Trends. 

https://www.culturalpolicies.net/database/search-by-country/country-profile/?id=3 

Compendium of Cultural Policies and Trends. (®. n.). Database: Search by country. 

https://www.culturalpolicies.net/database/search-by-country/ 
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SzerzŖ(k): Hideg-Feh®r Gabriella Kar§csony Ilona 

Absztrakt c²me: A cyberchondria jelens®g®nek vizsg§lata egyetemista koroszt§lyon 

Kulcsszavak: cyberhondria, j·ll®t, eg®szs®gszorong§s, online eg®szs®g¿gyi 

inform§ci·keres®s 

Szakoszt§ly: Oktat§sszociol·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  Bevezet®s: 

A digit§lis korszakban ï k¿lºnºsen a COVIDï19 j§rv§nyt kºvetŖen ï az eg®szs®gszorong§s 

¼j form§ban is megjelenhet: az online eg®szs®g¿gyi inform§ci·keres®s t¼lzott vagy 

k®nyszeres mint§zata, azaz a cyberchondria jelens®ge fokozhatja a szorong§st, ®s nºvelheti az 

eg®szs®ggel kapcsolatos bizonytalans§g ®rz®s®t. Ez a jelens®g k¿lºnºsen relev§ns lehet a 

felsŖoktat§sban tanul· hallgat·k kºr®ben, akik tanulm§nyaikb·l ad·d·an folyamatos 

inform§ci·feldolgoz§si terhel®s alatt §llnak, mikºzben gyakran fokozott pszich®s nyom§s ®s 

teljes²tm®nyelv§r§s jellemzi mindennapjaikat. A jelens®g multidimenzion§lis, amelynek 

m®r®s®re a Cyberchondria Severity Scale rºvid²tett v§ltozata (CSS-12) sz®les kºrben 

alkalmazott m®rŖeszkºz. 

C®lkitŤz®s: 

Vizsg§latunk c®lja a cyberchondria m®rt®k®nek felt§r§sa, valamint az online eg®szs®g¿gyi 

inform§ci·keres®s gyakoris§g§val, a szubjekt²v j·ll®ttel, az ºn®rt®kelt eg®szs®gi §llapottal, 

illetve demogr§fiai t®nyezŖkkel val· kapcsolat§nak elemz®se volt. 

M·dszerek: 

A vizsg§latban N = 504 fŖ vett r®szt. A cyberchondria m®r®s®re a CSS-12 k®rdŖ²vet 

alkalmaztuk, amely kiv§l· belsŖ konzisztenci§t mutatott (Cronbach-Ŭ = 0,906). A szubjekt²v 

j·ll®tet a WHO-5 sk§l§val m®rt¿k (Cronbach-Ŭ = 0,730). Az ºsszef¿gg®sek vizsg§lat§ra 

Spearman-f®le rangkorrel§ci·t, a nemek kºzºtti k¿lºnbs®gek elemz®s®re MannïWhitney-

pr·b§t alkalmaztunk. 

Hipot®zisek: 

Felt®telezt¿k, hogy az online eg®szs®g¿gyi inform§ci·keres®s gyakoris§ga pozit²v 

kapcsolatban §ll a cyberchondria m®rt®k®vel. Felt®telezt¿k tov§bb§, hogy az alacsonyabb 

szubjekt²v j·ll®t ®s a rosszabb ºn®rt®kelt eg®szs®gi §llapot magasabb cyberchondria-®rt®kkel 

t§rsul. V®g¿l felt®telezt¿k, hogy a cyberchondria m®rt®ke nem mutat szignifik§ns k¿lºnbs®get 

nem szerint, ®s nem §ll szignifik§ns kapcsolatban az ®letkorral. 

Eredm®nyek: 

Az online eg®szs®g¿gyi inform§ci·keres®s gyakoris§ga szignifik§ns, kºzepes erŖss®gŤ pozit²v 

kapcsolatot mutatott a cyberchondria m®rt®k®vel (r = 0,389; p &lt; 0,001). Az ºn®rt®kelt 

eg®szs®gi §llapot szignifik§ns, gyenge negat²v kapcsolatban §llt a cyberchondri§val (r = ï

0,122; p = 0,006). A szubjekt²v j·ll®t ®s a cyberchondria kºzºtt nem tal§ltunk szignifik§ns 

kapcsolatot (r = ï0,057; p = 0,201). Nem mutatkozott szignifik§ns k¿lºnbs®g a nemek kºzºtt 

(p = 0,113), ®s az ®letkorral sem volt kimutathat· kapcsolat (r = 0,000; p = 0,993). 

Kºvetkeztet®sek: 

Eredm®nyeink alapj§n a cyberchondria, azaz az online t®rben megjelenŖ eg®szs®gszorong§s 

elsŖsorban az eg®szs®g¿gyi inform§ci·k internetes keres®s®nek gyakoris§g§val §ll 

ºsszef¿gg®sben. Azok a v§laszad·k, akik gyakrabban keresnek eg®szs®g¿kkel kapcsolatos 

inform§ci·kat, magasabb cyberchondria-®rt®ket mutatnak, ami fokozott szorong§ssal ®s az 

online inform§ci·k ism®telt, k®nyszeres keres®s®re val· hajlammal j§r egy¿tt. A demogr§fiai 
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t®nyezŖk ®s az §ltal§nos j·ll®t szerepe kev®sb® meghat§roz·. A jelens®g meg®rt®se 

hozz§j§rulhat a digit§lis eg®szs®gmŤvelts®g fejleszt®s®hez ®s c®lzott prevenci·s 

beavatkoz§sok kialak²t§s§hoz. 
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SzerzŖ(k): Holik Ildik· Viola Attila, Sanda Istv§n D§niel 

Absztrakt c²me: A mesters®ges intelligencia alkalmaz§s§nak lehetŖs®gei ®s etikai k®rd®sei a 

felsŖoktat§sban m®rnºkhallgat·k v®lem®nye alapj§n 

Kulcsszavak: mesters®ges intelligencia, felsŖoktat§s, alkalmaz§si lehetŖs®gek 

Szakoszt§ly: Szakk®pz®s-pedag·giai ®s szakmai tan§rk®pz®si szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az ¼j technol·gi§k megjelen®se ®s elterjed®se szeml®letv§lt§st eredm®nyez a 

felsŖoktat§sban. Ćtalakulnak az oktat§si m·dszerek, megv§ltoznak az ismeretszerz®s m·djai 

(Nagy ®s mtsai, 2021). A mesters®ges intelligencia haszn§lat§nak elterjed®se (Katon§n® ®s 

Katona, 2025) mag§val vonja, hogy ¼jragondoljuk a felsŖoktat§sban a kor§bban j·l bev§lt 

oktat§si, ellenŖrz®si ®s ®rt®kel®si m·dszereket (Folmeg ®s mtsai, 2024; Rajki ®s mtsai, 2024). 

Az MI gyors terjed®se az oktat§s napi gyakorlat§ban sz§mos ¼j lehetŖs®get ®s ezzel egy¿tt 

komoly kih²v§st jelent (Jaczina, 2025). 

Az elŖad§s a mesters®ges intelligencia alkalmaz§si lehetŖs®geit vizsg§lja a felsŖoktat§s ï 

k¿lºnºsen a m®rnºkk®pz®s ï ter¿let®n. Ismerteti egy empirikus kutat§s eredm®nyeit, amelyet 

120 elsŖ ®vfolyamos villamosm®rnºk szakos hallgat· kºr®ben v®gezt¿nk. A saj§t fejleszt®sŤ, 

ºnbevall§son alapul· k®rdŖ²ves kutat§s c®lja a mesters®ges intelligencia alkalmaz§si 

lehetŖs®geinek ®s etikai k®rd®seinek vizsg§lata, elŖnyeinek ®s a h§tr§nyainak felt§r§sa. 

Kor§bbi kutat§si eredm®nyek ®s saj§t tapasztalatok alapj§n az al§bbi hipot®ziseket §ll²tottuk 

fel: 

Felt®telezt¿k, hogy a v§laszad· elsŖ ®ves m®rnºkhallgat·k elsŖsorban inform§ci·gyŤjt®sre ®s 

kutat§sra haszn§lj§k az MI-megold§sokat. Tov§bb§ felt®telezt¿k, hogy a v§laszad·k tºbbs®ge 

hely®nval·nak, etikusnak tartja az MI alkalmaz§s§t a tanul§sban. 

Kutat§sunk eredm®nyei ï a hipot®ziseket igazolva ï arra h²vt§k fel a figyelmet, hogy az MI 

eszkºzºk seg²tik a tan²t§si-tanul§si folyamatokat (elsŖsorban a kutat§s ®s inform§ci·gyŤjt®s 

tekintet®ben), azonban nem helyettes²tik a tan§rt ®s az emberi gondolkod§st sem v§ltj§k ki. Az 

MI-kºzvet²tett interakci·k nem helyettes²tik a val·di ®s szem®lyes emberi kapcsolatokat, mert 

hi§nyzik az emp§tia, az elfogad§s, az ®rzelmi t§mogat§s ®s a szem®lyes p®ldamutat§s. A 

mesters®ges intelligencia Ăkºnnyen kezelhetŖò partnerr® v§lhat, ami csºkkenti a m§sik 

emberrel val· konfliktuskezel®si k®szs®gek fejlŖd®s®t. 

Mivel a megk®rdezett hallgat·k tºbbs®ge etikusnak tartja a mesters®ges intelligencia 

alkalmaz§s§t a tanul§sban, a felsŖoktat§s ter¿let®n tudatos²tani kell a hallgat·k ®s az oktat·k 

kºr®ben egyar§nt, hogy mikor, milyen felt®telek mellett lehet val·ban etikus a haszn§lata, 

hogy elengedhetetlen¿l sz¿ks®ges az MI v§laszok ellenŖrz®se ®s kritikusan ®rtelmez®se. 

Fontosnak tartjuk, hogy fogalmazzanak meg a felsŖoktat§si int®zm®nyek egy®rtelmŤ 

ir§nyelveket a mesters®ges intelligencia haszn§lat§r·l (pl. mi tekinthetŖ etikus alkalmaz§snak, 

mikor kell felt¿ntetni az MI haszn§lat§nak t®ny®t, mennyi saj§t munka sz¿ks®ges egy 

dolgozat meg²r§s§hoz, egy projekt elk®sz²t®s®hez). A felsŖoktat§sban l®nyeges feladat a 

hallgat·k ®s oktat·k etikai tudatoss§g§nak nºvel®se. 

Szakirodalom: 

Folmeg, Marta ï Fekete, Imre ï Koris, Rita (2024): Towards identifying the components of 

studentsô AI literacy: An exploratory study based on Hungarian higher education studentsô 

perceptions. Journal of University Teaching and Learning Practice, 21(06) 

DOI:10.53761/wzyrwj33 
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Jaczina Fanni (2025): Tanulni a g®ppel, tan²tani a g®prŖl ï a mesters®ges intelligencia 

lehetŖs®gei ®s korl§tai az oktat§sban. Pedag·gusk®pz®s, 1. 136-144, DOI: 10.37205/TEL-
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SzerzŖ(k): Homoki Andrea  

Absztrakt c²me: M®r®sm·dszertani eduk§ci· eredm®nyei pedag·gusok ®s szoci§lis 

szakemberek kºr®ben 

Kulcsszavak: gyerekreziliencia, rezilienciamodell, rezilienciam®r®s, rezilienciafejleszt®s 

pedag·giai lehetŖs®gei 

Szakoszt§ly: Gyermekv®delmi ®s szoci§lpedag·giai kutat§sok szakoszt§ly 

Absztrakt:  Haz§nkban az elm¼lt 15 ®vben a gyermek- ®s ifj¼s§gi reziliencia 

alkalmazottkutat§s sorozat§ban fejlesztett m®rŖeszkºzºk (Homoki 2024) szakmai ®s 

gyakorlati implement§l§s§nak folyamat§ban hum§n seg²tŖ szakemberek kºr®ben 

megval·s²tott m®r®sm·dszertani eduk§ci· tapasztalatair·l ®s eredm®nyeirŖl sz·l az 

elŖad§sunk. A 2024-2026. ®vekben pedag·gusok (N=60) ®s a szoci§lis- ®s gyermekv®delmi 

ell§t·rendszerben az iskolai gyermekv®delemben dolgoz·k, az ·vodai, iskolai szoci§lis 

seg²tŖk, esetmenedzserek, szoci§lpolitikusok, ºnk®ntes seg²tŖk, gyermekv®delmi alap- ®s 

szakell§t§s munkat§rsai kºr®ben (N= 125) megval·s²tott szakmai workshopok a hat®konys§g 

®s minŖs®gbiztos²t§si f·kusz¼ szervezeti rezilienciafejleszt®s (Homoki 2025) keret®ben, 

illetve a szakemberek kºtelezŖ szakmai tov§bbk®pz®seik sor§n, valamint inform§lis keretek 

kºzºtt, ºnk®ntes tanul§s keret®ben val·sultak meg. A valid§l§s sor§n alkalmazott sk§l§k 

elm®leti h§tter®nek (Ungar et al. 2012, Szokolszky ®s V. Koml·si 2015, Chandler 2013, 

Sz®kely 2015, Homoki&amp;Czinderi 2015) ismertet®s®vel c®l a hum§n seg²t®sben dolgoz· 

szakemberek szeml®letform§l§sa, a m®r®sek eredm®nyeiben rejlŖ lehetŖs®gek 

kihaszn§l§s§nak l§ttat§sa volt. A hazai kutat§si eredm®nyeink (Homoki 2024) l§ttatj§k azokat 

a rendszerszeml®letŤ fejleszt®si ir§nyokat,melyekkel a rezilienciam®r®s hat®konys§ga ®s 

c®lravezetŖs®ge a gyermek eg®szs®ges szem®lyis®gfejlŖd®s®nek pedag·giai ®s szoci§lis 

seg²t®s szolg§lat§ban kiteljesedhet. A sz®leskºrŤ szakmai egyeztet®st kºvetŖen kialak²tott 

GYIRM25/30 sk§la (Homoki 2016, 2024) pszichometriai mutat·i a gyermekv®delmi 

szakell§t§s rendszer®be val· megb²zhat· alkalmaz§s lehetŖs®g®t is mutatj§k, m²g a GYIRM20 

sk§la a csal§djaikban ®lŖ iskol§skor¼ gyermekek l®lektani rugalmass§g§nak m®r®s®t teszi 

lehetŖv®. A workshopok alkalm§val a reziliens pedag·gusok ®s seg²tŖk a gyermeki 

rezilienciamodell(Homoki 2014) belsŖ ®s k¿lsŖ erŖforr§saival ismerkedtek meg, melyek az 

iskolai ®s tanulm§nyi sikeress®ggel is ºsszef¿gg®st mutatnak ®s meghat§rozz§k a gyermekkori 

l®lektani rugalmass§got, megalapozz§k a fiatal felnŖttkori, felnŖttkori boldogul§st.A 

modellhez tartoz· rºvid GYIRM20reziliencia sk§laalkalmaz§s§nak j§t®kos, interakt²v 

gyakorl§s§val elsaj§t²tott§k a tan²tv§nyaik rugalmass§gi szintj®nek m®r®si m·dszertan§t ®s a 

felnŖttkori rezilienci§t m®rŖ sk§l§val (Kiss et al. 2012) r§l§thattaksaj§t 

rezilienci§jukjellemzŖire is. 

Felhaszn§lt irodalom: 

1.Chandler D. (2013): A neoliberalizmuson t¼l: reziliencia, a komplexit§s korm§nyz§s§nak ¼j 

m·dja. Replika. 2015/5. 25ï44.2.Homoki A. &amp; Czinderi K. (2015): A gyermekv®delmi 

szempont¼ rezilienciakutat§s eredm®nyei Magyarorsz§g k®t r®gi·j§nak LHH t®rs®geiben. 

Es®ly.2015/6. 61-81 LetºlthetŖ: http://hdl.handle.net/10831/79293.Homoki A, Czinderi K. et. 

al. (2016): A CYRM 28 gyermek ®s ifj¼s§gi reziliencia sk§la magyar adapt§lt v§ltozat§nak 

jellemzŖi ®s a GYIRM 25-20 magyar gyermek ®s ifj¼s§gi reziliencia sk§l§k valid§l§sa 

csal§djaikban ®lŖ ®s csal§djaikb·l kiemelt serd¿lŖk kºr®ben. In: Homoki A. (2024): A 

gyermek ®s ifj¼s§gi reziliencia saj§toss§gai a magyar gyermekv®delmi gyakorlatban . Szeged, 

Gerhardus Kiad· ISBN: 9786156531131.4.Homoki A. (2014): A gyermekv®delmi 

gondozottak reziliencia vizsg§lata a D®l-alfºldi ®s az £szak-alfºldi r®gi·ban. Doktori 

®rtekez®s. Debreceni Egyetem.5.Homoki A. (2024): A gyermek ®s ifj¼s§gi reziliencia 

saj§toss§gai a magyar gyermekv®delmi gyakorlatban . Szeged, Gerhardus Kiad· (2024) 
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ºsszef¿gg®sei ®s eredm®nyei a gyermekj·l®ti alapell§t§s k®t modellhelysz²n®n. In: R§cz, 

Andrea (szerk.) Integr§lt, sz®les egy¿ttmŤkºd®sre ®p¿lŖ gyermekv®delmi beavatkoz§sok 

megold§sf·kusszal. Budapest. Rubeus Egyes¿let. 139-153.7.Kiss E. Cs.et al.(2015): A 25-
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SzerzŖ(k): Homoki Erika   

Absztrakt c²me: A t®rbeli t§j®koz·d§s fejleszt®se a kºznevel®s 1-4. ®v®ben 

Kulcsszavak: t®rbeli t§j®koz·d§s, kºznevel®s, diagnosztikus teszt 

Szakoszt§ly: Kºrnyezetpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A t®rbeli t§j®koz·d§si k®pess®g fejlŖd®s®re igaz§n a fºldrajz tant§rgy kapcs§n 

gondolunk, azonban, mint minden m§s k®pess®g is alakul§sa sokkal kor§bban kezdŖdik, mint 

arra a tant§rgyi keretek teret biztos²tan§nak. Illetve, mint minden k®pess®g nem emelhetŖ ki 

k¿lºn a komplex kompetenciarendszerbŖl ®s nem is ºn§ll·an fejlŖdik. A t®ri t§j®koz·d§s a 

vizu§lis intelligencia r®sz®t k®pezi (Gardner, 1993). Ćltala pontos k®pet kaphatunk a minket 

kºr¿lvevŖ vil§gr·l. Amelyik gyermeknek fejlett ez az adotts§ga kºnnyebben igazodik el a 

vizu§lis vil§gban is, mely napjainkban egyre domin§nsabb ®lett®r. A t®r®rz®kel®s komplex 

k®pess®g, amely az ®rz®kel®sen, ®szlel®sen k²v¿l szellemi tev®kenys®geket is k²v§n, ez®rt 

t®rbeli gondolkod§snak nevezhetŖ 

 (Mak§di, 2020:173). A 6. ®ves kor kºr¿l, amikor az iskola is kezdŖdik nem tudj§k m®g 

cselekv®seiket mozgatni a t®rben. Eligazod§suk ®nkºzpont¼, ebbŖl t®rnek §t az abszol¼t 

rendszerben val· t§j®koz·d§sra 12 ®ves korukra, ehhez felhaszn§lva a spont§n ®s direkt 

tanul§si folyamatokat. 

A t®ri k®pess®g fejleszt®s®re tant§rgyi keretben a testnevel®s, kºrnyezetismeret, technika ®s a 

vizu§lis kult¼ra t§rgyak is lehetŖs®get biztos²tanak. M®gis, amikor ennek fejleszt®s®re 

koncentr§l a Kerettanterv kiemelt szerepet kap kºrnyezetismeret t§rgy, melynek als· 

tagozatos idŖkerete csºkkent (NAT, 2020; Homoki, 2021). ĉgy a t®rbeli k®pess®gek 

fejleszt®s®re ebben a rendszerben mindºsszesen 8 ·ra jut, ahol a k®pess®gfejleszt®sig is el 

kellene jutnunk. 

Egy 2009-ben tervezett (Jenei et al., 2011), majd 2022-ben revalid§lt m®rŖeszkºzzel 

(Homoki, 2025) 3. oszt§lyban v®gezt¿nk diagnosztikus m®r®st mely minden kerettantervi 

t®makºrt ®rintett, tºbbek kºzºtt a t®ri t§j®koz·d§s®t. Egyik c®lunk az ·rasz§mcsºkken®s ezen 

k®pess®gre gyakorolt hat§s§nak m®r®se volt. A vizsg§lat 2022 (N=2288) ®s 2023 (N=2606) 

tavasz§n val·sult meg orsz§gos lefedetts®ggel. Krit®riumk®nt adtuk meg, hogy minden 

megy®bŖl minimum 2 iskola ker¿ljºn be k¿lºnbºzŖ telep¿l®sekrŖl a m®r®sbe ®s az elemsz§m 

minimum 50 fŖ legyen. Felt®telezt¿k, hogy a gyakorlatorient§ltabb t®makºrºk j· 

megold§sainak §tlaga csºkkenni fog. A kapott eredm®nyek ebben a t®makºrben erŖteljes 

teljes²tm®nyroml§st igazoltak, holott kºnnyebb feladatt²pusokba §gyazva k®rdezt¿nk r§ 

®gt§jakra, a lak·helyre, Magyarorsz§g fŖv§ros§ra, orsz§gunk szomsz®dj§ra. 

A m®r®sek limit§ci·ja, mely az eredm®nyeket pozit²v ir§nyba torz²tja, hogy §ltal§ban azok 

vettek r®szt a vizsg§latban, akik pozit²v attitŤddel rendelkeznek ezen ismeretek fel®, valamint 

fontosnak tartj§k ennek a tud§ster¿letnek is a tan²t§sba val· be®p²t®s®t. Emellett sok esetben 

p·tolj§k m®g 1-2. oszt§lyban a kiesett idŖkeret miatti k®pess®gfejleszt®st m§s t§rgyba 

§gyazva, vagy k¿lºn idŖt ford²tva erre a k®pess®gter¿letre. 

2022-ben 2009-hez k®pest a roml§s -16,9%, figyelembe a 2 ehhez a t®makºrhºz tartoz· 

feladat eredm®nyeit (1, 6). 2023-ban ez az ®rt®k -31,7% (Homoki, 2025). 

A t®ri k®pess®g azonban gyorsabban fejlŖdik, mint §ltal§ban az intellektu§lis k®pess®gek, az 

elŖbbiek 12 ®ves kor kºr¿l, az ut·bbiak csak kamaszkorban stabiliz§l·dnak. EbbŖl 

kºvetkezik, hogy a t®ri k®szs®g eredm®nyesebben fejleszthetŖ a fiatalabbakn§l, mint az 

idŖsebb gyerekekn®l. ĉgy az idŖszak kihagy§sa tºbb esetben visszaford²thatatlan k§rokat 

okozhat. Tºbb gyerek, majd k®sŖbb felnŖtt megragad az ®nkºzpont¼ eligazod§sn§l ®s ezt is 

csak ismert helyen k®pes gyakorolni, l§tjuk ezt tºbb kºz®piskol§son ®s hallgat·n is az 
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egyetemi ®p¿letben bolyongva. Nem jutnak el az egyszerŤ t®rstrukt¼r§k §tl§t§s§ra, mely 12-

15 ®ves korra elv§rhat· lenne. A szakirodalom szerint a k¿lºnbºzŖ t®ri mŤveletek 

elsaj§t²t§s§nak is megvan a saj§t optim§lis idŖszaka, melyek §tugr§sa vagy idŖbeli 

¿temez®s®nek v§ltoztat§sa h§tr§ltatja az egy®n k®pess®geinek optim§lis fejlŖd®s®t. Mindezen 

a folyamatok pedig transzferhat§sukkal befoly§solj§k a kapcsol·d· tudom§nyok 

elsaj§t²t§s§nak lehetŖs®geit is (mozg§s, matematika), hat§ssal lehetnek a munkaerŖpiaci ®s a 

gazdas§gi helyzet¿k alakul§s§ra is. 

"Az MTA-SZTE Fºldrajz Szakm·dszertani Kutat·csoport a 2022-2026. idŖszakban az MTA 

Kºzoktat§s-fejleszt®si Kutat§si Program t§mogat§s§val mŤkºdik.ò 
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SzerzŖ(k): Horv§th Cz. J§nos  

Absztrakt c²me: Mikrotartalmak ®s mikrotan¼s²tv§nyok blokkl§ncra fŤzve 

Kulcsszavak: mikrotartalom, mikrotan¼s²tv§ny, open badge, blokkl§nc 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az MTA-BME Nyitott Tananyagfejleszt®s (OCD) Kutat·csoport tev®kenys®ge 

sor§n egyik el®rt jelentŖs eredm®nye az, hogy megmutatta, a tananyag-tan§r-tanul· h§rmas 

egys®g®ben az inform§ci·- ®s tud§s§raml§s a tanul·i oldal felŖl is indulhat. A mai felgyorsult 

vil§gunkhoz j·l illeszkedŖ form§ra van ehhez sz¿ks®g. A mikro-tartalom a lehetŖ legkisebb 

m®retbe foglalja be a kºzreadand· inform§ci·t, mikºzben k®pes tanul§si ®lm®nyt biztos²tani 

az olvas·j§nak. A szºveg alap¼ mikro-tartalom a tºmºr, l®nyegre tºrŖ fogalmaz§si st²lus§val 

biztos²tja, hogy az adott ismeret befogad§s§hoz, megtanul§s§hoz sz¿ks®ges kognit²v teher a 

lehetŖ legkisebb legyen. ĉgy a kºzkedvelt Ăsz·szapor²t· megold§sokò teljesen ker¿lendŖk ez 

esetben, tºrekedni kell az alkalmaz§si kºr¿lm®nyekhez igazod· terjedelmi korl§t figyelembe 

v®tel®re. Megjelen®s®re sz§mos fel¿let alkalmas, nyomtatott kºnyv, poszter, sz§m²t·g®p ®s 

mobil eszkºz k®pernyŖje egyar§nt h²rkºzlŖ forr§s lehet. A mikro-tartalmi forma elŖnye a 

kºzºlt ismeretek gyors befogadhat·s§g§n t¼l annak rºvid elŖ§ll²that·s§gi ideje is. Egy-egy 

mikro-tartalomnak nemcsak ºnmag§ban kell tanul§si ®lm®ny szolg§ltatni, igazi erej¿ket akkor 

l§thatjuk, amikor nagyobb elemsz§mban fednek le egy t®makºrt. Mikrotartalmak k®sz²t®s®t 

seg²ti a bemutat§sra ker¿lŖ HUNGLE keretrendszer.A gyorsan elk®sz²thetŖ mikrotartalmak 

minŖs®gbiztos²t§sa nagyon fontos, ehhez is a megfelelŖ eszkºzt kell alkalmazni.A digit§lis 

kitŤzŖk, illetve a mikro-tan¼s²tv§nyok olyan digit§lis lehetŖs®gek, amelyek a sz§m²t·g®pes 

eszkºzºk seg²ts®g®vel a egy szem®lyhez vagy objektumhoz minŖs²t®st rendelhet¿nk, vagy ezt 

a minŖs²t®st ellenŖrizhetj¿k hiteless®g szempontj§b·l. P®ld§ul internetes bºng®szŖ programok 

eset®ben tal§lkozhatunk honlapok vagy port§lok HTTPS tan¼s²tv§ny§val, vagy az ennek 

hi§ny§ra felh²v· ¿zenettel. MŤszaki ®rtelemben hasonl·an mŤkºdik az Open Badge 2.0 

szabv§ny §ltal ki§ll²tott digit§lis tan¼s²tv§ny is, azzal a k¿lºnbs®ggel, hogy nem sz§m²t·g®pes 

rendszerek, hanem szem®lyek el®rt (teljes²tm®nyi vagy tanul§si) eredm®nyeinek hiteles²t®s®re 

tervezt®k, de kiterjeszthetŖ az elk®sz²tett mikrotartalmak minŖs²t®s®nek rºgz²t®s®re is.Egy 

digit§lis kitŤzŖ k®t s²kon ®rtelmezendŖ. A l§tv§nyos r®sze a k®p, amely a sz§m²t·g®p 

k®pernyŖj®n jelen²thetŖ meg. A kev®sb® szem elŖtt l®vŖ, de ann§l fontosabb r®sz a metaadat-

szerkezet. Az elŖbbi az ember §ltal l§that·, olvashat·, megfejthetŖ adatokat hordozza, az 

ut·bbi a kitŤzŖ digit§lis tan¼s²tv§nyi mivolt§t ellenŖrzŖ folyamatot hivatott t§mogatni. A 

BME M®rnºktov§bbk®pzŖ Int®zet®ben fejlesztett DisCoPlayer (DCP) keretrendszer k®pes 

ezeket a digit§lis kitŤzŖket kezelni, gyŤjtem®nyekbe szervezni, illetve a kibocs§t§s folyamat§t 

is lebonyol²tani.A blokkl§nc egy olyan k¿lºnleges digit§lis fŖkºnyv, amelyet a felhaszn§l·k 

egy behat§rolt csoportja kºzºsen vezet (a sz§m²t·g®pes h§l·zatokon kereszt¿l). Ebbe a 

fŖkºnyvbe a csoport tagjai kºzºtti megegyez®seken alapul· szab§lyok alapj§n lehet ¼j t®tel 

felvinni, illetve a t®telek tºrl®s®re nincs m·d (ez esetben egy tºrl®si bejegyz®s ker¿l be, 

mikºzben az eredeti, tºrlendŖ r®sz is bent marad). A fŖkºnyv megv§ltoztathatatlans§g§t m®g 

az is biztos²tja, hogy annak egy-egy p®ld§ny§t a felhaszn§l·i csoport minden tagja megŖrzi, 

illetve tartalom bŖv¿l®skor mindenki friss²ti a saj§t p®ld§ny§t.Az elŖad§son bemutat§sra ker¿l 

a h§rom eszkºz (mikrotartalom, mikrotan¼s²tv§ny, blokkl§nc) egy rendszerbe tºrt®nŖ 

illeszt®si folyamata. 

IrodalomBenedek, A. (2016).Open Content Development Model (OCD), Opus et Educatio, 

Vol. 3, 2016/6. 777-789.Benedek, A,; Horv§th, Cz., J. (2016). New methods in the digital 

learning environment: micro contents and visual case studies In: Ant·nio, Moreira Teixeira; 

Andr§s, SzŤcs; Ildik·, M§z§r (szerk.)EDEN 2016 Annual Conference: Re-Imagining 

Learning Scenarios : Book of abstracts : Including the Collection of ñSynergyò Synopses 
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networks In: Opus et Educatio Vol. 5 No. 4, 435-447Horv§th Cz., J§nos (2021). A digit§lis 
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SzerzŖ(k): Horv§th D§niel  

Absztrakt c²me: Iskolai k¿zdŖsportok, mint a nevel®s komplex eszkºzeinek megjelen®se 

tantervi szinten 

Kulcsszavak: iskolai testnevel®s, iskolai k¿zdŖsportok, ºnv®delem ®s k¿zdŖsportok, NAT, 

holisztikus nevel®s 

Szakoszt§ly: Sportpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A holisztikus nevel®si ir§nyzatok a gyermekek eg®sz®re koncentr§lva a fizikai, 

kognit²v, ®rzelmi ®s szoci§lis fejlŖd®s integr§l§s§ra tºrekszik, a puszta k®szs®gfejleszt®sen t¼l 

a kritikai gondolkod§st, csapatmunk§t ®s az eg®sz ®leten §t tart· j·ll®t fejleszt®s®t helyezi 

kºz®ppontba (Miller, 2019). Az iskol§ban a testnevel®s az egyetlen olyan tant§rgy, amely a 

Bloomi oktat§si c®lok (Bloom ®s mtsai., 1956; Krathwohl, 2002) mindh§rom ter¿let®n, 

pszichomotoros ï , kognit²v ï ®s affekt²v ter¿leten egyidejŤleg tesz lehetŖv® k®szs®g ®s 

k®pess®gfejleszt®st. Az iskolai testnevel®sen bel¿l a k¿zdŖsportok jelentŖs®ge kiemelt, hiszen 

ny²lt mozg§sk®szs®get ®s egy®ni felelŖss®gv§llal§st kºvetelŖ speci§lis mozg§srendszerei 

(Figueiredo, 2009) r®v®n komplex nevel®s val·s²that· meg a k¿zdŖsportok kultur§lis, testi, 

kognit²v ®s affekt²v-szoci§lis dimenzi·i seg²ts®g®vel (Gomes &amp; Fabiani, 2022). A 

k¿zdŖsportokkal kapcsolatos komplex szem®lyis®gfejleszt®s Nemzeti Alaptantervben ®s 

Kerettantervekben val· megjelen®se a t®makºr relevanci§j§t, nevel®si potenci§lj§t jelenti. 

A kutat§s c®lja bemutatni a k¿zdŖsportok holisztikus nevelŖ szerep®t az iskolai testnevel®s 

keretein bel¿l. Arra a k®rd®sre kerest¿k a v§laszt, hogyan jelenik meg a Natban ®s 

Kerettantervekben a k¿zdŖsportok vonatkoz§s§ban a holisztikus nevel®s. A Nemzeti 

alaptanterv 2020 ®s a hozz§ kapcsol·d· testnevel®s kerettantervek kvalitat²v 

dokumentumelemz®se val·sult meg k¿zdŖsportos tartalmakra ®s fejlesztendŖ k®pess®gekre 

vonatkoz·an. Az adatok k·dol§sa elm®let vez®relt, dedukt²v m·don tºrt®nt, a priori 

k·dol§ssal (S§ntha, 2022). A k·dok a Bloomi taxon·mia alapj§n ker¿ltek meghat§roz§sra: 

pszichomotoros dimenzi·, kognit²v dimenzi·, affekt²v dimenzi·.  

A Nat tanul§si c®ljai ®s eredm®nyei kºzºtt a k¿zdŖsportokkal kapcsolatos elemek 

pszichomotoros, kognit²v ®s affekt²v dimenzi·i egy¿ttesen a fizikai kontaktus v§llal§s§ban, a 

sportszerŤ test-test elleni k¿zdelem megval·s²t§s§ban ®s a k¿zdelem kºzbeni asszert²v 

viselked®sben jelennek meg. A Kerettantervekben az §ltal§nos c®lok mellett a fejleszt®si 

feladatok ®s ismeretek tartalmazz§k a k¿lºnbºzŖ k¿zdŖsportos tartalmakat ®s hozz§juk 

kapcsol·d· szem®lyis®gjegyeket. A pszichomotoros dimenzi·ba tartoz· kondicion§lis ®s 

koordin§ci·s k®pess®gek fejleszt®se a test-test elleni k¿zdelemben a t§rsak legyŖz®s®re 

ir§nyul. Kognit²v dimenzi·ba tartozik a ny²lt mozg§sk®szs®get kºvetelŖ, t§mad· ®s v®dŖ 

szerepeket dinamikusan v§ltoztat· k¿zdelmekben a hat®kony helyzetfelismerŖ ®s megold· 

k®pess®g, koncentr§ci·s k®pess®g, kreativit§s, tervszerŤ gondolkod§s, lelem®nyess®g, taktikai 

gondolkod§s. A k¿zdŖsportokban megjelenŖ affekt²v dimenzi·, a t§rsas szitu§ci·khoz kºtºtt 

tanul§si ®s k¿zdelmi helyzeteik miatt, mag§ba foglalja az alkalmazkod§st, t§rsakkal szembeni 

tolerancia ®s bizalom kialak²t§s§t, elfogad§sra, kooper§ci·ra tºrekv®st, a fair play 

k¿zdelmekben megjelenŖ tiszteletet, becs¿letet, kitart§st, b§tors§got. A siker ®s kudarc 

elvisel®se, ºnuralom ®s ºnkontroll fejleszt®se elker¿lhetetlen az asszert²v konfliktuskezel®s, 

illetve a konfliktusker¿lŖ magatart§s kialak²t§s§hoz. Az explicit megjelenŖ k®pess®gek 

asszert²v ir§ny¼ t¼ls¼lyt mutatnak, ami a k¿zdŖsportok szem®lyes ®s t§rsas 

kompetenciafejlesztŖ szerep®t erŖs²ti. 

Az eredm®nyek alapj§n az iskolai k¿zdŖsportok komplex nevelŖ hat§sa a vizsg§lt 

dokumentumokban j·l ®rz®kelhetŖ. A Bloomi oktat§si c®lok megjelen®se, a testi lelki 

eg®szs®gre, kºzºss®gi felelŖss®gv§llal§ssal egybekºtºtt auton·mi§ra val· tºrekv®s, a 
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szem®lyes ®s t§rsas kompetenci§k fejleszt®se szerves r®sz®t k®pezik a k¿zdŖsportok 

hat§smechanizmus§nak. A nemzetkºzi szakirodalom ugyan foglalkozik az iskolai 

k¿zdŖsportok specifikus hat§saival (Horv§th, 2025), hazai vonatkoz§sban viszont tov§bbi 

vizsg§latok indokoltak a k¿zdŖsportokban megjelenŖ hat§sok gyakorlati megval·sul§s§t 

illetŖen. 
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SzerzŖ(k): Hunyadi Zsuzsanna  

Absztrakt c²me: Tant§rgy-pedag·giai fejleszt®s az als·fok¼ zongoratan²t§s ter¿let®n 

Kulcsszavak: kreativit§s, zenetanul§s, kommunik§ci· 

Szakoszt§ly: Zenepedag·giai kutat§sok szakoszt§ly 

Absztrakt:  A fejleszt®s tudom§nyos megalapoz§s§t a vonatkoz· elm®leti mŤvek, illetve 

doktori kutat§som seg²ts®g®vel v®geztem. A fejleszt®s l®nyege, hogy az ut·bbi 25 ®vben a 

zeneiskolai munk§ban keletkezett dokument§ci·m alapj§n tananyagot §ll²tok ºssze a kreat²v 

zongoratanul§s c®ljaira - egy®ni ®s kiscsoportos zongorafoglalkoz§sok sz§m§ra is. A 

tananyagot ®s m·dszertani magyar§zat§t - az egyetemi kapcsolat r®v®n - az egyetemist§k 

r®sz®re is prezent§lom, illetve az ®rdeklŖdŖ koll®g§k sz§m§ra mŤhelyfoglalkoz§son 

bemutatom. 

Az als·fok¼ zongoraoktat§s ter¿let®n tºbb probl®ma is foglalkoztat, melyeket munk§m sor§n 

tapasztalok imm§r tºbb mint 40 ®ve. 

1. Megfigyel®sem szerint §lland· konfliktust okoz a zeneiskolai tan²t§sban a szolf®zs tant§rgy 

®nekes alap¼ m·dszertana ®s a hangszeres tan²t§s elt®rŖ strukt¼r§ja. Sok hangszeres tan§r 

hangot adott ebb®li v®lem®ny®nek ®rtekezleteken, konferenci§kon, iskolai eszmecser®k 

alkalm§val. Ez az elt®rŖ strukt¼ra okozza a tan§rok szerint, hogy a nºvend®kek nagy r®sze 

nem tudja alkalmazni a zenei ismereteket a hangszer®n. 

2. N®h§ny ®vtizede fel-felmer¿lŖ anom§lia, hogy a zeneoktat§sban mindig is tºbb®-kev®sb® 

jelenl®vŖ improvizat²v hagyom§nyok/tºrekv®sek a jelenlegi hazai zeneoktat§sunkban kev®ss®, 

nem jelentŖs m®rt®kben fedezhetŖk fel. £rdemes ennek okait keresni, illetve m®g fontosabb 

lenne ennek elŖseg²t®s®re megold§sokat tal§lni, j· p®ld§kkal elºl j§rni. 

3. Sz§mos jelenkori k¿lfºldi tanulm§ny foglalkozik a csoportos kreat²v zenetanul§snak a 

tanul·k zeneszeml®let®re gyakorolt nagy hat§s§val. A zene®rtŖ kºzºns®g kialakul§sa nem is 

olyan egyszerŤ folyamat, ehhez nem el®g hangszeren j§tszani, vagy dalokat megtanulni. 

Enn®l sokkal bonyolultabb a zenei szeml®let kialak²t§sa a nem zenei p§ly§ra k®sz¿lŖ 

gyerekekn®l. Ennek a fajta zeneoktat§snak egyelŖre kidolgozatlanok a m·dszerei haz§nkban. 

Kutat§si k®rd®seim: 

Milyen m·don tudn§nk az als·fok¼ oktat§sban a zeneelm®leti ismeretek ®s a hangszeres tud§s 

jobb ºsszhangj§t megteremteni, annak az eddigin®l hat®konyabb ®s gazdas§gosabb m·dj§t 

megtal§lni? 

Hogyan tudn§nk jobban be®p²teni az improvizat²v elemeket a zongoratanul§s folyamat§ba? 

Hogyan akn§zhatn§nk ki a csoportos tanul§sban rejlŖ tºbblet fejlesztŖ hat§sokat a zongorista 

nºvend®kek sz§m§ra? 

Az ºssze§ll²tott kott§im, m·dszertani jegyzeteim seg²ts®g®vel igyekszem v§laszt adni a 

k®rd®sekre. EzekbŖl mutatok be elŖad§somban n®h§ny relev§ns m·dszert, gyakorlatot. 

Irodalom: 

Hunyadi, Zs. (2011). A zene®rt®s alapjai ï Zongoraiskola IïII. kºtet. Aposztr·f Kiad·. 

Hunyadi, Zs. (2017). Zongoraiskol§k tant§rgy-pedag·giai ºsszehasonl²t· elemz®se ï k¿lºnºs 

tekintettel a zenei k®pess®gek fejleszt®s®re (PhD-®rtekez®s). Eºtvºs Lor§nd 

Tudom§nyegyetem, Eszterh§zy K§roly Egyetem. 

http://disszertacio.unieszterhazy.hu/46/1/Hunyadi%20Zsuzsanna%20disszert§ci·.pdf 
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SzerzŖ(k): Husv®th Laura  

Absztrakt c²me: A nŖk oktat§s§nak tºrt®neti ®s motiv§ci·s ºsszef¿gg®sei a 19. sz§zadi 

Eur·p§ban 

Kulcsszavak: komparat²v perspekt²va, pedag·giai auton·mia, t§rsadalmi moderniz§ci·, nŖi 

®rtelmis®gi szerep, oktat§si reformok 

Szakoszt§ly: Nevel®stºrt®neti ®s ºsszehasonl²t· nevel®studom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  A nŖnevel®s tºrt®neti kutat§sa a nevel®studom§ny egyik olyan ter¿lete, amely a 

pedag·giatºrt®neti elemz®sek mellett egyre ink§bb ig®nyli az interdiszciplin§ris 

megkºzel²t®seket. A tºrt®neti forr§sok ®rtelmez®se nemcsak t§rsadalomtºrt®neti ®s 

kult¼rtºrt®neti kontextusban v§lik ®rthetŖv®, hanem a nevel®spszichol·giai megkºzel²t®s is ¼j 

szempontokat k²n§l az egy®ni pedag·giai ®letutak ®s oktat§si kezdem®nyez®sek meg®rt®s®hez. 

A pedag·giai szerepv§llal§s mºgºtt megh¼z·d· motiv§ci·k, ®rt®korient§ci·k ®s szem®lyes 

elhivatotts§g vizsg§lata hozz§j§rul annak felt§r§s§hoz, hogy milyen belsŖ ®s k¿lsŖ t®nyezŖk 

form§lt§k a nŖi pedag·giai kezdem®nyez®seket a 19. sz§zad t§rsadalmi ®s int®zm®nyi keretei 

kºzºtt. 

A 19. sz§zad Eur·p§ban olyan §tfog· t§rsadalmi §talakul§sok idŖszaka volt, amely 

befoly§solta a nŖk oktat§s§nak lehetŖs®geit. Az iparosod§s, a polg§ri t§rsadalom kialakul§sa 

®s a modern nemzet§llamok form§l·d§sa ¼j elv§r§sokat fogalmazott meg a nŖi mŤvelts®ggel 

®s nevel®ssel kapcsolatban. Ebben a folyamatban fokozatosan bŖv¿lt a nŖk int®zm®nyes 

k®pz®sben val· r®szv®tele, mikºzben a nŖi mŤvelts®geszm®ny tartalma ®s t§rsadalmi 

®rtelmez®se is §talakult (K®ri, 2018). A nŖk oktat§s§nak vizsg§lata kulcsfontoss§g¼ annak 

meg®rt®s®hez, hogy milyen ideol·giai ®s int®zm®nyi felt®telek tett®k lehetŖv® a nŖi 

®rtelmis®gi l®t alakul§s§t, ®s mindez mik®nt hatott az oktat§si rendszerek fejlŖd®s®re, valamint 

a nemi szerepek v§ltoz§s§ra (EndrŖdy, 2024; SzŤts-Nov§k, 2024). 

A 19. sz§zadban kibontakoz· nŖket oktat· kezdem®nyez®sek ®rtelmez®se t¼lmutat az 

int®zm®nyalap²t§sok ®s kronol·giai adatok le²r§s§n. A felt§rt forr§sok (M®sz§ros ®s mtsai, 

2005) arra utalnak, hogy a nŖk k®pz®sben val· r®szv®tel®nek bŖv¿l®se szorosan kapcsol·dott 

a t§rsadalmi moderniz§ci· folyamataihoz, valamint a nemzeti identit§s ®s a polg§ri ®rt®krend 

form§l·d§s§hoz. Ebben az ºsszef¿gg®sben a nŖnevel®s nem csup§n oktat§si k®rd®sk®nt 

jelenik meg, hanem a t§rsadalmi poz²ci·k ¼jra ®rtelmez®s®nek egyik fontos ter¿let®v® v§lik. 

Teleki Blanka tev®kenys®ge nemcsak egy nevelŖint®zm®ny l®trehoz§s§ban nyilv§nult meg, 

hanem a nemzeti identit§s ®s a modern polg§ri nevel®s eszm®j®nek k®pviselet®ben is jelentŖs 

szerepet j§tszott (R®bay, 2024). Frances Mary Buss hasonl· jelentŖs®gŤ szerepet tºltºtt be az 

angliai l§nyiskol§k fejlŖd®s®ben: a tan²t·nŖk®pz®s t§mogat§s§val ®s a nŖk egyetemi oktat§sba 

val· bel®p®s®nek elŖmozd²t§s§val a t§rsadalmi mobilit§s egyik fontos szereplŖj®v® v§lt 

(MartinïGoodman, 2004). 

A kutat§s c®lja a 19. sz§zadi nŖnevel®s t§rsadalmi, nevel®spszichol·giai ®rtelmez®seinek 

felt§r§sa e k®t pedag·giai ®let¼t p®ld§j§n kereszt¿l, valamint a magyar ®s a brit 

nevel®stºrt®neti kontextus ºsszehasonl²t· elemz®se r®v®n. A vizsg§lat kºz®ppontj§ban a nŖi 

mŤvelts®geszm®ny alakul§sa, a nŖi t§rsadalmi szerepek v§ltoz§sa, valamint a pedag·giai 

identit§s megjelen®si form§i §llnak. 

A k®t ®let¼t ®rtelmez®s®ben a nevel®spszichol·giai megkºzel²t®s tekintet®ben k¿lºnºsen 

relev§ns. Ryan ®s Deci ºndetermin§ci·s elm®lete (2000) h§rom alapvetŖ pszichol·giai 

sz¿ks®gletet k¿lºn²t el: az auton·mi§t, a kompetenci§t ®s a kapcsol·d§st. Az auton·mia a 19. 

sz§zadi nŖi ®letutak eset®ben k¿lºnºsen fontos dimenzi·, hiszen a patriarch§lis t§rsadalmi 

strukt¼r§k jelentŖsen korl§tozt§k az ºn§ll· cselekv®s lehetŖs®geit. A kompetencia az 
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iskolaalap²t§s, a tanterv kialak²t§sa ®s az int®zm®nyvezet®s pedag·giai gyakorlat§ban jelenik 

meg, m²g a kapcsol·d§s dimenzi·ja a kºzºss®gi ®s szervezeti kezdem®nyez®sekben v§lik 

l§that·v§. 

A kutat§s elm®leti keret®t a modern nevel®stºrt®net-²r§s Ătot§lis tºrt®nelemò ir§nti ig®nye adja 

(K®ri, 2001, 13), amely a mikrotºrt®neti perspekt²v§t ®s a szisztematikus tartalomelemz®st 

egyar§nt alkalmazza. Az elemz®s c®lja annak felt§r§sa, hogy milyen t§rsadalmi ®s belsŖ 

motiv§ci·s t®nyezŖk j§rultak hozz§ a nŖnevel®si kezdem®nyez®sek kibontakoz§s§hoz a 19. 

sz§zadi eur·pai kontextusban. 
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SzerzŖ(k): Huszti Zsolt Borb®ly Krisztina 

Absztrakt c²me: A n®met nyelv h§tt®rbe szorul§sa a szakk®pz®sben 

Kulcsszavak: helyi gazdas§g, n®met nyelv, szakk®pz®s, l®tsz§mcsºkken®s, munkaerŖpiac 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  Magyarorsz§g gazdas§ga ®s egyes t®rs®gei ï k¿lºnºsen az aut·ipari ®s g®pipari 

kºzpontok ï szoros integr§ci·ban §llnak a n®met gazdas§gi ®s kultur§lis t®rrel, mikºzben a 

kºz®pfok¼ szakk®pz®sben a n®met nyelv a rendszerv§lt§s ·ta folyamatosan visszaszorul az 

angollal szemben. A nemzetkºzi ®s hazai szakirodalom a nyelvv§laszt§st tºbbek kºzºtt 

munkaerŖpiaci elv§r§sokkal, preszt²zshierarchi§kkal, nyelvpolitikai dºnt®sekkel ®s a 

globaliz§ci· hat§saival magyar§zza, de a n®met gazdas§gi jelenl®t ®s a n®met nyelv 

szakk®pz®sbeli poz²ci·ja kºzºtti ellentmond§st a hazai kutat§sok eddig csak ®rintŖlegesen 

vizsg§lt§k. 

Empirikus vizsg§latunk c®lja, hogy felt§rja, milyen t®nyezŖk j§rulnak hozz§ a n®met nyelv 

n®pszerŤs®gveszt®s®hez olyan v§rosokban, ahol a n®met tulajdon¼ v§llalatok a helyi gazdas§g 

meghat§roz· szereplŖi, sŖt a szakk®pz®s kºzvetlen partnerei. Kutat§sunk n®gy, erŖs n®met 

gazdas§gi be§gyazotts§g¼ v§ros (GyŖr, Szentgotth§rd, Kecskem®t, Debrecen) mechatronik§t 

oktat· szakk®pzŖ int®zm®nyeire terjed ki, Duna¼jv§ros pedig kontrollk®nt szolg§l, ahol a 

n®met jelenl®t kev®sb® meghat§roz·. FŖ kutat§si k®rd®seink arra ir§nyulnak, hogy (1) milyen 

idŖsoros mint§zatok figyelhetŖk meg a n®metet v§laszt· tanul·k ar§ny§ban, (2) milyen 

int®zm®nyi ®s tanul·i t®nyezŖk magyar§zz§k a n®met h§tt®rbe szorul§s§t, valamint (3) milyen 

szerepet j§tszanak a digit§lis technol·gi§k, k¿lºnºsen az IKT-eszkºzºk ®s a mesters®ges 

intelligencia alap¼ alkalmaz§sok a n®met nyelv tanul§s§nak t§mogat§s§ban ®s meg²t®l®s®ben. 

M·dszertanilag tºbb tan®vre kiterjedŖ idŖsoros kvantitat²v adatelemz®st (tanul·i l®tsz§mok, 

nyelvv§laszt§si statisztik§k, vizsgaeredm®nyek) kombin§lunk kvalitat²v megkºzel²t®sekkel: 

int®zm®nyvezetŖkkel ®s nyelvtan§rokkal k®sz²tett f®lig struktur§lt interj¼kkal, valamint az 

®rintett iskol§k digit§lis nyelvoktat§si gyakorlatainak felt§r§s§val. K¿lºn vizsg§ljuk, hogy az 

olyan IKT- ®s MI-megold§sok, mint a digit§lis nyelvtanul· platformok, online tananyagok, 

ford²t·- ®s nyelvi t§mogat·rendszerek, illetve adapt²v gyakorl·fel¿letek alkalmaz§sa 

ºsszef¿gg®sbe hozhat·-e a n®met nyelv v§lasztotts§g§val, a tanul·i motiv§ci·val ®s a nyelv 

hasznoss§g§r·l alkotott percepci·kkal. 

V§rakoz§saink szerint a n®met nyelv visszaszorul§sa nem puszt§n a tanul·i Ădivatò 

kºvetkezm®nye, hanem ºsszetett, int®zm®nyi, nyelvpolitikai ®s technol·giai t®nyezŖk 

ºsszj§t®k§nak eredm®nye, amelyben a digit§lis eszkºzhaszn§lat ®s a MI-alap¼ alkalmaz§sok 

elterjedts®ge is szerepet j§tszik. Eredm®nyeink elm®leti szinten hozz§j§rulhatnak a 

szakk®pz®si nyelvpolitik§r·l ®s a szaknyelvi kompetenci§k szerep®rŖl folytatott diskurzushoz, 

gyakorlati szinten pedig seg²ts®get ny¼jthatnak a szakk®pzŖ int®zm®nyek, fenntart·k ®s 

v§llalati partnerek sz§m§ra a nyelvoktat§si k²n§lat ®s az IKT/MI-eszkºzºkre ®p¿lŖ innovat²v 

nyelvtanul§si kºrnyezetek tudatosabb tervez®s®ben. 

Szakirodalom: 

1) Barnucz, N. - F·nai, M. F. (2020) Az IKT-eszkºzºk haszn§lata az idegennyelv-oktat§sban 

h§tr§nyos helyzetŤ tanul·k iskol§iban = The Use of ICT in Language Education in Schools of 

Disadvantaged Students. 

 Inform§ci·s t§rsadalomtudom§nyi foly·irat, 20 (1). pp. 7-28. ISSN 1587-8694 

2) F§bi§n, K. (2022): IKT lehetŖs®gek a nyelvoktat§sban. 

https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/pok/Pecs/2022/Szakmai_anyag.Fabian_K.p

df 
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3) Szilv§si-B·dis Zs.: A n®met nyelv st§tusz§nak v§ltoz§sa az oktat§sban ®s az erŖs²t®se 
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SzerzŖ(k): Jancs§kn® Majzik Andrea SzŖnyi Andrea 

Absztrakt c²me: Eml®kezetpedag·gia ®s §llampolg§ri nevel®s digit§lis tartalmakkal: IWalk 

Szegeden 

Kulcsszavak: §llampolg§ri nevel®s, kollekt²v eml®kezet, holokauszt, IWalk 

Szakoszt§ly: Ćllampolg§ri nevel®s ®s oktat§si jogok szakoszt§ly 

Absztrakt:  A Zachor Alap²tv§ny a T§rsadalmi Eml®kezet®rt civil oktat§si szervezet. C®lja, 

hogy oktat§si programjaik, tananyagaik ®s kiadv§nyaik seg²ts®g®vel hozz§j§ruljanak ahhoz, 

hogy a di§kok sz®les kºr®t, az §ltal§nos iskol§t·l az egyetemig a m¼ltr·l val· ismeretek 

megszerz®se mellett ®rz®keny²tse, nyitottabb§ tegye egym§s elfogad§s§ra. 

Az elŖad§s sor§n bemutatott oktat§si m·dszertan a szem®lyes perspekt²va pedag·giai 

jelentŖs®g®t hangs¼lyozza, az online ®s digit§lis tananyagok f·kusz§ban a k¿lºnbºzŖ 

kompetenci§k fejleszt®se, a kritikai gondolkod§s ®s a szoci§lis ®s ®rzelmi tanul§s erŖs²t®se §ll. 

Fontosnak tartjuk, hogy a tan§rok, a di§kok ®s a sz®lesebb nyilv§noss§g egy¿tt®rz®ssel 

tekintsen a m¼lt t§rsadalmi esem®nyeire, a kirekeszt®s, a rasszizmus, az antiszemitizmus, az 

elŖ²t®letess®g kºvetkezm®nyeire, ®s egy¿tt®rzŖ, akt²v §llampolg§rokk®nt, felelŖs emberekk®nt 

dºntsenek ®s cselekedjenek, hogy komplex m·don, tºbbf®le megkºzel²t®sbŖl kiindulva 

gondolkodjanak a m¼lt tºrt®n®seirŖl, tov§bbi k®rd®seket tegyenek fel, ami azt§n nem csak a 

m¼lt ®rtelmez®s®ben seg²t, hanem mindennapjaikban a jelen ®rtelmez®s®ben is. 

E c®lok megval·sul§s§t t§mogatja az MTA-SZTE Elbesz®lt Tºrt®nelem ®s Tºrt®nelemtan²t§s 

Kutat·csoport (ETTK) t²z ®ves tev®kenys®ge is, amely munk§ja kºz®ppontj§ba §ll²tja azt az 

elgondol§st, hogy a modern technik§nak kºszºnhetŖen az elbesz®lt tºrt®nelem forr§sai 

m·dszertanilag megalapozott m·don ®s hat®konyan beemelhetŖek az oktat§si tartalmakba. A 

kutat·csoport munk§ja sor§n amellett ®rvel, hogy ahol lehets®ges, ®s ahol indokolt, ott a 

digit§lis anyagokat, teh§t a tºrt®nelmi esem®nyben r®sztvevŖkkel, elszenvedŖkkel, 

szemtan¼kkal k®sz¿lt interj¼r®szleteket be kell vonni a tºrt®nelemtan²t§sba. A csoport §ltal 

folytatott kutat§sok sora bizony²tja, hogy a kollekt²v eml®kezet, csal§dban tov§bb®lŖ 

tºrt®nelmi eml®kezet elhalv§nyul a gener§ci·k kºzºtti, csal§dtºrt®neti t®m§j¼ besz®lget®sek 

eltŤn®s®vel. 

A k®t szervezet tºbb mint egy ®vtizedes egy¿ttmŤkºd®se ®ppen ez®rt hi§nyp·tl·. Fontosnak 

tartjuk, hogy az infokommunik§ci·s technik§k adta ®s a modern tant§rgy-pedag·gia ny¼jtotta 

lehetŖs®gekkel ®lj¿nk az oktat§s vil§g§ban is, ezek az eszkºzºk t§mogass§k a 21. sz§zad 

modern iskol§j§nak k¿ldet®s®t. Tananyagaikkal, hallgat·- ®s pedag·gusk®pz®seikkel ®rt®kes 

munk§t v®geznek. 

Az IWalk program egy, a USC So§ Alap²tv§ny Vizu§lis Tºrt®nelmi Arch²vum§b·l sz§rmaz· 

vide·interj¼kra ®p¿lŖ interakt²v helytºrt®neti digit§lis oktat§si program, amely Eur·pa-szerte 

helyi partnerekkel, Magyarorsz§gon a Zachor Alap²tv§nnyal egy¿ttmŤkºd®sben val·sul meg. 

A programban kifejlesztett s®t§k t¼l®lŖk ®s szemtan¼k vid·interj¼-r®szleteire ®p¿lnek ®s 

konkr®t tºrt®nelmi helysz²neket kºtnek ºssze egy-egy szem®lyes visszaeml®kez®ssel. Az 

egyes helysz²nek ingyenes mobil applik§ci· seg²ts®g®vel j§rhat·k v®gig. A r®sztvevŖk 

ºn§ll·an, p§rban vagy kiscsoportban, a be®p²tett Google t®rk®p seg²ts®g®vel s®t§lnak, majd a 

megszerzett inform§ci·k ®s klipek seg²ts®g®vel v§laszolnak az egyes helysz²neket ®s klipeket 

®rtelmezŖ k®rd®sekre. Az applik§ci· lehetŖs®get ad arra, hogy a tanul·k v§laszaikat elk¿ldj®k 

tan§raiknak, ²gy azok tov§bbi oszt§lytermi megbesz®l®sek alapj§t k®pezhetik. A program 

virtu§lis s®tak®nt online is alkalmazhat·. 
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Az elŖad§sban az IWalk pedag·giai c®lrendszer®t ®s m·dszertani alapjait, illetve gyakorlatban 

val· megval·sul§s§t mutatjuk be, Szegeden §ltal§nos iskol§s tanul·k kºr®ben tºrt®nt k²s®leti 

megval·s²t§s ®s ®rt®kelŖ vizsg§lata, mint esettanulm§ny t¿kr®ben. 
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SzerzŖ(k): Jank· Krisztina  

Absztrakt c²me: Szemelv®nyek egy int®zm®nyi felhaszn§l·i kutat§sr·l 

Kulcsszavak: kompetenciam®r®s, tanul·i teljes²tm®nyek, eredm®nyvisszajelz®s 

Szakoszt§ly: Kºzoktat§si szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az Orsz§gos Kompetenciam®r®s (tov§bbiakban: OKM), melynek m·dszertana a 

PISA-vizsg§lat tud§sm®r®si tapasztalataira ®p¿l, ®vente m®ri fel a hazai di§kok teljes²tm®ny®t 

(Bal§zsi et al., 2014). Az OKM 2022 ·ta jelentŖs §talakul§son ment kereszt¿l, jelenleg a 4.-

11. oszt§lyos tanul·k szºveg®rt®si, matematikai, term®szettudom§nyi, idegen-®s c®lnyelvi, 

tºrt®nelmi, illetve digit§lis k®pess®geinek a felm®r®se, mely 2022-tŖl online fel¿leten val·sul 

meg. A m®r®s c®lja, hogy az iskol§k sz§m§ra egy k¿lsŖ, objekt²v ®s nyilv§nos k®pet adjon a 

teljes²tm®ny¿krŖl, ami lehetŖv® teszi a m§s int®zm®nyekkel val· ºsszehasonl²t§st is. A 

digit§lis m®r®s lehetŖs®get biztos²t arra, hogy a m®r®st kºvetŖen hozz§f®rhetŖk legyenek az 

elŖzetes tanul·i eredm®nyek. Az eredm®nyek megismer®s®hez egy ¼j fejleszt®s, az ¼n. 

Int®zm®nyi GyorsvisszajelzŖ (tov§bbiakban: IGY) rendszer kidolgoz§s§ra ker¿lt sor, melynek 

seg²ts®g®vel  

az elŖzetes m®r®si eredm®nyek grafikus form§ban is megtekinthetŖk, ezzel lehetŖs®g ny²lik az 

adatok egyszerŤbb ®s gyorsabb ®rtelmez®s®re 

. Az int®zm®nyek megismerhetik ®s elemezhetik tanul·ik m®r®si eredm®nyeit, ºsszehasonl²tva 

a tanul·k elŖzŖ ®vi m®r®si eredm®ny®vel. A tanul·i eredm®nyek le is tºlthetŖk, ez§ltal 

lehetŖs®g ad·dik a tov§bbi iskolai feldolgoz§sra, illetve az iskola pedag·giai feladatainak a 

t§mogat§s§ra. Az elŖad§s arr·l az interj¼kon alapul· felhaszn§l·i kutat§sr·l sz·l, amelyet  

2024 Ŗsz®n ind²tottunk el annak ®rdek®ben, hogy a felhaszn§l·k n®zŖpontj§b·l megismerj¿k 

az ¼j eredm®nyvisszajelzŖ fel¿let haszn§lata sor§n felmer¿lŖ probl®m§kat, illetve ig®nyeket. 

Az interj¼kat int®zm®nyvezetŖkkel ®s tºbbnyire olyan m®r®s-®rt®kel®si ismeretekkel 

rendelkezŖ, szaktan§csad·i tev®kenys®get folytat· pedag·gusokkal k®sz²tett¿k, akik akt²van 

haszn§lj§k a fel¿letet. A 

 kutat§si eredm®nyek a vizsg§lt fel¿let rºvid-®s hossz¼t§v¼ tov§bbfejleszt®s®ben ny¼jtanak 

seg²ts®get. 

Bal§zsi Ildik· ï Balk§nyi P®ter ï Ostorics L§szl· ï Palincs§r Ildik· ï R§bain® Szab· 

Annam§ria ï Szepesi Ildik· ï SzipŖcsn® Krolopp Judit ï Vad§sz Csaba: Az Orsz§gos 

kompetenciam®r®s tartalmi keretei. 

 Oktat§si Hivatal, Budapest, 2014. 
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SzerzŖ(k): Juh§sz Erika PetŖ Lilla 

Absztrakt c²me: A hagyom§ny®rtelmez®s t§rsadalmi ®s nonform§lis tanul§si ºsszef¿gg®sei a 

kºzmŤvelŖd®sben 

Kulcsszavak: helyi hagyom§nyok; kºzmŤvelŖd®s; nonform§lis tanul§s; kºzºss®gi identit§s; 

hagyom§ny®rtelmez®s 

Szakoszt§ly: FelnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A helyi hagyom§nyok vizsg§lata a kort§rs t§rsadalomtudom§nyi ®s kultur§lis 

kutat§sokban kiemelt jelentŖs®gŤ, mivel a hagyom§nyok nem csup§n a m¼lt ºrºks®gek®nt, 

hanem a jelen kºzºss®gi ®let®t form§l·, dinamikusan ¼jratermelŖdŖ t§rsadalmi 

gyakorlatokk®nt is ®rtelmezhetŖk (Assmann, 2011; Smith, 2006). A t®mav§laszt§st az 

indokolja, hogy a globaliz§ci·, a mediatiz§lt kultur§lis hat§sok ®s a helyi kºzºss®gek 

szerkezeti §talakul§sa kºvetkezt®ben a hagyom§nyok t§rsadalmi szerepe ¼j megvil§g²t§sba 

ker¿lt, mikºzben a hagyom§nyïmodernit§s dichot·mi§ja egyre kev®sb® alkalmas e 

folyamatok magyar§zat§ra (UNESCO, 2003; Smith, 2006). A kutat§s elm®leti kerete a 

hagyom§ny, a kºzºss®gi identit§s ®s a nonform§lis tanul§s ºsszef¿gg®seire ®p¿l. 

Kiindul·pontja, hogy a helyi hagyom§nyok nem puszt§n kultur§lis ºrºks®gk®nt, hanem 

kºzºss®gi r®szv®telen ®s tapasztalati tanul§son kereszt¿l ¼jratermelŖdŖ t§rsadalmi 

gyakorlatokk®nt ®rtelmezhetŖk (Juh§sz, 2016; Wenger, 1998; Kolb, 1984). 

A kutat§s c®lja annak felt§r§sa, hogy a helyi hagyom§nyokhoz val· viszony milyen 

mint§zatokban jelenik meg a magyarorsz§gi telep¿l®sek kºzmŤvelŖd®si ®s kºzºss®gi 

®let®ben, valamint, hogy ezek a mint§zatok mik®nt kapcsol·dnak a telep¿l®si ®s int®zm®nyi 

saj§toss§gokhoz. A vizsg§lat ¼jszerŤs®ge abban §ll, hogy a hagyom§nyokat nem statikus 

kultur§lis maradv§nyk®nt, hanem a nonform§lis tanul§s lok§lis tereiben ¼jra®rtelmezŖdŖ 

kºzºss®gi gyakorlatk®nt ®rtelmezi, ºsszhangban a kultur§lis tanul§s ®s a kºzºss®gi r®szv®tel 

kort§rs megkºzel²t®seivel (ForrayïJuh§sz, 2009; UNESCO, 2012). 

Az empirikus vizsg§lat 2025 nyar§n zajlott online k®rdŖ²ves adatfelv®tel keret®ben, ®s 2389 

®rv®nyes v§lasz feldolgoz§s§ra ®p¿l. A minta elsŖsorban a telep¿l®si kºzmŤvelŖd®si 

feladatell§t§sban ®rintett szakemberek v§laszait tartalmazza. Az elemz®s sor§n le²r· 

statisztikai elj§r§sokat, reliabilit§svizsg§latot, klaszterelemz®st, keresztt§bl§s vizsg§latot ®s 

line§ris regresszi·t alkalmaztunk. A klaszterelemz®s h§rom, j·l elk¿lºn²thetŖ 

hagyom§ny®rtelmez®si t²pust azonos²tott: §talakul· hagyom§nyhaszn§lat, gyenge 

hagyom§nyorient§ci· ®s integr§l· hagyom§ny®rtelmez®s. Az eredm®nyek szerint e 

mint§zatok szignifik§ns ºsszef¿gg®st mutatnak a telep¿l®st²pussal, a lakoss§gsz§mmal ®s a 

kºzmŤvelŖd®si feladatell§t§s szervezeti form§j§val. 

A line§ris regresszi·s modell alapj§n a helyi ®rt®kek identit§s-, kºzºss®gi ®s gazdas§gi 

hat§s§nak ®szlel®s®t legerŖsebben a hagyom§nyos szok§sok elterjedts®ge ®s a hagyom§nyok 

kºzºss®gi fontoss§ga magyar§zza, m²g az idegen eredetŤ ¿nnepek elterjedts®ge szint®n 

pozit²v, b§r gyeng®bb ºsszef¿gg®st mutat. Ez az eredm®ny §rnyalja a hagyom§ny ®s 

modernit§s szembe§ll²t§s§ra ®p¿lŖ leegyszerŤs²tŖ ®rtelmez®seket, ®s arra utal, hogy a glob§lis 

kultur§lis elemek jelenl®te nem felt®tlen¿l gyeng²ti a helyi ®rt®kek szerep®t, hanem bizonyos 

kontextusokban azokkal p§rhuzamosan, egym§st kieg®sz²tve is megjelenhet (Smith, 2006; 

UNESCO, 2003). 

A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge, hogy hozz§j§rul a hagyom§ny, a kºzmŤvelŖd®s ®s a 

nonform§lis tanul§s kapcsolat§nak empirikus ®s konceptu§lis ¼jra®rtelmez®s®hez; gyakorlati 

jelentŖs®ge pedig abban ragadhat· meg, hogy r§mutat: a kºzmŤvelŖd®si int®zm®nyek ®s 

kºzºss®gi sz²nterek nem csup§n kultur§lis programszervezŖ helysz²nek, hanem a helyi tud§s, 

identit§s ®s kºzºss®gi norm§k §tad§s§nak fontos nonform§lis tanul§si terei is (Juh§sz, 2016; 
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Wenger, 1998). Az eredm®nyek ez®rt hasznos²that·k a telep¿l®si kultur§lis 

strat®giaalkot§sban, a kºzºss®gfejleszt®sben ®s a hagyom§nyalap¼ helyi fejleszt®si programok 

tervez®s®ben. 
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SzerzŖ(k): Juh§sz Istv§n Szak§ly Zsolt, Bogn§r J·zsef 

Absztrakt c²me: A kettŖs karrier megjelen®se a k®zilabda ut§np·tl§s-nevel®sben edzŖi 

n®zŖpontb·l 

Kulcsszavak: sport ®s tanul§s, Sportszervezetek, edzŖk, sportol·i szem®lyis®g 

Szakoszt§ly: Sportpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A sportszervezetek meghat§roz· szerepet tºltenek be a sportol·k komplex 

fejlŖd®s®nek t§mogat§s§ban, mivel nemcsak a sportszakmai k®pz®s, hanem a szem®lyis®g- ®s 

kºzºss®gfejleszt®s, illetve a karrierorient§ci· kiemelt sz²nterei is. A versenysport 

kºrnyezet®ben az edzŖk jelentŖs befoly§ssal b²rnak a sportol·k ®letp§ly§j§nak alakul§s§ra ®s a 

hossz¼t§v¼ p§lyaorient§ci· form§l§s§ban (Henriksen &amp; Stambulova, 2023). A kettŖs 

karrier szeml®let k¿lºnºsen relev§ns az ut§np·tl§skor¼ sportol·k eset®ben, mivel elŖseg²ti a 

sport ®s az oktat§s ºsszehangol§s§t, valamint a sportp§lyafut§st kºvetŖ ®letre val· tudatos 

felk®sz¿l®st (Ryba et al., 2016). Ennek megfelelŖen az edzŖi szerep t¼lmutat a 

sportteljes²tm®ny felk®sz²t®sen, ®s kiterjed a szem®lyis®gfejlŖd®s, a dºnt®shozatal ®s a 

karrier§tmenetek t§mogat§s§ra is. E ter¿letek empirikus vizsg§lata ugyanakkor jelenleg m®g 

korl§tozott a sportszervezet, a koroszt§ly- ®s a sport§gspecifikus megkºzel²t®sbŖl egyar§nt. 

Jelen elŖad§s c®lja a hazai k®zilabdaedzŖk v®lem®ny®nek ®s tapasztalatainak felt§r§sa a 

kºz®piskol§s sportol·k kettŖs karrierrel kapcsolatos jellemzŖirŖl, k¿lºnºs tekintettel a 

jºvŖbeni tervekre, valamint a sportszervezetek felelŖss®g®re a komplex fejleszt®s ®s az 

®letp§ly§ra val· felk®sz²t®s ter¿let®n. 

A vizsg§lat mint§j§t hazai mŤkºd®si enged®llyel rendelkezŖ k®zilabdaedzŖk alkott§k (N=275, 

ffi: 157 fŖ, nŖ: 118 fŖ; sz¿let®si ®v: 1980Ñ12,77). Az edzŖk legmagasabb iskolai v®gzetts®ge 

az al§bbiak szerint alakult: ®retts®gi (73 fŖ), fŖiskola vagy BSc (91 fŖ), mesterk®pz®s (111 fŖ), 

m²g legmagasabb sportszakmai v®gzetts®g¿k: alapfok¼ (64 fŖ), kºz®pfok¼ (98 fŖ), MKSZ 

felsŖfok¼ (40 fŖ), szakedzŖ (44 fŖ), valamint EHF Pro licence (29 fŖ). A mint§ban szereplŖ 

edzŖk kºz¿l 129 fŖnek volt m§r olyan j§t®kosa, aki a magyar koroszt§lyos v§logatottak 

valamelyik®ben szerepelt. Az adatfelv®tel az Az Erasmus+ DC4AC online k®rdŖ²vvel tºrt®nt, 

amelyet az MKSZ juttatott el az edzŖkhºz. Az elŖad§sban 33, 1ï4 fokozat¼ Likert-sk§l§n 

®rt®kelendŖ k®rd®s eredm®ny®t mutatjuk be. Az adatok elemz®s®hez le²r· statisztik§t ®s a 

h§tt®rt®nyezŖk ment®n diszkriminancia-anal²zist alkalmaztunk. 

Az eredm®nyek alapj§n elmondhat·, hogy az edzŖk a j§t®kosokat k²v§ncsi term®szetŤnek 

tartj§k (M=2,91Ñ0,93), ugyanakkor ¼gy v®lik, hogy a fiatalok kev®sb® agg·dnak jºvŖj¿k 

miatt (M=1,81Ñ0,86). Meg²t®l®s¿k szerint a szakoszt§lyok, klubok, sportszervezetek 

elsŖsorban a sport§gi kondicion§lis ®s a sport§gspecifikus szakmai fejlŖd®sre f·kusz§lnak 

(M=3,33ï3,47Ñ0,69ï0,73), ezen ter¿letek a sportszervezet felelŖss®gv§llal§s§ban is 

erŖteljesen megjelennek (M=3,64ï3,65Ñ0,60ï0,61). Az edzŖk a kettŖs karrier t§mogat§s§ban 

legink§bb a szakk®pz®si t§j®koztat§st, a sport ut§ni §t§ll§sra val· felk®sz²t®st ®s a karrier-

tan§csad§st tartj§k hasznosnak (M=3,33ï3,34Ñ0,70ï0,73). A diszkriminancia-anal²zis 

eredm®nyei alapj§n j·l azonos²that·ak a legink§bb megk¿lºnbºztetŖ t®nyezŖk (mind 

p&lt;0,05). A legerŖsebb differenci§l· v§ltoz·k kºz® tartozott a j§t®kosok ®letir§ny²t§s§nak 

meg²t®l®se ®s k²v§ncsi term®szete, amelyekben a f®rfi edzŖk ink§bb az ºn§ll· ®letvezet®st, 

m²g a nŖi edzŖk a k²v§ncsis§got hangs¼lyozt§k. Az iskolai v®gzetts®g ment®n a motorikus 

fejleszt®s jelentŖs®ge emelkedett ki (BSc v®gzetts®ggel magasabb ®rt®kel®s), m²g a 

sportszakmai v®gzetts®g alapj§n a j§t®kosok k²v§ncsis§ga (szakedzŖk magasabb ®rt®kel®s) ®s 

a munka¿gyi tan§csad§s hasznoss§ga (kºz®pfok¼ v®gzetts®g magasabb ®rt®kel®s) bizonyult 

meghat§roz· megk¿lºnbºztetŖ t®nyezŖnek. Emellett a v§logatott tapasztalat is differenci§l· 

faktornak bizonyult. Azok az edzŖk, akiknek m§r volt v§logatott j§t®kosuk, ink§bb a 

sport§ghoz kºthetŖ fizikai fejlŖd®s®rt viselt, szakoszt§lyi felelŖss®get emelt®k ki, m²g a 
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tºbbiek a szem®lyes fejlŖd®st, a k²v§ncsis§got ®s az ezekhez kapcsol·d· szervezeti 

tev®kenys®geket ®rt®kelt®k hangs¼lyosabban. 

Mindezek alapj§n elmondhat·, hogy a k®zilabda edzŖk a kettŖs karrier jelentŖs®g®t 

felismerik, azonban a gyakorlatban v®lem®ny¿k szerint tov§bbra is a sportszakmai ®s 

kondicion§lis fejleszt®s domin§l a fejleszt®si priorit§sok kºzºtt. A diszkriminancia-anal²zis 

r§mutatott, hogy az edzŖi h§tt®rjellemzŖk (nem, v®gzetts®g, v§logatott tapasztalat) ment®n 

elt®rŖ hangs¼lyok jelennek meg, k¿lºnºsen a szem®lyes fejlŖd®s, a k²v§ncsis§g ®s a karrierrel 

kapcsolatos t§mogat§si form§k meg²t®l®s®ben. Mindez arra h²vja fel a figyelmet, hogy a 

kettŖs karrier szeml®let hat®konyabb ®rv®nyes²t®s®hez sz¿ks®ges az edzŖk pedag·giai ®s 

karriert§mogat· szerep®nek tudatosabb, rendszerszintŤ megerŖs²t®se, melyhez tov§bbi 

empirikus kutat§sok sz¿ks®gesek. 

Henriksen K and Stambulova N (2023) The social environment of talent development in 
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Ryba, T. V., Aunola, K., Kalaja, S., Selªnne, H., Ronkainen, N. J., &amp; Nurmi, J.-E. 
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SzerzŖ(k): Juh§sz Orchidea Marianna  

Absztrakt c²me: Soft skillek fejleszt®se j§t®kalap¼, reflekt²v tanul§si kºrnyezetben a mŤszaki 

felsŖoktat§sban 

Kulcsszavak: soft skillek, j§t®kalap¼ tanul§s, reflekt²v tanul§s, tapasztalati tanul§s, 

felsŖoktat§s 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  A mŤszaki felsŖoktat§sban egyre hangs¼lyosabb kih²v§s, hogy a hallgat·k 

szakmai tud§sa mellett a munkaerŖpiacon kulcsfontoss§g¼ soft skillek fejleszt®se is tudatosan 

megjelenjen. A World Economic Forum (2025) adatai szerint a kulcsk®szs®gek mintegy 39%-

a §talakul 2030-ig, ®s a munk§ltat·i v§rakoz§sok alapj§n hangs¼lyosabban jelennek meg a 

nem szakter¿let-specifikus, transzverz§lis k®szs®gek ï k¿lºnºsen a kreat²v gondolkod§s, az 

alkalmazkod·k®pess®g ®s reziliencia, a k²v§ncsis§g ®s ®lethosszig tart· tanul§s, valamint az 

egy¿ttmŤkºd®shez ®s ºnszab§lyoz§shoz kapcsol·d· k®szs®gek. Ez arra utal, hogy a 

munkaerŖpiaci versenyk®pess®g egyre ink§bb nem puszt§n a technikai tud§s megl®t®hez, 

hanem annak adapt²v, egy¿ttmŤkºd®sen alapul· alkalmaz§s§hoz kºtŖdik. A szakirodalom 

ugyanakkor r§mutat arra, hogy ezek a k®szs®gek az oktat§sban gyakran implicit m·don 

jelennek meg, kev®s tudatos gyakorl§si ®s reflekt²v feldolgoz§si lehetŖs®ggel, ami hozz§j§rul 

a p§lyakezdŖ m®rnºkºkn®l tapasztalhat· Ăskills gapò jelens®g®hez (Holik et al., 2023; 

Mohammed &amp; Ozdamli, 2024; Pol§kov§, J. et al., 2023). 

A tanulm§ny egy saj§t fejleszt®sŤ, szabadon v§laszthat· kurzust mutat be, amely t§rsasj§t®k-

alap¼, ®lm®nykºzpont¼ tanul§si kºrnyezetben c®lozza a soft skillek fejleszt®s®t. A pilot 

f®l®vben k®t p§rhuzamos szemin§riumi csoport is indult, amely lehetŖs®get biztos²tott a 

m·dszer tºbb csoporton tºrt®nŖ vizsg§lat§ra. A fejleszt®s elm®leti keret®t a konstruktivista ®s 

szoci§lis konstruktivista tanul§selm®letek, a tapasztalati tanul§s modellje, valamint a reflekt²v 

gyakorlat megkºzel²t®se adj§k. A kurzus pedag·giai fel®p²t®se a tapasztalatïreflexi·ïtranszfer 

tanul§si ciklus§ra ®p¿l. A t§rsasj§t®k ebben a megkºzel²t®sben nem puszt§n eszkºz, hanem 

olyan tervezett tanul§si kºrnyezet, amelyben a hallgat·k mŤkºd®s kºzben tapasztalj§k meg a 

kooper§ci·, kommunik§ci· ®s dºnt®shozatal dinamik§j§t. 

A kutat§s c®lja annak vizsg§lata, hogy egy struktur§lt, reflekt²v j§t®kalap¼ tanul§si kºrnyezet 

mik®nt t§mogatja a mŤszaki hallgat·k soft skilljeinek fejlŖd®s®t, ®s hogyan seg²ti elŖ a 

tapasztalatok reflekt²v feldolgoz§s§t ®s azok szakmai gyakorlatban is alkalmazhat· 

k®szs®gekk® v§l§s§t. A kutat§s ¼jszerŤs®ge abban §ll, hogy a t§rsasj§t®kokat nem illusztrat²v 

eszkºzk®nt, hanem tudatosan fel®p²tett pedag·giai ®s kutat§si keret r®szek®nt alkalmazza a 

mŤszaki felsŖoktat§sban. 

A fejleszt®si folyamat vizsg§lata tºbb adatforr§s bevon§s§val tºrt®nik. A bemeneti k®rdŖ²v a 

hallgat·k attitŤdjeit, ºn®rt®kel®s®t ®s elv§r§sait m®ri a soft skillek ®s azok munkaerŖpiaci 

relevanci§ja kapcs§n. Az egyes alkalmakat kºvetŖ struktur§lt reflexi·s k®rdŖ²vek a tanul§si 

folyamat sor§n megjelenŖ k®szs®geket ®s mŤkºd®sm·dokat vizsg§lj§k k¿lºnbºzŖ dimenzi·k 

ment®n. Ezt kvalitat²v adatgyŤjt®s eg®sz²ti ki: f·kuszcsoportos interj¼k, valamint a hallgat·i 

reflekt²v narrat²v§k tematikus elemz®se, amely lehetŖv® teszi a tanul§si folyamat m®lyebb 

meg®rt®s®t ®s ®rtelmez®s®t. 

Az eredm®nyek azt mutatj§k, hogy a j§t®kalap¼ tanul§si kºrnyezet term®szetes m·don h²vja 

elŖ a vizsg§lt soft skilleket, ugyanakkor a struktur§lt reflexi· kulcsszerepet j§tszik abban, 

hogy ezek a tapasztalatok tudatos tanul§ss§ alakuljanak. A hallgat·i visszajelz®sek ®s 

kvalitat²v elemz®sek alapj§n a kurzus hozz§j§rul az ºnismeret fejlŖd®s®hez, a csapatmunk§ban 

val· hat®konyabb mŤkºd®shez, valamint a k®szs®gek szakmai relevanci§j§nak 

felismer®s®hez. 
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A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge abban §ll, hogy a soft skillek fejleszt®s®t a mŤszaki 

felsŖoktat§sban a tapasztalati tanul§s ®s a reflekt²v feldolgoz§s integr§lt folyamatak®nt 

®rtelmezi, m²g gyakorlati jelentŖs®ge, hogy egy adapt§lhat·, struktur§lt m·dszertani keretet 

k²n§l a j§t®kalap¼ ®s reflekt²v tanul§s alkalmaz§s§ra. 
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SzerzŖ(k): Juhos Ćgnes HegedŤs Roland 

Absztrakt c²me: Csal§di h§tt®r ®s sz¿lŖi szerep a term®szettudom§nyos t§rgyak tanul§s§ban 

az enyhe fok¼ intellektu§lis k®pess®gzavarral ®lŖ ®s tºbbs®gi tanul·k eset®ben 

Kulcsszavak: sz¿lŖi t§mogat§s, term®szettudom§nyos tanul§s, szocioºkon·miai h§tt®r, 

tanul§si motiv§ci·, enyhe fok¼ intellektu§lis k®pess®gzavar 

Szakoszt§ly: Kºrnyezetpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A csal§d a gyermek elsŖdleges szocializ§ci·s sz²ntere, amely hat§ssal van a 

fejlŖd®s®re, a tanul§si motiv§ci·j§ra, iskolai eredm®nyess®gre (NICHD, 2001; Danis et al., 

2011; HegedŤs, 2024). A sz¿lŖ otthoni seg²ts®gny¼jt§sa a tanul§sban, a tanul§s ®rt®kk®nt val· 

kºzvet²t®se befoly§solja a tanul·k motiv§ci·j§t, teljes²tm®ny®t (Simpkins et al., 2005; Imre, 

2015; Sujarwo &amp; Herwin, 2023). Kor§bbi kutat§sok szerint az iskolai teljes²tŖk®pess®gre 

hat§ssal van a szocioºkon·miai h§tt®r, a sz¿lŖk iskolai v®gzetts®ge, az iskol§val val· 

kapcsolat, ®s a csal§d kultur§lis tŖk®je (Coleman, 1968; Pusztai, 2015; Brass·i, 2024). 

Kutat§sunk c®lja annak felt§r§sa, hogy a sz¿lŖk term®szettudom§nyos attitŤdj®ben, a 

tanul§sban ny¼jtott t§mogat§sban, a pedag·gus szerep®nek meg²t®l®s®ben, motiv§l§sban 

milyen elt®r®sek figyelhetŖk meg a tºbbs®gi tanul·k ®s az enyhe fok¼ intellektu§lis 

k®pess®gzavarral ®lŖ tanul·k csal§djai kºzºtt.  

Vizsg§latunk ¼jszerŤs®g®t az adja, hogy a sz¿lŖi attitŤdºket ®s tanul§st§mogat· 

magatart§sokat tanul·csoportonk®nt hasonl²tjuk ºssze a term®szettudom§nyos tant§rgyak 

tanul§sa szempontj§b·l. 

A kutat§sunkban 949 sz¿lŖ vett r®szt, ebbŖl az enyhe fok¼ intellektu§lis k®pess®gzavarral ®lŖ 

tanul·k sz¿lei 194 fŖ, m²g a tºbbs®gi tanul·k® 755 fŖ. A kutat§s ezen r®sz®nek vizsg§lat§hoz 

ºtfok¼ Likert-sk§l§t haszn§ltunk, aminek megb²zhat·s§ga megfelelŖ volt (Cronbach-

alfa=0,806). Az elemz®s sor§n le²r· statisztik§t, keresztt§bla-elemz®st, egyfaktoros 

varianciaanal²zist, MannïWhitney U pr·b§t, Spearman-f®le korrel§ci·s vizsg§latot ®s line§ris 

regresszi·s elemz®st alkalmaztunk. 

Az eredm®nyek alapj§n a k®t tanul·csoport csal§di h§ttere szignifik§nsan elt®r. Az enyhe fok¼ 

intellektu§lis k®pess®gzavarral ®lŖ tanul·k csal§djaiban nagyobb ar§nyban fordul elŖ 

alacsonyabb sz¿lŖi iskolai v®gzetts®g ®s tºbbgyermekes csal§dszerkezet. A tºbbs®gi tanul·k 

sz¿lei minden vizsg§lt dimenzi·ban magasabb ®rt®ket mutattak: a term®szettudom§nyos 

t§rgyak ir§nti ®rdeklŖd®sben (M=3,30), a tanul§sban val· seg²ts®gny¼jt§sban (M=4,12), 

magasabbra ®rt®kelt®k a tant§rgy fontoss§g§t (M=4,42), a pedag·gus szerep®t (m=4,64), ®s a 

sz¿lŖi motiv§l§st is (m=4,20). A nem param®teres vizsg§latok megerŖs²tett®k, hogy ezek a 

k¿lºnbs®gek minden dimenzi·ban szignifik§nsak. A korrel§ci·s ®s regresszi·s elemz®sek 

szerint mindk®t tanul·csoportban az anya iskolai v®gzetts®ge mutatott kapcsolatot a 

tanul§st§mogat§ssal, m²g a tºbbs®gi tanul·k csal§djaiban a gyermeksz§m negat²van 

befoly§solta a seg²ts®gny¼jt§s m®rt®k®t. Az enyhe fok¼ intellektu§lis k®pess®gzavarral ®lŖ 

tanul·k csal§djaiban az anya iskolai v®gzetts®ge a pedag·gus szerep®nek meg²t®l®s®vel is 

szignifik§ns ºsszef¿gg®st mutatott (p=0,035). 

A kutat§s jelentŖs®ge, hogy megerŖs²ti a csal§di h§tt®r ®s a sz¿lŖi attitŤdºk szerep®t a 

term®szettudom§nyos tant§rgyak tanul§s§nak t§mogat§s§ban. Gyakorlati szempontb·l az 

eredm®nyek r§mutatnak arra, hogy a pedag·giai beavatkoz§sok sor§n fokozott figyelmet kell 

ford²tani a h§tr§nyosabb helyzetŤ ®s enyhe fok¼ intellektu§lis k®pess®gzavarral ®lŖ tanul·kat 

nevelŖ csal§dok t§mogat§s§ra, valamint a sz¿lŖi szerep erŖs²t®s®re. 
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SzerzŖ(k): Kakukn® Partics Krisztina Lanszki Anita 

Absztrakt c²me: A szervezet narrat²v reprezent§ci·ja ®s identit§sform§l· szerepe a gºrºg 

nemzetis®gi pedag·gusok ®let¼tj§ban 

Kulcsszavak: nemzetis®gi pedag·gusidentit§s, szervezet, bioºkol·giai modell, digit§lis 

tºrt®netmes®l®s 

Szakoszt§ly: Kºzoktat§si szakoszt§ly 

Absztrakt:  Magyarorsz§gon a nemzetis®gi identit§s megŖrz®se ®s a nyelv gener§ci·k kºzºtti 

§tºrºk²t®se egyre ink§bb a kºznevel®si int®zm®nyek feladat§v§ v§lik (Bindorffer, 2007). 

Ebben a folyamatban a nemzetis®gi pedag·gusok kulcsszereplŖk: tev®kenys®g¿k t¼lmutat a 

tud§s§tad§son, kultur§lis kºzvet²tŖi ®s identit§sfenntart· szerepet is betºltenek. K¿lºnºsen 

kritikus ez a helyzet a hazai gºrºg kºzºss®g eset®ben, amely az egyik legkisebb l®leksz§m¼ 

nemzetis®g, ®s ahol a pedag·gusk®pz®s infrastruktur§lis h§ttere a bolognai rendszer 2006-os 

bevezet®s®vel megszŤnt. Ez a saj§tos helyzet indokolja annak felt§r§s§t, hogy a szervezet 

hogyan jelenik meg a nemzetis®gi pedag·gusok ®let¼t narrat²v§iban ®s mik®nt struktur§lja az 

identit§sk®pzŖ folyamataikat (Akkerman &amp; Meijer, 2011). 

A kutat§s integr§lt elm®leti keretre ®p¿l. Alapj§t a Bronfenbrenner-f®le bioºkol·giai modell 

(PPCT) adja, amely az identit§st a szem®ly, a folyamatok, a kontextus ®s az idŖ 

kºlcsºnhat§sak®nt ®rtelmezi (Bronfenbrenner &amp; Morris, 2006). Ezt eg®sz²ti ki a 

szervezeti szocializ§ci· ®s kult¼ra perspekt²v§ja (Van Maanen &amp; Schein, 1979), a 

szervezeti tanul§s elm®lete (Argyris &amp; Schºn, 1978, Senge, 1990), valamint a kºzºss®gi 

gyakorlatok elm®lete (Wenger, 1998). A szervezet ebben az olvasatban nem csup§n h§tt®r, 

hanem akt²v kapcsolati, tanul§si ®s kultur§lis jelent®st®r. 

Kutat§si k®rd®sek: 

1) Milyen narrat²v mint§zatokban jelenik meg a szervezet a pedag·gusok tºrt®neteiben? 

2) Hogyan struktur§lj§k szocializ§ci·s kulcsesem®nyek ®s a szervezeti tapasztalatok a 

pedag·gusidentit§st? 

3) Mik®nt v§lik a szervezet reflex²v tanul§si t®rr® ®s a kultur§lis identit§s kºzvet²tŖj®v®? 

Hipot®zis: A pedag·gusidentit§s a szervezeti tapasztalatok narrat²v ¼jrakonstru§l§sa r®v®n jºn 

l®tre, k¿lºnºsen a proxim§lis folyamatok ®s a szervezeti tanul§s ment®n. 

A vizsg§lat kvalitat²v megkºzel²t®st alkalmaz, m·dszertani kerete a digit§lis tºrt®netmes®l®st 

(DST) ®s a tematikus elemz®st ºtvºzi. A DST ºsszetett, tanul§sszervezŖ ®s reflex²v m·dszer, 

amely t§mogatja a tapasztalatok multimod§lis feldolgoz§s§t (Lambert, 2002/2013, Lanszki, 

2016). A kutat§si pilot sor§n k®t workshopon 14 pedag·gus vett r®szt, az elemz®s 14 digit§lis 

tºrt®netre ir§nyul. A tematikus elemz®s sor§n a narrat²v§kban megjelenŖ vizu§lis ®s narrat²v 

elemek indukt²v ®s dedukt²v k·dol§sa tºrt®nt. 

Az eredm®nyek alapj§n a szervezet h§rom ºsszefon·d· m·don jelenik meg a narrat²v§kban: 

1) Kapcsolati t®rk®nt: A szocializ§ci·s esem®nyek (pl. Ămegkerestekò, Ăb²ztak bennemò) 

identit§s-megelŖlegezŖ funkci·val b²rnak. 

2) Tanul§si kºzegk®nt: A szervezet implicit tanul§si kºzegk®nt mŤkºdik, ahol az identit§s 

ciklikus, a double-loop tanul§shoz hasonl· folyamatokon kereszt¿l alakul §t. 

3) Kultur§lis jelent®st®rk®nt: A szervezet mor§lis dimenzi·t ad az identit§snak a nyelv- ®s 

kult¼ra§tad§sra ir§nyul· k¿ldet®studat r®v®n. 

K®t elt®rŖ identit§s¼t azonos²that· az int®zm®nyi expoz²ci· idŖz²t®se ®s intenzit§sa alapj§n. 
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A kutat§s ¼jszerŤ meg§llap²t§sa a szervezet l§thatatlan, de m®gis struktur§l· jelenl®te a 

narrat²v§kban. 

A kutat§s r§vil§g²t, hogy a nemzetis®gi pedag·gusidentit§s nem tekinthetŖ kiz§r·lag egy®ni 

konstruktumnak, hanem a szervezetbe m®lyen be§gyazott jelens®gk®nt ®rtelmezendŖ. 

Gyakorlati szempontb·l az eredm®nyek hasznos²that·k a nemzetis®gi pedag·gusok szakmai 

fejlŖd®s®nek t§mogat§s§ban vagy mentor§l§si programok kidolgoz§s§ban, k¿lºnºsen a 

pedag·gusk®pz®s hi§ny§b·l ad·d· szocializ§ci·s h®zagok kitºlt®s®re. 
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SzerzŖ(k): K§llai Gabriella  

Absztrakt c²me: L§thatatlan metsz®spontok - saj§tos nevel®si ig®nyŤ gyermekek a 

gyermekv®delmi szakell§t§sban 

Kulcsszavak: gyermekv®delem, nevelŖsz¿lŖi h§l·zat, saj§tos nevel®si ig®ny, pedag·gia 

Szakoszt§ly: Gyermekv®delmi ®s szoci§lpedag·giai kutat§sok szakoszt§ly 

Absztrakt:  A magyar gyermekv®delmi szakell§t§sban nevelkedŖ gyermekek jelentŖs 

h§nyada k¿zd valamilyen fogyat®koss§ggal vagy saj§tos nevel®si ig®nnyel (SNI) a statisztik§k 

szerint (Oktat§si Hivatal, KSH ®n., R§k· &amp; Erdei, 2024). B§r a jogszab§lyi h§tt®r 

biztos²tja a fejlŖd®shez val· jogot, ennek gyakorlati megval·sul§sa s¼lyos struktur§lis ®s 

m·dszertani hi§nyoss§gokat mutat (Domszky &amp; B¿ki, 2001, Gyarmati et al. (2018). Az 

elŖad§s kiindul·pontja, hogy a fogyat®koss§g nem csup§n orvosi entit§s, hanem a kºrnyezeti 

akad§lyozotts§g ®s a t§rsadalmi v§laszreakci·k eredŖje egyben (bio-pszicho-szoci§lis modell). 

A nevelŖsz¿lŖkn®l ®lŖ gyermekek eset®ben ez a h§tr§ny kumulat²v: a biol·giai 

meghat§rozotts§gra r§rak·dik a kºtŖd®si trauma is, amit az ell§t·rendszer tºredezetts®ge 

tov§bb s¼lyosb²t. 

Jelen elŖad§s t²z nevelŖsz¿lŖvel k®sz²tett kvalitat²v, f®lig struktur§lt interj¼ tapasztalataira 

®p²tve t§rja fel a gy·gypedag·giai ell§t·rendszer ®s a gyermekv®delem hat§rter¿let®n 

jelentkezŖ fesz¿lts®geket, nevelŖsz¿lŖi n®zŖpontb·l. Az interj¼k olyan nevelŖsz¿lŖkkel 

k®sz¿ltek, akik egy vagy tºbb saj§tos nevel®si ig®nyŤ gyermeket gondoznak. A diagnosztiz§lt 

esetek kºzt leggyakoribb a pedag·giai szak®rtŖi bizotts§gok §ltal meg§llap²tott kevert 

specifikus fejlŖd®si zavar, a tanul§si zavarok, valamint az ®rtelmi fogyat®koss§g. Fontos 

kiemelni, hogy a nevelŖsz¿lŖkn®l nevelkedŖ gyermek ugyanazokat az ell§t§si form§kat 

vehetik ig®nybe a gy·gypedag·giai ell§t§sban, mint a v®r szerinti sz¿lŖkn®l nevelkedŖ 

gyermekek, sz§mukra nem j§r tºbbletszolg§ltat§s. 

A kutat§si eredm®nyek r§vil§g²tanak a gy·gypedag·giai ell§t§s ter¿let®n fenn§ll· kritikus 

szakemberhi§nyra ®s a szolg§ltat§sok el®r®s®nek neh®zs®geire, melyek miatt m§r a kora 

gyermekkori intervenci· ®s a specifikus ter§pi§k gyakran el®rhetetlenek a vid®ki vagy 

kistelep¿l®sen ®lŖ nevelŖcsal§dok sz§m§ra. Emellett az interj¼k visszat®rŖ eleme a 

kºznevel®si int®zm®nyekben megval·sul· ell§t§sokkal kapcsolatos k®rd®sek mellett a 

pedag·gusok eszkºztelens®ge is a fŖk®nt traumatiz§ci·b·l fakad· viselked®szavarok 

kezel®s®ben, ami gyakran a gyermek szegreg§ci·j§hoz vagy sorozatos int®zm®nyv§lt§s§hoz 

vezet. 

A nevelŖsz¿lŖk besz§mol·iban kirajzol·dik a "mag§ra hagyatotts§g" ®rz®se: a csal§dok 

sokszor egyed¿l bolyonganak az eg®szs®g¿gyi, gyermekv®delmi ®s oktat§si rendszerek 

¼tvesztŖj®ben, mikºzben saj§t kompetenci§ik hat§rait feszegetik a speci§lis sz¿ks®gletŤ 

gyermekek gondoz§sa sor§n. Az elŖad§s felh²vja a figyelmet a nevelŖsz¿lŖi tan§csad·k 

munk§j§nak sz¿ks®gess®g®re, ®s m§s, a nevelŖsz¿lŖk §ltal megfogalmazott javaslatokra is, 

melyek azt c®lozz§k meg, hogy a gy·gypedag·giai szaktud§st kºzvetlen¿l a nevelŖsz¿lŖi 

h§l·zatokba integr§lj§k, enyh²tve az ell§t·rendszeri fragment§lts§got ®s elŖseg²tve a val·di 

t§rsadalmi inkl¼zi·t. 
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SzerzŖ(k): Kapusi Vanessza  

Absztrakt c²me: Multimod§lis tanul§si kºrnyezetek affekt²v hat§sai h§tr§nyos helyzetŤ 

tanul·kn§l 

Kulcsszavak: multimod§lis tanul§s, affekt²v tanul§s, h§tr§nyos helyzetŤ tanul·k, tanul·i 

bevon·d§s, digit§lis tanul§si kºrnyezet 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az elm¼lt ®vtizedben a digit§lis ®s multimod§lis tanul§si kºrnyezetek egyre 

meghat§roz·bb szerepet tºltenek be az oktat§sban. A k¿lºnbºzŖ reprezent§ci·s m·dok ï 

szºveg, k®p, vide· ®s interakt²v m®dia ï integr§ci·ja ¼j lehetŖs®geket teremtett a tanul§si 

folyamat t§mogat§s§ban. A nemzetkºzi szakirodalom ugyanakkor r§mutat arra is, hogy a 

tanul§si folyamatok sikeress®ge a kognit²v t®nyezŖk mellett az affekt²v elemektŖl is jelentŖs 

m®rt®kben f¿gg, mint p®ld§ul a motiv§ci·, az ®rzelmi bevon·d§s vagy a tanul§si ®lm®ny 

(Pekrun, 2014, 2017; Harley et al., 2019; Parker et al., 2021). K¿lºnºsen l®nyeges k®rd®s ez a 

h§tr§nyos helyzetŤ tanul·k eset®ben, akik gyakran alacsonyabb tanul§si motiv§ci·val, 

gyeng®bb tanul§si ºnhat®konys§ggal ®s korl§tozottabb kultur§lis tŖk®vel l®pnek be az 

iskolarendszerbe (Sirin, 2005;  

Tan, 2024). 

Az elŖad§s c®lja annak felt§r§sa, hogy a multimod§lis tanul§si kºrnyezetek milyen affekt²v 

hat§sokat gyakorolhatnak a h§tr§nyos helyzetŤ tanul·k tanul§si folyamataira. A vizsg§lat 

elm®leti keret®t a multimod§lis tanul§s t§rsas-szemiotikai megkºzel²t®se (Kress, 2010; Jewitt, 

2014), valamint a tanul§si ®rzelmek ®s a tanul·i bevon·d§s vizsg§lat§ra ir§nyul· kutat§sok 

adj§k (Fredricks, Blumenfeld, &amp; Paris, 2004; Pekrun, 2014; Dominek, 2025). 

A rendelkez®sre §ll· kutat§sok tºbbs®ge elsŖsorban a kognit²v tanul§si eredm®nyekre vagy 

technol·giai hat§sokra f·kusz§l, mikºzben a t§rsadalmi h§tt®r ®s az affekt²v tanul§si 

folyamatok ºsszef¿gg®sei kev®sb® ker¿lnek a vizsg§latok kºzponti f·kusz§ba. Ez jelentŖsen 

ki¿tkºzik a h§tr§nyos helyzetŤ tanul·k eset®ben, ahol a tanul§si kºrnyezetek szerkezete, a 

hozz§f®rhetŖ erŖforr§sok ®s a tanul§si tapasztalatok minŖs®ge egyar§nt befoly§solhatja a 

tanul§si r®szv®tel ®s az iskolai elŖrehalad§s mint§zatait (Csap·, Moln§r &amp; Kiny·, 2009; 

Kertesi &amp; K®zdi, 2016). 

Az elŖad§s szisztematikus szakirodalmi §ttekint®s keret®ben vizsg§lja a t®m§t. Az elemz®s 

sor§n nemzetkºzi tudom§nyos adatb§zisokban (Scopus, Web of Science, ERIC) megjelent 

empirikus ®s elm®leti publik§ci·k ker¿lnek feldolgoz§sra, k¿lºnºs tekintettel a 2010 ut§n 

megjelent kutat§sokra, mivel ebben az idŖszakban a digit§lis ®s multimod§lis tanul§si 

kºrnyezetek az oktat§si gyakorlatban ®s az oktat§skutat§sban egyar§nt egyre meghat§roz·bb 

szerepet kezdtek betºlteni. A szakirodalmi §ttekint®s c®lja annak felt§r§sa, hogy a 

multimod§lis tanul§si kºrnyezetek milyen affekt²v tanul§si dimenzi·k ment®n j§rulhatnak 

hozz§ a tanul§si folyamatok t§mogat§s§hoz, valamint hogy a t§rsadalmi h§tt®r mik®nt jelenik 

meg ezekben a tanul§si kontextusokban. Az elemz®s v§rhat·an hozz§j§rul a multimod§lis 

pedag·giai megkºzel²t®sek affekt²v aspektusainak §rnyaltabb ®rtelmez®s®hez, ®s elm®leti 

kiindul·pontot k²n§lhat olyan tov§bbi kutat§sok sz§m§ra, amelyek a h§tr§nyos helyzetŤ 

tanul·k tanul§si tapasztalatainak ®s r®szv®teli mint§zatainak vizsg§lat§ra ir§nyulnak. 
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SzerzŖ(k): Kardos £va nincs 

Absztrakt c²me: Pedag·giai innov§ci· ®s belsŖ motiv§ci· az ·vodaïiskola §tmenetben, egy 

erŖss®gf·kusz¼ pedag·giai modell empirikus vizsg§lat§nak kutat§si terve 

Kulcsszavak: belsŖ motiv§ci· 

·vodaïiskola §tmenet 

pedag·giai innov§ci· 

ºnmeghat§roz§s-elm®let 

erŖss®gf·kusz¼ pedag·gia 

Szakoszt§ly: Koragyermekkori nevel®s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A 21. sz§zadi oktat§si kºrnyezetben a pedag·giai innov§ci· egyre ink§bb a 

tanul§si folyamat pszichol·giai ®s motiv§ci·s alapjainak ¼jragondol§s§t jelenti. A digit§lis 

technol·gi§k, az ®lm®nyalap¼ tanul§si kºrnyezetek ®s a szem®lyre szabott tanul§si utak 

megjelen®se ¼j lehetŖs®geket k²n§l a tanul·i motiv§ci· t§mogat§s§ra. K¿lºnºsen fontos ez az 

·vodaïiskola §tmenet idŖszak§ban, amikor a gyermekek tanul§shoz val· viszonya, tanul§si 

attitŤdje ®s ºn®rt®kel®se alapvetŖen form§l·dik. 

A nemzetkºzi ®s hazai szakirodalom egyar§nt hangs¼lyozza, hogy a tanul·i motiv§ci· 

alakul§s§ban meghat§roz· szerepet j§tszik az auton·mia t§mogat§sa, a kompetencia®lm®ny 

meg®l®se ®s a t§mogat· pedag·giai kapcsolatok jelenl®te (Deci &amp; Ryan, 2000). A flow-

elm®let szerint az optim§lis kih²v§sszint ®s a siker®lm®ny hozz§j§rul a tanul§si bevon·d§s 

erŖsºd®s®hez (Cs²kszentmih§lyi, 1990), m²g az ®rdeklŖd®s fejlŖd®s®nek modellje r§mutat 

arra, hogy a tanul§si kºrnyezet ®s a pedag·giai szervez®s m·dja hosszabb t§von befoly§solja a 

tanul·k motiv§ci·j§t (Hidi &amp; Renninger, 2006). A hazai pedag·giai gondolkod§sban a 

konstrukt²v ®letvezet®s pedag·gi§ja (Babosik, 2004) hangs¼lyozza a szem®lyis®gfejleszt®s ®s 

a belsŖ motiv§ci· pedag·giai jelentŖs®g®t. 

B§r sz§mos kutat§s foglalkozik a tanul·i motiv§ci· ®s az ®lm®nyalap¼ tanul§s kapcsolat§val, 

az ·vodaïiskola §tmenet idŖszak§ban megval·sul· erŖss®g- ®s ®rdeklŖd®sf·kusz¼ pedag·giai 

beavatkoz§sok motiv§ci·ra gyakorolt hat§s§r·l viszonylag kev®s empirikus vizsg§lat §ll 

rendelkez®sre. A kutat§s ez®rt arra v§llalkozik, hogy felt§rja az ilyen t²pus¼ pedag·giai 

megkºzel²t®sek lehets®ges motiv§ci·s hat§sait a korai iskolai szakaszban. 

A vizsg§lat elm®leti kerete a konstrukt²v ®letvezet®s pedag·gi§j§ra, az ºnmeghat§roz§s-

elm®letre ®s a flow-elm®letre ®p¿lŖ integr§lt megkºzel²t®s. A kutat§s abb·l a felt®telez®sbŖl 

indul ki, hogy az erŖss®g- ®s ®rdeklŖd®sf·kusz¼ pedag·giai kºrnyezet olyan tanul§si 

helyzeteket hoz l®tre, amelyek t§mogatj§k a gyermekek auton·m motiv§ci·j§t ®s tanul§si 

bevon·d§s§t. 

A kutat§s c®lja annak vizsg§lata, hogy egy struktur§lt, modul§ris, ®lm®nyalap¼ pedag·giai 

beavatkoz§s milyen m·don j§rulhat hozz§ a 6ï7 ®ves gyermekek belsŖ motiv§ci·j§nak 

alakul§s§hoz az ·vodaïiskola §tmenet idŖszak§ban. A vizsg§lat kv§zi-k²s®rleti kutat§si 

elrendez®sben val·sul meg, amelyben egy innovat²v pedag·giai modellben r®szt vevŖ 

gyermekcsoport ®s egy hagyom§nyos pedag·giai kºrnyezetben tanul· kontrollcsoport 

ºsszehasonl²t§sa tºrt®nik. 

A kutat§s kºzponti k®rd®sei a kºvetkezŖk:(1) milyen kapcsolat mutathat· ki az 

erŖss®gf·kusz¼ pedag·giai beavatkoz§s ®s a gyermekek auton·m motiv§ci·ja kºzºtt?(2) 

milyen v§ltoz§sok figyelhetŖk meg a kompetencia®szlel®s ®s a tanul§si kitart§s 

alakul§s§ban?(3) hogyan jelenik meg a pedag·giai innov§ci· a gyermekek tanul§si 

attitŤdj®ben ®s ®rzelmi bevon·d§s§ban? 
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A kutat§s alaphipot®zise szerint az erŖss®g- ®s ®rdeklŖd®sf·kusz¼ pedag·giai kºrnyezetben 

r®szt vevŖ gyermekek eset®ben magasabb szintŤ auton·m motiv§ci·, erŖsebb 

kompetencia®szlel®s ®s nagyobb tanul§si bevon·d§s figyelhetŖ meg, mint a hagyom§nyos 

pedag·giai kºrnyezetben tanul· kontrollcsoport eset®ben. 

Az adatgyŤjt®s m·dszertani triangul§ci·ra ®p¿l. A kutat§s sor§n gyermekadapt§lt motiv§ci·s 

k®rdŖ²v, pedag·gusi struktur§lt megfigyel®si protokoll, sz¿lŖi k®rdŖ²v, valamint kvalitat²v 

interj¼k alkalmaz§sa tervezett. Az adatok elemz®se statisztikai ºsszehasonl²t· m·dszerekkel 

®s kvalitat²v tartalomelemz®ssel tºrt®nik. 

A kutat§s v§rhat· jelentŖs®ge kettŖs. Elm®leti szinten hozz§j§rulhat a tanul·i motiv§ci· ®s a 

pedag·giai innov§ci· kapcsolat§nak m®lyebb meg®rt®s®hez a digit§lis korban. Gyakorlati 

szempontb·l pedig olyan pedag·giai megkºzel²t®sek kidolgoz§s§t seg²theti, amelyek 

t§mogatj§k az ·vodaïiskola §tmenet pedag·giai folyamat§nak tudatosabb szervez®s®t ®s a 

gyermekek belsŖ motiv§ci·j§nak erŖs²t®s®t. 
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SzerzŖ(k): K§rp§ti S§ra B®res Andr§s, Kumli Kata, Kenyeres Fanni, Domj§n 

Zsuzsanna, Hertelendy Hanna M§ria 

Absztrakt c²me: Tºbb, mint egy vizsga?: A vizsgaszorong§s ®s az ®letesem®ny-terhel®s 

elemz®se egy ¼j, komplex m®rŖcsomag t¿kr®ben 

Kulcsszavak: kºz®piskolai felv®teli, vizsgastressz, serd¿lŖkor, tesztszorong§s, k®rdŖ²v-

adapt§ci· 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A magyar oktat§si rendszert a kºz®p-eur·pai r®gi·hoz hasonl·an a korai szelekci· 

®s a nagy s¼ly¼, ¼n. Ăhigh-stakesò vizsg§k dominanci§ja jellemzi (Rad·, 2011). Ebben a 

strukt¼r§ban a kºz®piskolai felv®teli nem csup§n egy iskolav§laszt§si l®p®s, hanem egy 

intenz²v teljes²tm®nyk®nyszert kiv§lt· esem®ny, amely kºzvetlen¿l befoly§solja a tanul·k 

ºn®rt®kel®s®t ®s jºvŖk®p®t (Bagana et al., 2011) a serd¿lŖk sz§m§ra egy fejlŖd®sl®lektani 

szempontb·l kiemelten ®rz®keny idŖszakban (Erikson, 1968). 

A vizsgaszorong§s kutat§sa kiterjedt, ugyanakkor kev®s olyan m®rŖeszkºz §ll rendelkez®sre, 

amely ezt a jelens®get a serd¿lŖk ®let®ben jelenl®vŖ egy®b stresszorok kontextus§ban 

vizsg§lja. ĉgy a vizsg§lat c®lja egy olyan tºbbkomponensŤ, magyar nyelvŤ m®rŖeszkºz-

csomag (Secondary School Entrance Examination as a Stressor; SSEES) adapt§l§sa ®s 

valid§l§sa volt, amely alkalmas a vizsgaszorong§s ®s az ®letesem®nyek okozta stressz 

egy¿ttes m®r®s®re serd¿lŖkn®l. Felt®telezt¿k, hogy a kºz®piskolai felv®teli a serd¿lŖk 

szubjekt²v rangsor§ban a legmegterhelŖbb ®letesem®nyek kºzºtt szerepel, ®s ºsszef¿gg®st 

mutat m§s ®letm·dbeli ®s szoci§lis stresszorokkal. ĐjszerŤ megkºzel²t®s¿nk, hogy a felv®teli 

stressz®t nem ºnmag§ban, hanem m§s ®letesem®nyek (pl.: kºltºz®s, csal§di konfliktusok) 

kontextus§ban vizsg§ltuk. 

A keresztmetszeti vizsg§latban 400, 8. ®s 9. oszt§lyos tanul· vett r®szt. A m®rŖeszkºzºk ï a 

Nist ®s Diehl (1990) §ltal fejlesztett Tesztszorong§s K®rdŖ²v (TAQ) ®s a Social Readjustment 

Rating Scale (SRRS; Holmes &amp; Rahe, 1967) alapj§n kidolgozott Adapt§lt 

£letesem®nyek Sk§la ï ford²t§sa a standard nemzetkºzi protokolnak megfelelŖen (Beaton et 

al., 2000) visszaford²t§ssal, valamint kognit²v interj¼k alkalmaz§s§val tºrt®nt. Az adatok 

elemz®s®hez Friedman-pr·b§t, Kendall-f®le W-t ®s Spearman-f®le rangkorrel§ci·t 

alkalmaztunk SPSS ®s JASP szoftverek seg²ts®g®vel. 

A pszichometriai elemz®sek sor§n a k®rdŖ²vcsomag kiv§l· belsŖ konzisztenci§t mutatott 

(Cronbach-Ŭ: 0,83ï0,87). Az ®letesem®nyek rangsorol§sa alapj§n a kºz®piskolai felv®teli 

mindk®t ®vfolyamon a legjelentŖsebb stresszorok kºz® tartozott. A korrel§ci·s elemz®sek 

szerint a vizsgaszorong§s szorosan ºsszef¿ggºtt a felv®teli vizsga §ltal ®szlelt stresszel 

(8.oszt§ly: ɟ=0,517; 9.oszt§ly: ɟ=0,301), valamint m§s ®lethelyzeti stresszorokkal. 

¥sszess®g®ben elmondhat·, hogy a kºz®piskolai felv®teli komplex, tºbb szinten hat· 

stresszor, amely egyszerre ®rinti a tanul·k teljes²tm®ny®t, pszich®s j·ll®t®t ®s 

identit§sfejlŖd®s®t. 

A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge a Ăhigh-stakesò vizsg§k identit§sform§l· szerep®nek igazol§sa 

a magyar kontextusban (Denscombe, 2000; Putwain, 2011). A fejlesztett m®rŖcsomag 

hi§nyp·tl· az iskolapszichol·giai gyakorlatban: rºvids®ge ®s megb²zhat·s§ga r®v®n alkalmas 

iskolapszichol·giai szŤrŖeszkºzk®nt, valamint prevenci·s ®s intervenci·s programok 

tervez®s®nek t§mogat§s§ra. A kutat§s hozz§j§rul a tanul·i stressz komplexebb, kontextu§lis 

®rtelmez®s®hez, ®s relev§ns lehet a tanul·i j·ll®tet t§mogat· pedag·giai gyakorlat 

fejleszt®s®ben. 
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SzerzŖ(k): K§rp§tin® Elter Ren§ta  

Absztrakt c²me: Tan§ri szerepek ®s neuroaffirmat²v szeml®let ADHD-val ®lŖ tanul·k 

inkluz²v nevel®s®ben ï sz¿lŖi narrat²v§k Baranya v§rmegy®bŖl 

Kulcsszavak: ADHD, inkluz²v nevel®s, tan§ri attitŤd, neuroaffirmat²v szeml®let 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A kutat§s kºz®ppontj§ban az ADHD-val ®lŖ gyermekek inkluz²v iskolai nevel®se 

§ll Baranya v§rmegy®ben, sz¿lŖi n®zŖpontb·l, k¿lºnºs tekintettel az iskolai kºrnyezetre, a 

pedag·gusi attitŤdºkre ®s a neuroaffirmat²v szeml®let elemeire. A t®mav§laszt§st az ADHD 

nºvekvŖ elŖfordul§sa, a gyakori komorbidit§s (Selikowitz, 2009; Mikl·si, 2019; Szigethi, 

2025), valamint az a tapasztal§s indokolja, hogy a neurodivergens tanul·k befogad§sa 

tov§bbra is erŖsen int®zm®ny  ®s pedag·gusf¿ggŖ (Varga, 2015; Vida, 2022). Elm®leti 

keretk®nt az ADHD diagnosztikai meghat§roz§sait (ICD-11, DSM-5), a saj§tos nevel®si ig®ny 

®s az inkluz²v nevel®s fogalmi rendszer®t, a neurodiverzit§s  ®s neuroaffirmat²v szeml®let 

pedag·giai ®rtelmez®s®t (T·szegi, 2024), valamint a hazai szab§lyoz§si kºrnyezetet ®s 

m·dszertani ir§nyelveket haszn§ltam. A kutat§s c®lja annak felt§r§sa, hogy (1) milyen 

t®nyezŖket emelnek ki a sz¿lŖk gyermekeik iskolai teljes²tm®ny®vel ®s ®let¼tj§val 

kapcsolatban, (2) hogyan ²rj§k le az iskolai kºrnyezet ®s a pedag·gusi attitŤd hat§s§t 

ADHD val ®lŖ gyermekeik iskolai sikeress®g®re, (3) milyen oktat§si m·dszereket ®s 

strat®gi§kat tapasztalnak, amelyek t§mogatj§k a gyermekek elŖrehalad§s§t. 

A vizsg§lat fenomenol·giai megkºzel²t®sŤ, kvalitat²v kutat§s. K®t f®lig struktur§lt sz¿lŖi 

interj¼, egy h§romfŖs f·kuszcsoport, tºbb ADHD specifikus sz¿lŖklub alkalom megfigyel®se 

®s egy gyermekj·l®ti szakemberrel k®sz²tett interj¼ k®pezte az empirikus alapot. A leiratokat 

adatvez®relt elsŖ ciklus¼ k·dol§ssal, majd axi§lis k·dol§ssal elemeztem MAXQDA ban 

(Salda¶a, 2009). A k·drendszer megb²zhat·s§g§t intrak·dol§ssal ®s mutat·val ellenŖriztem 

(S§ntha, 2012). A tematikus elemz®s hat kateg·ri§b·l h§rom fŖ t®m§t azonos²tott (iskolai 

kºrnyezet ®s pedag·gusi attitŤd; sz¿lŖi megk¿zd®s ®s stigma; diagnosztikai ¼t), amelyeket 

h§rom, kontrasztos iskolai konfigur§ci·t bemutat· esettanulm§ny m®ly²t el. A jelen elŖad§s az 

iskolai kºrnyezetre, a tan§ri szerepekre ®s az oktat§si m·dszerek sz¿lŖi meg®l®s®re f·kusz§l. 

Az eredm®nyek szerint az ADHD val ®lŖ tanul·k iskolai teljes²tm®nye erŖsen 

kontextusf¿ggŖ. A r®szter¿leti erŖss®gek (magas intelligenciaszint, kreativit§s, szŤk, de 

intenz²v ®rdeklŖd®si kºrºk) mellett mark§nsan jelennek meg a figyelem, impulzuskontroll ®s 

viselked®sszab§lyoz§s neh®zs®gei. A sz¿lŖi narrat²v§k szerint az inkluz²v iskolai kºrnyezet 

szervezetts®ge, a csoportl®tsz§m ®s a pedag·gusi attitŤd kulcst®nyezŖk. A differenci§lt 

feladatad§s, mozg§ssz¿netek, rugalmas ®rt®kel®s ®s partneri, bizalmon alapul· kommunik§ci· 

v®dŖfaktork®nt hathatnak, m²g a Ărosszas§gk®ntò ®rtelmezett t¿netek, a megsz®gyen²tŖ 

fegyelmez®s ®s a merev, front§lis tan²t§s konfliktusokhoz, kudarc®lm®nyekhez ®s 

int®zm®nyv§lt§shoz vezethetnek (Varga, 2015; Vida, 2022). Tºbb csal§d arr·l sz§molt be, 

hogy a gyermekek gyakran a sz§m²t·g®pes j§t®kok vil§g§ba Ămenek¿lnekò folyamatos 

siker®lm®ny ®s dopaminhat§s miatt, ami egyszerre jelenik meg megk¿zd®si strat®giak®nt ®s a 

t¼lzott k®pernyŖhaszn§lat kock§zatak®nt (Uzsalyn®, 2020). Erre a tan§ri szerepnek ®s a 

csal§di kereteknek a digit§lis korban reflekt§lnia kell. Elm®leti szempontb·l a kutat§s azt 

mutatja, hogy a neuroaffirmat²v szeml®let ®s az inkluz²v pedag·gia egy¿tt ad ®rtelmezhetŖ 

keretet az ADHD val ®lŖ tanul·k iskolai tapasztalatainak. A sz¿lŖi tºrt®netek gyakorlati 

oldalr·l is egy ir§nyba mutatnak, akkor ®rzik mŤkºdŖnek az inkl¼zi·t, ha az int®zm®nyi 

felt®telek (t§mogat· vezetŖi attitŤd, rugalmas tanul§sszervez®s, el®rhetŖ szakemberek) 

tal§lkoznak a tan§rok erŖss®galap¼, digit§lis kih²v§sokra is ®rz®keny szerepfelfog§s§val ®s a 

csal§dokkal val· partneri egy¿ttmŤkºd®ssel. 
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SzerzŖ(k): Katon§n® GyºnyºrŤ Kl§ra Ida Moln§r Gyºrgy, K§pl§r-Kod§csy Kinga 

Absztrakt c²me: A prompt engineering digit§lis kompetencia szerepe ®s hat§sa a generat²v 

MI haszn§lat§ban 

Kulcsszavak: prompt engineering, generat²v mesters®ges intelligencia, nagy nyelvi modell, 

digit§lis pedag·gia 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  A generat²v mesters®ges intelligencia technol·gi§k dinamikus t®rnyer®se az 

oktat§si kºrnyezetben ¼j kompetenci§k megjelen®s®t eredm®nyezte a digit§lis pedag·gia 

keretein bel¿l. A nagy nyelvi modellek hat®kony haszn§lat§t nagym®rt®kben befoly§solja a 

felhaszn§l· kognit²v, nyelvi ®s metakognit²v kompetenci§ja. A prompt engineering k®szs®ge a 

gondolkod§s struktur§l§s§t, a c®lir§nyos nyelvhaszn§latot ®s az iterat²v gondolkod§st ºtvºzŖ 

ºsszetett digit§lis kompetenciak®nt ®rtelmezhetŖ. Az elŖad§s hipot®zise, hogy a generat²v MI-

vel folytatott interakci· sor§n a prompt ²r§sa a nyelv funkcion§lis §trendezŖd®sek®nt jelenik 

meg. A prompt ebben a kontextusban nem egyszerŤ input, hanem olyan nyelvi forma, 

amelyben a felhaszn§l· k®rd®sek, instrukci·k ®s visszacsatol§sok r®v®n struktur§lja saj§t 

gondolkod§s§t. A nyelv szerepe elmozdul az inform§ci·kºzl®s felŖl az instru§l· ®s reflekt²v 

mŤkºd®s ir§ny§ba. A prompt²r§s ez§ltal olyan kognit²v folyamatk®nt ²rhat· le, amelyben 

kiemelt szerepet kap a k®rd®salkot§s, az instru§l§s ®s a metakognit²v kontroll (Singh et al., 

2025). Az elemz®s elm®leti keret®t Walter J. Ong sz·belis®g ®s ²r§sbelis®g modellje (Ong, 

1982), valamint Bal§zs G®za harmadlagos besz®dre ®s ²r§sra vonatkoz· megkºzel²t®se 

(Bal§zs, 2024) adja. E keretek ºsszekapcsol§s§val meghat§roz§sra ker¿lt a prompt²r§s sor§n 

l®trejºvŖ szºvegt²pus helye a modellben. A modell kiterjeszt®s®vel a nyelv visszanyeri eredeti 

teremtŖ funkci·j§t, mivel a prompt input minden esetben outputot eredm®nyez.Az ezzel 

kapcsolatos vizsg§lat kvalitat²v, elm®letiïkoncepcion§lis megkºzel²t®sben (Jaakkola, 2020) 

c®lzott integrat²v irodalmi §ttekint®sen alapszik (Snyder, 2019) ®s reflekt²v pedag·giai 

®rtelmez®sre, valamint elŖzetesen kijelºlt elemz®si szempontok ment®n v®gzett 

tartalomelemz®sre t§maszkodva vizsg§lja a prompt²r§s nyelvi, kognit²v ®s pedag·giai 

dimenzi·it. Az integrat²v irodalmi §ttekint®s m·dszer®nek alkalmaz§sa a relev§ns forr§sok 

ºsszevet®s®re ®s fogalmi szint®zis®re ir§nyul, m²g a reflekt²v ®rtelmez®s az oktat§si gyakorlat 

tapasztalatainak konceptu§lis feldolgoz§s§t szolg§lja. Az elemz®s a nyelv funkci·v§ltoz§s§ra, 

a prompt²r§s kognit²v ®s metakognit²v folyamataira, valamint a megjelenŖ pedag·giai 

implik§ci·ira f·kusz§l. A digit§lis kompetenci§k folyamatos fejleszt®se elengedhetetlen, hogy 

l®p®st tartsunk a technol·gia fejlŖd®s®vel (Moln§r &amp; Nagy, 2025), k¿lºnºs tekintettel a 

prompt engineering k®szs®g®re. ElsŖdleges szerephez jut ez§ltal a kritikai gondolkod§s, amely 

k®pess® tesz az ismeretek ºsszevet®s®re, viszonyok meghat§roz§s§ra ®s kºvetkeztet®s 

levon§s§ra (K§pl§r-Kod§csy, 2013). Az eredm®nyek r§mutatnak arra, hogy a prompt 

engineering olyan ºn§ll· nyelvi pontoss§gon alapul· komplex digit§lis kompetenciater¿let, 

amelyben kiemelt szerepet kap az algoritmikus szkepticizmus ®s az iterat²v 

probl®mamegold§s. A kutat§s megerŖs²ti a kritikai gondolkod§s fontoss§g§t ®s a felmer¿lŖ 

pedag·giai v§ltoz§sokat. Az eredm®nyek kºzvetlen¿l hasznos²that·k a digit§lis pedag·giai 

gyakorlat meg¼j²t§s§ban ®s a generat²v MI oktat§si integr§ci·j§ban. 
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SzerzŖ(k): Katonka S§ra Mikl·di Simon Zs·fia 

Absztrakt c²me: Ćldozathib§ztat· attitŤdºk vizsg§lata a p§rkapcsolati erŖszak t§rsadalmi 

meg²t®l®s®ben 

Kulcsszavak: p§rkapcsolati erŖszak; §ldozathib§ztat§s; erŖszak meg²t®l®se; t§rsadalmi 

attitŤdºk 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  Ćldozathib§ztat· attitŤdºk vizsg§lata a p§rkapcsolati erŖszak t§rsadalmi 

meg²t®l®s®ben 

Katonka Fruzsina S§ra, Mikl·di-Simon Zs·fia 

A p§rkapcsolati erŖszak t§rsadalmi meg²t®l®se kulcsszerepet j§tszik annak felismer®s®ben, 

®rtelmez®s®ben ®s hat®kony kezel®s®ben. A t§rsadalmi attitŤdºk nemcsak az §ldozatok 

seg²ts®gk®r®s®re, hanem a kºrnyezet reakci·ira ®s az int®zm®nyi v§laszokra is jelentŖs hat§st 

gyakorolnak. Jelen kutat§s c®lja az §ldozathib§ztat· attitŤdºk mint§ban val· felt§r§sa, 

valamint az ezek ment®n kirajzol·d· attitŤdprofilok azonos²t§sa volt kvantitat²v k®rdŖ²ves 

m·dszer alkalmaz§s§val. A vizsg§latban 101 fŖ vett r®szt, az adatfelv®tel online form§ban 

tºrt®nt, amely lehetŖv® tette a sz®lesebb kºrŤ el®r®st ®s az anonimit§s biztos²t§s§t. 

Az attitŤdºk m®r®s®re egy 49 t®telbŖl §ll· valid§lt, Likert-sk§l§n ®rt®kelt k®rdŖ²vet 

alkalmaztunk, amely megfelelŖ megb²zhat·s§got mutatott (Cronbach-Ŭ = 0.85). Az adatok 

elemz®se sor§n klaszterelemz®st v®gezt¿nk, amely n®gy j·l elk¿lºn²thetŖ attitŤdcsoportot 

azonos²tott: (1) ambivalens, §ldozathib§ztat·, (2) normakºvetŖ inkonzisztens, (3) erŖszakot 

normaliz§l·, valamint (4) erŖszakot egy®rtelmŤen elutas²t· klaszter. Az egyszempontos 

varianciaanal²zis szignifik§ns k¿lºnbs®get mutatott a klaszterek kºzºtt az attitŤdindex ment®n 

(F(3,86) = 30.58, p &lt; .001, ɖĮ = .52), ami a csoportok mark§ns elk¿lºn¿l®s®t jelzi. 

Az eredm®nyek alapj§n a b§ntalmaz§st elfogad· attitŤd ºsszess®g®ben alacsony szinten van 

jelen a mint§ban, ugyanakkor bizonyos csoportokban megfigyelhetŖ az erŖszak r®szleges 

legitimiz§l§sa ®s az §ldozathib§ztat§s k¿lºnbºzŖ form§inak fennmarad§sa. K¿lºnºsen a 

kºztes klaszterek eset®ben mutatkozik ambivalencia ®s helyzetf¿ggŖ meg²t®l®s, ami arra utal, 

hogy az attitŤdºk nem egys®gesek, hanem kontextusf¿ggŖen v§ltozhatnak. Ez a kettŖss®g 

kih²v§st jelent a prevenci·s ®s intervenci·s programok tervez®se sor§n. 

A kutat§s r§mutat arra, hogy b§r az erŖszakkal szembeni elutas²t§s domin§ns, az attitŤdºk 

heterogenit§sa indokolja a c®lzott prevenci·s ®s ®rz®keny²tŖ programok sz¿ks®gess®g®t, 

k¿lºnºs tekintettel az §ldozathib§ztat§s csºkkent®s®re ®s a t§rsadalmi felelŖss®gv§llal§s 

erŖs²t®s®re. Emellett fontos lenne a jºvŖbeni kutat§sokban nagyobb ®s reprezentat²vabb 

mint§k alkalmaz§sa, valamint a demogr§fiai ®s pszichol·giai h§tt®rt®nyezŖk m®lyebb 

vizsg§lata annak ®rdek®ben, hogy pontosabb k®pet kapjunk az attitŤdºk alakul§s§r·l ®s 

befoly§sol· t®nyezŖirŖl. 
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SzerzŖ(k): Kattein-Porn·i Rita  

Absztrakt c²me: A j·l-l®t form§l§sa az oktat§sban: gener§ci·s n®zŖpontok, digit§lis eszkºzºk 

®s ®rzelmi fejlŖd®s a Tan§ri P§lya¼jraorient§ci·s Motiv§ci·s Modell (TPMM) keret®ben 

Kulcsszavak: motiv§ci·s dimenzi·k, Tan§ri P§lya¼jraorient§ci·s Motiv§ci·s Modell, ®rzelmi 

intelligencia, j·l-l®t 

Szakoszt§ly: Szakk®pz®s-pedag·giai ®s szakmai tan§rk®pz®si szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az elŖad§s a hallgat·i j·l-l®t k®rd®s®t vizsg§lja a felsŖoktat§s ®s a felnŖttk®pz®s 

kontextus§ban, a Tan§ri P§lya¼jraorient§ci·s Motiv§ci·s Modell (TPMM) elm®leti keret®re 

®p²tve. A TPMM a klasszikus FIT-Choice ®s elv§r§s-®rt®k modellek kvalitat²v 

¼jra®rtelmez®sek®nt hat motiv§ci·s dimenzi· ment®n ²rja le a tan§ri p§ly§ra l®p®s ®s p§ly§n 

marad§s folyamatait: (1) k¿lsŖ felt®telek ®s korl§tok, (2) ®rzelmi ®s ºnreflekt²v mot²vumok, 

(3) ®rt®korient§lt hivat§sszeml®let, (4) tanul§s ®s szakmai fejlŖd®s, (5) ®let¼t-¼jraorient§ci·, 

valamint (6) t§rsadalmi kontextus ®s kr²zishelyzetek. (Kattein-Porn·i 2025; Paksi-Schmidt- 

Magi- Eisinger- Felvinczi 2015.) 

A kutat§s empirikus alapj§t 187 fŖ, m®rnºktan§r, kºzgazd§sztan§r k®pz®sekre jelentkezŖ 

hallgat·k motiv§ci·s leveleinek kvalitat²v elemz®se adja, amely kieg®sz¿l reflekt²v oktat·i 

tapasztalatokkal ®s pedag·giai gyakorlatok vizsg§lat§val. Az elemz®s dedukt²v-indukt²v 

megkºzel²t®sben, tematikus k·dol§ssal tºrt®nt, lehetŖv® t®ve a motiv§ci·s dimenzi·k m®lyebb 

®rtelmez®s®t ®s ºsszef¿gg®seik felt§r§s§t. (Kanczn®-Porn·i 2023; Watt, H. M. G. - 

Richardson, P. W. 2007; Kattein-Porn·i 2025) 

A kutat§s kiindul·pontj§t az a felismer®s k®pezi, hogy a Y ®s Z gener§ci· tanul§si 

saj§toss§gai, valamint a digit§lis tanul§si kºrnyezetek expanzi·ja struktur§lis ®s m·dszertani 

kih²v§sok el® §ll²tj§k a tan²t§si-tanul§si folyamatokat. Ezzel p§rhuzamosan a pszichol·giai 

j·ll®t szerepe is fel®rt®kelŖdik, mivel meghat§roz· t®nyezŖk®nt jelenik meg egyr®szt a 

tanul§si eredm®nyess®g, m§sr®szt a pedag·gusp§ly§n val· tart·s megmarad§s szempontj§b·l. 

A TPMM keretrendszere lehetŖs®get ad annak ®rtelmez®s®re, hogy a j·l-l®t mik®nt 

kapcsol·dik k¿lºnºsen az ®rzelmi ®s ºnreflekt²v dimenzi·hoz, az ®rt®kalap¼ 

hivat§s®rtelmez®shez, valamint az ®let¼t-¼jraorient§ci·s dºnt®sekhez.  

Az elemz®s f·kusz§ban olyan pedag·giai megold§sok §llnak, amelyek a digit§lis 

eszkºzhaszn§latot ®s az ®rzelmi kompetenciafejleszt®st integr§lt m·don alkalmazz§k. Kiemelt 

p®ldak®nt jelenik meg a Padlet alkalmaz§sa, amely a kooperat²v ®s reflekt²v tanul§s 

t§mogat§s§ra szolg§l, valamint az EQducation projekt, amely j§t®kos, ®rzelemf·kusz¼ 

feladatokon kereszt¿l j§rul hozz§ az ®rzelmi intelligencia fejleszt®s®hez. 

Az eredm®nyek azt mutatj§k, hogy a digit§lis eszkºzºk ®s az ®rzelmi kompetenciafejleszt®s 

ºsszehangolt alkalmaz§sa erŖs²ti a tanul·i bevon·d§st, jav²tja a tan§r-di§k kapcsolatok 

minŖs®g®t, ®s hozz§j§rul a tanul§si kºrnyezet pszichol·giai biztons§g§nak kialak²t§s§hoz. A 

TPMM dimenzi·i ment®n ®rtelmezve a j·l-l®t nem csup§n kimeneti t®nyezŖk®nt jelenik meg, 

hanem a tan§ri motiv§ci·, identit§s ®s p§ly§n marad§s egyik kºzponti szervezŖelemek®nt. 

Az elŖad§s hozz§j§rul a j·l-l®t kºzpont¼ pedag·gia elm®leti ®s gyakorlati ¼jra®rtelmez®s®hez, 

®s konkr®t p®ld§kon kereszt¿l mutatja be, hogyan alak²that· ki olyan tanul§si kºrnyezet, 

amely t§mogatja a 21. sz§zadi tanul·k ®s oktat·k ment§lis j·ll®t®t, motiv§ci·j§t ®s ®rzelmi 

fejlŖd®s®t. 

2019. ®vi LXXX. tºrv®ny a szakk®pz®srŖl https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1900080.tv 

Letºlt®s ideje: 2026. 04. 07. 
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SzerzŖ(k): Keresztes Gyºrgy  

Absztrakt c²me: A ford²tott neh®zs®gi ²vŤ pedag·giai modell pontos²t§sa a Chess.com 

platformon szerzett gyakorlati tapasztalatok alapj§n 

Kulcsszavak: ford²tott neh®zs®gi ²v; Chess.com; gamifik§ci·; idŖskori tanul§s; digit§lis 

j§t®kpedag·gia 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  Egy kor§bbi tanulm§nyban (Keresztes, 2026) a szerzŖ elm®leti-m·dszertani 

kutat§sm·dszertani keretet javasolt a sakkt§bla-alap¼ logikai j§t®kok idŖskori pedag·giai 

alkalmaz§s§nak vizsg§lat§ra: a ford²tott neh®zs®gi ²vŤ pedag·giai modellt. A modell a 

gyermek sakkpedag·gi§ban alkalmazott, fokozatosan nehezedŖ tanul§si strukt¼ra tudatos 

megford²t§s§ra ®p¿l, ®s h§rom pedag·giai szintet k¿lºn²t el az idŖskori kognit²v 

§llapotv§ltoz§shoz igazodva: a struktur§lt komplexit§s, a struktur§lt egyszerŤs²t®s ®s a 

kapcsol·d§s pedag·gi§j§nak szintj®t. Az elm®leti megalapoz§sn§l felmer¿lt, hogy a modell 

hogyan viselkedik val·s digit§lis tanul§si kºrnyezetben, ®s ez alapj§n milyen pontokon szorul 

korrekci·ra, §rnyal§sra vagy kieg®sz²t®sre. 

Jelen tanulm§ny c®lja a ford²tott neh®zs®gi ²v kutat§si keretrendszer®nek pontos²t§sa ®s ¼j 

n®zŖpontokkal val· gazdag²t§sa a Chess.com platformon szerzett gyakorlati tapasztalatok 

alapj§n. A Chess.com a vil§g legnagyobb online sakkplatformja, amely ºsszetett gamifik§ci·s 

elemrendszert mŤkºdtet: Glicko-1 alap¼ dinamikus rangsorol§s, adapt²v botok, neh®zs®gi 

szintekre bontott taktikai feladv§nyrendszer, coach botok, teljes²tm®nybadge-ek ®s szoci§lis 

funkci·k. A szerzŖ saj§t, tºbb®ves sakkoktat·i ®s 40 ®ves j§t®kosi tapasztalata alapj§n, az idŖs 

felhaszn§l·k digit§lis sakkviselked®s®nek rendszeres megfigyel®s®re t§maszkodva veti ºssze 

a ford²tott ²v modellj®nek elm®leti feltev®seit a platform §ltal k²n§lt val·s tanul§si 

helyzetekkel. 

A kutat§s h§rom k®rd®skºrre f·kusz§l: 1) A Chess.com gamifik§ci·s elemei (adapt²v botok, 

puzzle-rendszer, rangsorol§s, szoci§lis funkci·k) milyen pontokon t§masztj§k al§, ®s milyen 

pontokon k®rdŖjelezik meg a ford²tott neh®zs®gi ²v modellj®nek eredeti feltev®seit? 2) A 

platformon megfigyelt idŖskori j§t®kviselked®si mint§zatok (²gy a j§t®kidŖ fokozatos 

nºvel®se, a kiegyens¼lyozott ellenfelek keres®se, az eredm®nyroml§sra adott adapt²v 

v§laszok) milyen ¼j szempontokat k²n§lnak a modell pedag·giai szintjeinek pontos²t§s§hoz? 

3) A gamifik§ci· mely elemei (k¿lºnºsen a dinamikus neh®zs®g§ll²t§s, az azonnali 

visszacsatol§s ®s a szoci§lis interakci·) v§lhatnak a ford²tott neh®zs®gi ²v modellj®be 

szervesen integr§lhat· pedag·giai eszkºzºkk®? 

A kutat§s m·dszere reflex²v elemz®s: a szerzŖ saj§t Chess.com-os tapasztalatait (a sakkoktat·i 

tev®kenys®g, a kºrnyezet®ben ®lŖ idŖs j§t®kosok megfigyel®se, valamint a platform 

gamifik§ci·s mechanik§j§nak ismerete alapj§n) szembes²ti a ford²tott ²v modellj®nek elm®leti 

strukt¼r§j§val. Az elemz®s a gamifik§ci· szakirodalm§ra (Koivisto &amp; Hamari, 2019), az 

idŖskori tanul§s gerontag·giai megkºzel²t®seire (Formosa, 2012) ®s a sakk idŖskori kognit²v 

hat§sainak kutat§saira (Lillo-Crespo et al., 2019) t§maszkodik. 

Az elŖzetes tapasztalatok tºbb ponton §rnyalj§k az eredeti modellt. A Chess.com adapt²v 

botrendszere r§mutat, hogy a dinamikus neh®zs®g§ll²t§s (amely az eredeti modellben nem 

szerepelt kellŖen hangs¼lyosan) az I. szint (struktur§lt komplexit§s) pedag·giai 

fenntarthat·s§g§nak kulcseleme lehet, nem csup§n technikai funkci·. A platformon 

megfigyelt idŖskori viselked®si mint§zatok, pl. a j§t®kidŖ-menedzsment mint tudatos 

kompenz§ci·s strat®gia, a modell horizont§lis dimenzi·j§nak bŖv²t®s®t indokolj§k az 

idŖkezel®s kateg·ri§j§val. A szoci§lis gamifik§ci·s elemek (klubok, csoportos j§t®k) 

vizsg§lata arra h²vja fel a figyelmet, hogy a III. szint (kapcsol·d§s pedag·gi§ja) nem csup§n 
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az egyszerŤs²tett j§t®kokhoz kºtŖdik, ®s a platform kºzºss®gi funkci·in kereszt¿l m§r az I. - 

II. szinten is megjelenhet ï a modell szintjei teh§t nem kiz§r·lag vertik§lisan, hanem 

horizont§lisan is §tj§rhat·k. A puzzle-rendszer progressz²v logik§ja ezzel szemben r§vil§g²t 

arra, hogy a jelenlegi digit§lis kºrnyezet a II. szint (struktur§lt egyszerŤs²t®s) pedag·giai 

ig®nyeit nem szolg§lja ki: a neh®zs®gi regresszi· lehetŖs®ge hi§nyzik. 

A tanulm§ny a tapasztalatok alapj§n pontos²tott modellv§ltozatot javasol, ®s kijelºli a tov§bbi 

kvalitat²v kutat§s ir§nyait: az idŖskori digit§lis sakkviselked®s c®lzott megfigyel®ses 

vizsg§lat§t, a gamifik§ci·s elemek adapt²v pedag·giai hat§s§nak felt§r§s§t, valamint az 

idŖsbar§t digit§lis sakk-kºrnyezet tervez®si elveinek kidolgoz§s§t. A kutat§s jelentŖs®ge, hogy 

a ford²tott neh®zs®gi ²v kor§bban kiz§r·lag elm®leti modellj®t a digit§lis val·s§g 

tapasztalataival szembes²ti, ®s ez§ltal mind a modell ®rv®nyess®g®t, mind alkalmaz§si 

lehetŖs®geit kºzelebb hozza a pedag·giai gyakorlathoz. 

Irodalom: 
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SzerzŖ(k): K®ri Katalin  

Absztrakt c²me: Pedag·giai moderniz§ci· vagy politikai asszimil§ci·? Az 1879-es XVIII. 

tºrv®ny a k®pviselŖh§zi vit§k ®s a N®ptan²t·k Lapja t¿kr®ben 

Kulcsszavak: N®ptan²t·k Lapja, nemzet®p²t®s, magyaros²t§s, 1879:XVIII. tºrv®ny, 

pedag·giai moderniz§ci· 

Szakoszt§ly: Nevel®stºrt®neti ®s ºsszehasonl²t· nevel®studom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  Magyarorsz§gon 1879-ben, Trefort Ćgoston kultuszminiszters®ge alatt sz¿letett 

meg a XVIII. tºrv®nycikk a magyar nyelv kºtelezŖ tan²t§s§r·l. Ezzel a tºrv®nnyel Trefort 

c®lja nem az erŖszakos magyaros²t§s volt, hanem az §llami egys®g megteremt®se. Đgy v®lte, a 

kºzºs nyelv a modern polg§ri §llam ®s a gazdas§gi fejlŖd®s fontos alapfelt®tele. Ez a tºrv®ny 

ind²totta el azt a folyamatot, amely a kiegyez®s ut§ni Magyarorsz§got egy egys®gesebb 

kultur§lis ®s nyelvi kºzºss®gg® igyekezett form§lni. A Trefort-korszak Ămagyaros²t§siò 

politik§ja teh§t ¼gy ®rtelmezhetŖ, mint egy pedag·giai misszi· a soksz²nŤ, tºbbnemzetis®gŤ 

lakoss§g egys®ges politikai kºzºss®gbe tºrt®nŖ integr§l§s§ra. A korabeli forr§sok, p®ld§ul a 

sajt· anyagai vizsg§lat§val megfigyelhetj¿k, hogyan haszn§lta fel az §llam az oktat§si 

diskurzust a nemzeti identit§s, valamint a vid®ki, tºbbnyelvŤ kºrnyezet gyakorlati kih²v§sai 

kºzºtti fesz¿lts®gek felold§s§ra (V.º.: Hobsbawm, 1990). M²g a korm§nyzat a moderniz§ci· 

®s a hazaszeretetre nevel®s eszkºzek®nt tekintett a tºrv®nyre, a magyarorsz§gi nemzetis®gek 

bizalmatlanul fogadt§k, sokan az auton·mi§juk elleni t§mad§snak ®s a beolvaszt§s elsŖ 

l®p®s®nek ®rezt®k. A kutat§s f·kusz§ban, Ernest Gellner (1983) ®s Eugen Weber (1976) 

elm®leti kereteire t§maszkodva, az §ll, hogy mik®nt jelent meg az §llami ir§ny²t§s¼ nyelvi 

homogeniz§ci· egyszerre szakmai szempontb·l sz¿ks®ges l®p®sk®nt ®s a nemzet®p²t®s 

eszkºzek®nt. Az elŖad§s egyr®szt a tºrv®nycikk tartalm§t, az elfogad§s§val kapcsolatos 

parlamenti vit§k pro ®s contra ®rveit mutatja be. F·kuszba emeli tov§bb§ a jogszab§lyt kºvetŖ 

hivatalos pedag·giai diskurzus ®rvk®szlet®nek fŖbb fogalmait ®s elemeit, a korm§nyzati 

t§mogat§s¼, hetente megjelenŖ szaklap, a N®ptan²t·k Lapja 

 1879-ben kiadott sz§mai cikkanyag§nak manu§lis kvalitat²v tartalomelemz®s®vel. Az 

adatkezel®s egy struktur§lt digit§lis kutat§si napl·ban (Microsoft Excel) tºrt®nt, amelyben 

minden cikk egyedi azonos²t·t (ID) kapott, ®s egy elŖre meghat§rozott k·drendszer alapj§n 

ker¿lt kategoriz§l§sra. Ez a t§bl§zatalap¼ megkºzel²t®s lehetŖv® tette a kulcsfontoss§g¼ 

id®zetek szisztematikus rendszerez®s®t, elŖseg²tve a tematikus szint®zist a vizsg§lt ®vben. A 

k·dol§si folyamat sor§n h§rom fŖ diskurzust²pust azonos²tottunk: a Ămagyaros²t§siò folyamat 

professzionaliz§l·d§s§t, a magyar nyelvnek, mint a t§rsadalmi mobilit§s Ăciviliz§ci·sò 

elŖfelt®tel®nek ideol·giai konstrukci·j§t, valamint a tºbbnyelvŤ kºrnyezetben dolgoz· vid®ki 

pedag·gusok gyakorlati kih²v§sait. Eredm®nyeink r§vil§g²tanak a hivatalos retorik§ban rejlŖ 

ellentmond§sra: a N®ptan²t·k Lapja 

 diskurzusa ellentmond§st mutat a pedag·giai moderniz§ci· ®s a politikai asszimil§ci· kºzºtt. 

EgyfelŖl a Ăterm®szetes m·dszerò (direkt m·dszer) n®pszerŤs²t®se a magyar nyelv tan²t§s§ban 

progressz²v elmozdul§st jelentett a sz§raz, nyelvtankºzpont¼ oktat§st·l a kommunikat²v 

kompetencia fejleszt®se fel®, ami ºsszhangban §llt a korabeli eur·pai oktat§si reformokkal. 

M§sfelŖl ez a m·dszertani Ăprofesszionalizmusò a kºzpontos²tott nemzet®p²t®si program 

eszkºzek®nt szolg§lt. A magyar esetet sz®lesebb eur·pai ºsszehasonl²t· perspekt²v§ba 

helyezve az elŖad§s hozz§j§rul annak a meg®rt®s®hez, mik®nt mŤkºdtek a 19. sz§zadi 

iskolarendszerek a nemzeti identit§s®p²t®s k¿zdŖtereik®nt a tºbbnemzetis®gŤ r®gi·kban. A 

vit§k, erŖfesz²t®sek ellen®re ugyanakkor az is igazolhat·, hogy a tºrv®ny v®grehajt§sa nem 

teljesen val·sult meg. A t®ma eddigi ®s tov§bbi kutat§sa amiatt fontos, mert ezeknek a 19. 

sz§zadi nyelvpolitik§knak az ºrºks®ge ma is ott rejlik a kºz®p-eur·pai r®gi· oktat§si 

m®lt§nyoss§gr·l ®s nyelvi jogokr·l sz·l· vit§inak a h§tter®ben. 
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SzerzŖ(k): Kert®sz Zs·fia N·ra  

Absztrakt c²me: Kih²v§sok ®s fejlesztŖ strat®gi§k az integr§lt oktat§sban az SNI-tanul·k 

t§mogat§s§ra a tan²t·k n®zŖpontj§b·l 

Kulcsszavak: saj§tos nevel®si ig®ny, tan²t·k, integr§lt oktat§s 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  A SNI-gyermekek sz§ma az ut·bbi ®vekben nagy emelked®st mutatott, mely 

komoly h§tr§nyt jelenhet az oktat§s sor§n, mind di§k, mint pedag·gusi szempontb·l. Ez®rt a 

felmer¿lŖ probl®m§kkal mindenk®ppen sz¿ks®ges foglalkozni, ®s megold§si lehetŖs®geket 

tal§lni, felk²n§lni a tanul·k sz§m§ra. A szakirodalom is kit§g²tja a teret k¿lºnbºzŖ eszkºzºk 

haszn§lat§val a tan·r§n ®s az otthoni tanul§s sor§n, mellyel biztos²that· az es®lyegyenlŖs®g, 

ak§r felz§rk·ztat· foglalkoz§sok, vagy differenci§lt oktat§s alkalmaz§s§val. Az 

mindenk®ppen meg§llap²that·, hogy v§ltoztat§sra van sz¿ks®g. Figyelembe kell venni a 

modern pedag·gia lehetŖs®geit, a fejlett oktat§si lehetŖs®geket, hogy a tan²t§s sor§n kellŖ 

motiv§ci·t, a tanul§si neh®zs®gekhez igazod· kih²v§sokat t§masszunk a di§koknak.Ezek 

ismeret®ben a k¿lºnbºzŖ eszkºzºk tan·rai haszn§lat§nak vizsg§lata indokolt, fŖk®nt a 

pedag·gus szemszºg®bŖl, hiszen a felt®telek adottak, a lehetŖs®gek kiakn§z§sa azonban 

visszafogott. Sz¿ks®ges felt§rni azokat a h§tr§ltat· t®nyezŖket, melyek akad§lyozz§k az egyes 

eszkºzºk napi, rutinszerŤ alkalmaz§s§t a tan²t§s sor§n, annak ismeret®ben, hogy a saj§tos 

nevel®si ig®nyŤ tanul·k oktat§sa fŖk®nt tºbbs®gi int®zm®nyekben tºrt®nik. Mi akad§lyozza a 

tan²t·kat ezek rendszeres beemel®s®re az ·rai munk§ba, rajtuk k²v¿l§ll· okok, vagy a 

szem®lyes motiv§ci·, a szaktud§s hi§nyzik, ®s van-e kapacit§suk, energi§juk a k¿lºnleges 

b§n§sm·dot ig®nylŖ gyermekek differenci§lt tan²t§s§ra.Kutat§somban kiz§r·lag als·s 

tan²t·kkal v®geztem, mivel a fiatal kori lemarad§s, amit okozhat ak§r csak az olvas§s 

neh®zs®ge, a k®sŖbbiekben hatv§nyozottan jelenhet meg a tanulm§nyok sor§n. A korai 

fejleszt®s sz¿ks®gess®ge miatt tºbbs®gi int®zm®nyek pedag·gusait k®rdeztem. A 

mintav®telez®s v®letlenszerŤ volt kapcsolati tŖk®re alapozva, majd h·labda m·dszerrel a m§r 

megk®rdezett int®zm®nyek, interj¼alanyok aj§nl§s§val, kiz§r·lag SNI gyermekeket oktat·k 

kºr®ben. Az adatgyŤjt®s f®lig struktur§lt interj¼s m·dszerrel k®sz¿lt, saj§t tervez®sŤ nyitott ®s 

z§rt k®rd®sekkel, hangrºgz²tŖ alkalmaz§s§val. A felm®r®sben a k¿lºnbºzŖ eszkºzºk 

ell§totts§g§ra ®s azok §llapot§ra f·kusz§ltam, tov§bb§ az SNI di§kokkal felmer¿lŖ 

neh®zs®gekre, valamint a specifikus fejlŖd®si lehetŖs®geikre. A feldolgoz§s ATLAS.ti 7 

sz§m²t·g®pes szoftver seg²ts®g®vel tºrt®nt.Az eredm®nyek alapj§n eszkºzell§totts§g 

tekintet®ben, az idŖ elŖrehaladt§val fejleszt®sekre, p·tl§sokra, innov§ci·ra lenne sz¿ks®g. 

Mark§ns probl®m§t jelent az SNI tanul·k kezel®se, motiv§ci·inak fenntart§sa, mely 

visszavezethetŖ a korl§tozottan haszn§lhat· eszkºzºkre is. A szakmai tov§bbk®pz®se sem 

megoldott, b§r sz§mos ter¿letrŖl el®rhetŖk, m®gis munkaszervez®si, tartalmi, okok miatt 

neh®zkes az ig®nybev®tele. A felz§rk·z§st fŖk®nt autodidakta m·don v®gzik, saj§t beszerz®sŤ 

szakkºnyvekbŖl.A kutat§s seg²ts®g lehet azon pedag·gusok sz§m§ra, akik bizonytalanok m®g 

a k¿lºnf®le eszkºzºk haszn§lat§nak bevezet®s®ben, azok hasznoss§g§val az integr§lt 

oszt§lyokban az SNI tanul·k r®sz®re, de tan§csul szolg§lhat azoknak is, akik ĂkezdŖkò a 

saj§tos nevel®si ig®nyŤ di§kok kezel®s®nek m·dszertan§ban. 

Szakirodalom: 

Kºzponti Statisztikai Hivatal. (2024). Oktat§si statsiztik§kBacskai, K., Dan, B. A., SzŤcs, T., 

S§vai-Ćtyin, R., Hrab®czy, A., Kov§cs, K. E., Ridzig, G., Kiss, D. M., &amp; Pusztai, G. 

(2023). Probl®m§k ®s megold§sok a saj§tos nevel®si ig®nyŤ di§kok tan§rai ®s sz¿lei kºzºtti 

egy¿ttmŤkºd®sben. Iskolakult¼ra, 33(9), 3ï29.Erd®lyi, A. (2019). Az IKT eszkºzºk hat§sa az 

·vod§skor¼ gyermekekre. Debreceni Egyetem.Bir·, K. (2017) KorszerŤ IKT eszkºzºk 

alkalmaz§sa az SNI- s tanul·k fejleszt®s®ben. Opus et Educatio, 4(3).V§g·-K¿rti, A., &amp; 
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SzerzŖ(k): Kir§ly Krisztina  

Absztrakt c²me: Tudatos technol·giahaszn§lat az idegennyelv-·r§kon 

Kulcsszavak: flow-elm®let, idegennyelv-oktat§s, nagy nyelvi modellek, pedag·giai 

innov§ci·, SAMR-modell 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  Korunk pedag·giai kih²v§sai t¼lmutatnak a digit§lis technol·gi§k tantermi 

integr§ci·j§n. A val·di pr·bat®telt a 21. sz§zadi nyelvtanul·k motiv§ci·j§nak fenntart§sa ®s a 

tanul§si hat®konys§guk nºvel®se jelenti (Canez, 2018). Az oszt§lytermi technol·giahaszn§lat 

ºnmag§ban v®ve azonban nem el®gs®ges a tanul·i auton·mia ®s a motiv§ci· hossz¼t§v¼ 

fenntart§s§hoz (Hattie, 2012), ez®rt indokolt olyan hathat·s m·dszertani ¼j²t§sok bevezet®se, 

amelyek v§laszt adnak a nyelvtanul·k tanul§si ig®nyeire.  

A kutat§s a nyelvpedag·gia, a digit§lis pedag·gia ®s a tanul§spszichol·gia relev§ns 

szakirodalm§ra, nevesen John Hattie meta-anal²ziseire, a SAMR-modellre ®s a flow-elm®letre 

®p¿l. 

Az 1200 meta-anal²ziseredm®ny®t ºsszegzŖ munk§j§ban Hattie a tanul·i teljes²tm®nyt 

befoly§sol· t®nyezŖkrŖl egy hat§sm®ret-rangsort §ll²tott fel. A tºbb mint 250 k¿lºnbºzŖ 

hat§st vizsg§l· elemz®s szerint az inform§ci·s ®s kommunik§ci·s technol·giai (IKT) 

eszkºzºk haszn§lata §ltal§ban a kºz®pmezŖnyben vagy a rangsor als·bb szegmens®ben 

jelenik meg. Ezzel ellent®tben a tan§ri hat®konys§g, a tan§r-di§k kapcsolat ®s a metakognit²v 

strat®gi§k sz§mottevŖ hat§st gyakorolnak a tanul·k eredm®nyess®g®re. 

A SAMR-modell (Puentedura, 2013) seg²ts®g®vel azonos²thatni tudjuk a technol·gia 

integr§ci·j§nak azon szintjeit, amelyek t¼lmutatnak az eszkºzºk tan§rkºzpont¼ 

felhaszn§l§s§n. A n®gy szintŤ modell ir§nymutat§sk®nt szolg§lhat a tanul§si folyamat 

sz¿ks®gszerŤ ®s m®lyrehat· §talak²t§s§hoz. A k®t magasabb szint, a m·dos²t§s (Modification) 

®s az ¼jra®rtelmez®s (Redefinition) teret enged az interkativit§snak ®s tanul·i szabads§gnak, 

®s elŖseg²theti a flow-®lm®ny kialakul§s§t is. 

Cs²kszentmih§lyi Mih§ly flow-elm®lete (1990) ®rtelm®ben az optim§lis tanul§si §llapot akkor 

jºn l®tre, amikor a tanul·k k®pess®gei ®s a feladatok neh®zs®gi szintje egyens¼lyban van. A 

folyamatban hangs¼lyos szerepet kap az azonnali visszacsatol§s is. A SAMR-modell eml²tett 

transzformat²v szintjei ®ppen ezeket a felt®teleket teremtik meg: §talak²tj§k a tanul§si 

folyamat form§j§t, minŖs®g®t ®s m®lys®g®t is. 

Jelen kutat§s arra keresi a v§laszt, hogy a mesters®ges intelligenci§ra t§maszkod· nagy nyelvi 

modellek elŖseg²thetik-e a sz¿ks®ges m·dszertani innov§ci·t, okozhatnak-e flow-§llapotot, 

illetve hogyan integr§lhat·k a mindennapi nyelvtan²t§si gyakorlatba. 

A tanulm§ny ¼jszerŤs®ge abban rejlik, hogy ºsszekapcsolja a felsorolt elm®leteket ®s 

gyakorlati ¼tmutat§st ny¼jt necsak nyelvtan§rok sz§m§ra a tanul·k motiv§lts§g§nak ®s 

®rdeklŖd®s®nek fenntart§sa ®rdek®ben. 

Kulcsszavak: 

 flow-elm®let, idegennyelv-oktat§s, nagy nyelvi modellek, pedag·giai innov§ci·, SAMR-

modell 
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motivation in the classroom. 
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SzerzŖ(k): Kis Annam§ria J·zsa Kriszti§n 

Absztrakt c²me: STRESS AND ANXIETY IN THE PRESCHOOL-SCHOOL 

TRANSITION: A NARRATIVE REVIEW OF RECENT EMPIRICAL STUDIES 

Kulcsszavak: stress; anxiety; school transition; school readiness; early childhood 

Szakoszt§ly: Koragyermekkori nevel®s szakoszt§ly 

Absztrakt:  The transition from preschool to school is a particularly sensitive developmental 

period, often accompanied by elevated levels of stress and anxiety. Although an increasing 

number of studies have examined their role in childrenôs school adjustment, the evidence 

remains fragmented and the methodological approaches are diverse. The aim of this study is 

to identify major research trends, commonly applied methods, key findings, and under-

researched areas through a narrative review of recent empirical studies selected from major 

academic databases on the basis of predefined inclusion criteria. Recent research highlights 

the multidimensional nature of childhood anxiety and points to the importance of assessment 

frameworks that capture not only symptoms but also daily functioning and multiple sources of 

information (Krause et al., 2021). Longitudinal evidence shows that children differ 

considerably in their stress sensitivity and coping patterns during the transition period. 

Cortisol levels measured in the first week of school predict later anxiety symptoms, whereas 

supportive social relationships appear to function as important protective factors (Leblond et 

al., 2023, 2026). Empirical findings also indicate that physiological stress is closely related to 

childrenôs academic and social competencies. Lower reading performance and weaker social 

skills are associated with higher stress levels, particularly among girls (J»gi et al., 2022), 

while prolonged academic stress may impair inhibitory control, thereby hindering cognitive 

processes essential for learning (Yang et al., 2026). Cultural and contextual factors also shape 

the transition process. Qualitative evidence suggests that parents can actively support 

adaptation by responding sensitively to childrenôs emotional needs and by structuring 

everyday learning experiences in developmentally supportive ways (Liu et al., 2026). 

Intervention studies further indicate that anxiety during school entry can be reduced through 

targeted support; for example, animal-assisted pedagogical programmes have shown 

promising effects on childrenôs emotional adjustment (Iv§ncsik et al., 2025). At a broader 

level, epidemiological data point to a growing burden of childhood anxiety in several regions, 

underlining the wider relevance of the issue (Zhang et al., 2026). Overall, the reviewed 

studies confirm that stress and anxiety are key factors in successful school adjustment and 

suggest that early identification, emotionally supportive classroom and family environments, 

and targeted transition practices may substantially improve childrenôs adaptation to school. 

The research is supported by the Hungarian Academy of Sciences Public Education 

Development Research Program. 
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SzerzŖ(k): Kocsis Zs·fia F®nyes Hajnalka, Pusztai Gabriella 

Absztrakt c²me: Kooperat²v, oktat§si t§rsasj§t®k fejleszt®se a sz¿lŖi bevon·d§ssal 

kapcsolatos partners®gkºzpont¼ attitŤdºk erŖs²t®s®re 

Kulcsszavak: t§rsasj§t®k, t§rsasj§t®k fejleszt®s, sz¿lŖi bevon·d§s, pedag·gusk®pz®s, 

hat§sm®r®s 

Szakoszt§ly: Oktat§sszociol·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A sz¿lŖi bevon·d§s az iskolai eredm®nyess®g ®s a tanul·i j·ll®t egyik 

meghat§roz· t®nyezŖje, amelyet sz§mos nemzetkºzi kutat§s hangs¼lyoz. Ennek ellen®re a 

pedag·gusk®pz®sben e ter¿let gyakran elsŖsorban elm®leti megkºzel²t®sben jelenik meg, 

mikºzben a hallgat·k korl§tozott lehetŖs®get kapnak a sz¿lŖkkel val· egy¿ttmŤkºd®s 

komplex, gyakorlati helyzeteinek megtapasztal§s§ra. A kutat§s t®mav§laszt§s§t ez a hi§ny 

indokolja. A fejleszt®s elm®leti keret®t a sz¿lŖi bevon·d§s ®s a csal§dïiskola partners®g 

modelljei (Epstein, 2010; Smit et al., 2007), valamint a t§rsasj§t®kok oktat§si alkalmaz§s§ra 

vonatkoz· szakirodalma adja (Brydges &amp; Dembinski, 2019; Frossard et al., 2012; 

Cosimini &amp; Collins, 2023). 

A kutat§s c®lja egy kooperat²v mechanik§ra ®p¿lŖ oktat§si c®l¼ t§rsasj§t®k (K.¥.SZ.I.) 

fejleszt®se ®s hat§svizsg§lata volt, amely t§mogatja a pedag·gusok ®s pedag·gushallgat·k 

partners®gkºzpont¼ attitŤdjeinek fejlŖd®s®t a sz¿lŖi bevon·d§s ter¿let®n. A kutat§s fŖ 

k®rd®se, hogy a t§rsasj§t®k milyen m®rt®kben j§rul hozz§ a r®sztvevŖk attitŤdjeinek, 

szeml®let®nek ®s egy¿ttmŤkºd®si k®szs®geinek form§l§s§hoz, illetve milyen k¿lºnbs®gek 

figyelhetŖk meg a pedag·gushallgat·k ®s gyakorl· pedag·gusok kºzºtt. 

A fejleszt®s iterat²v m·don val·sult meg. A m·dszertan vegyes m·dszerŤ megkºzel²t®st 

alkalmazott: k®rdŖ²ves adatfelv®telt (Likert-sk§l§s ®s nyitott k®rd®sek), valamint elŖ- ®s 

ut·m®r®st az attitŤdv§ltoz§s vizsg§lat§ra. A kutat§sban ºsszesen 116 fŖ (54 tan§rjelºlt ®s 62 

pedag·gus) vett r®szt facilit§lt j§t®kszekci·k keret®ben. Az adatelemz®s nemparam®teres 

statisztikai elj§r§sokkal tºrt®nt, kieg®sz²tve a nyitott k®rd®sekre ®rkezett v§laszok 

tartalomelemz®s®vel. 

Az eredm®nyek azt mutatj§k, hogy a t§rsasj§t®k-alap¼ beavatkoz§s szignifik§ns, pozit²v 

attitŤdv§ltoz§st eredm®nyezett, k¿lºnºsen a gyakorl· pedag·gusok kºr®ben. A r®sztvevŖk 

nagyobb m®rt®kben tekintett®k a sz¿lŖi bevon·d§st kºzºs szakmai felelŖss®gnek, ®s erŖsºdºtt 

a sz¿lŖk szerep®nek elismer®se az iskolai folyamatokban. A visszajelz®sek kiemelik a 

kooperat²v j§t®kmenet, a val·s§ghŤ szitu§ci·k ®s a kºzºs reflexi· jelentŖs®g®t a tanul§si 

folyamatban. Az ¼jszerŤs®g abban rejlik, hogy a kutat§s egy komplex, tºbbkomponensŤ 

m·dszertani eszkºzt ï t§rsasj§t®kot ®s pedag·giai k®zikºnyvet ï integr§l a pedag·gusk®pz®s 

gyakorlat§ba. 

A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge, hogy hozz§j§rul a t§rsasj§t®kok ®s a sz¿lŖi bevon·d§s 

pedag·giai diskurzus§nak ºsszekapcsol§s§hoz, m²g gyakorlati szempontb·l egy rugalmasan 

alkalmazhat· m·dszertani megold§st k²n§l. A fejlesztett eszkºz t§mogatja a kutat§salap¼ 

oktat§st, a reflekt²v tanul§st ®s a pedag·giai innov§ci·k terjed®s®t, k¿lºnºsen a 

pedag·gusk®pz®s ®s tov§bbk®pz®s ter¿let®n.Irodalom:Brydges, S., &amp; Dembinski, H. E. 
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SzerzŖ(k): K·ger Yvetta  

Absztrakt c²me: Az Ăºtvenes ®vekò ·voda¿gye a szem®lyes eml®kezetben 

Kulcsszavak: ·vodatºrt®net, "ºtvenes ®vek", oral history, fot·interj¼ 

Szakoszt§ly: Nevel®stºrt®neti ®s ºsszehasonl²t· nevel®studom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  A m¼lt saj§t hangj§n megsz·lal· egodokumentumok saj§tos form§ja az oral 

history, mint sz·beli tan¼s§gt®tel, mely az eml®kezetkutat§s elm®leti keret®ben ®rtelmezhetŖ. 

Amellett, hogy a visszaeml®kezŖk elbesz®l®seinek a m¼lt konstru§l§s§ban j§tszott szerepe ®s 

felhaszn§lhat·s§ga sz§mos dilemm§t vet fel a tudom§ny vil§g§ban, jelen kutat§s eset®ben az 

Ăºtvenes ®vekò ·voda¿gye ¼jabb jelent®sr®teg®nek felt§r§sa inspir§lta az oral history, mint 

szeml®letm·d, illetve forr§st²pus alkalmaz§s§t. Kieg®sz²theti az ºtvenes ®vek ·vodatºrt®net®t, 

seg²ts®g®vel komplexebb k®pet kaphatunk az ·vodai mindennapokr·l. Egy politikai 

ideol·gi§t·l terhes kor l®gkºr®t tanulm§nyozzuk, melynek meg²t®l®s®t az ut·kor §t®rt®kelte, 

ugyanis az eml®kez®s mindig a jelen horizontj§b·l ²r·dik (Gy§ni 2000; K§roly, 2007). Nem 

biztos, hogy az ²rott forr§sok adj§k a legrelev§nsabb k®pet az akkori tºrt®n®sekrŖl, ez®rt a 

forr§skritika alkalmaz§s§val ®rt®kes forr§ss§ v§lhat a szem®lyes eml®kanyag, ugyanakkor 

nem h²vatott helyettes²teni a tºrt®neti kutat§sok Ăhagyom§nyosò forr§sait, hanem m§sfajta 

szempontokat adhat a megismer®shez (Varga, 2010). 

A kutat§s kºzponti k®rd®sek®nt a magyarorsz§gi ·voda¿gy alakul§s§t t§rjuk fel a szocialista 

·voda hŖskor§ban. V§laszt v§runk arra, hogy a szovjet minta alapj§n form§l·d· rendszer 

kezdeti idŖszak§ban hol van az ·voda, mint int®zm®ny helye. 

A sz·belis®g ¼tj§n r§nk marad· eml®kanyag forr§sk®nt val· haszn§lat§t a fot·interj¼ egyik 

alapjak®nt ®s eszkºzek®nt is ®rtelmezhetj¿k (Kopp et al., 2009). EbbŖl kiindulva, illetve az 

interj¼alanyok ®letkor§b·l ad·d·an esett a v§laszt§s adatgyŤjtŖ elj§r§sk®nt a fot·interj¼ra. A 

tal§lt fot·k ®s kºlcsºnkapott f®nyk®pek fot·essz®je ·voda®p¿letekrŖl, az Ă·vodahaszn§l·ò 

szem®lyekrŖl, illetve az ·vodai m¼lt esem®nyeit megjelen²tŖ felv®telekbŖl tevŖdik ºssze. A 

k®pek inspir§lta fot·interj¼ keret®ben sz·laltattunk meg k®t egykori ·v·nŖt, mely a kutat§s 

folyamat§ban szinte szakmai ®let¼t interj¼ form§j§t ºltºtte. A kis mintasz§m ok§n is a sz·beli 

elbesz®l®sek inform§ci·it az ²rott forr§sokon nyugv· ismeretek kieg®sz²t®s®hez, 

pontos²t§s§hoz haszn§ljuk fel (K®ri, 2001). 

A fot·interj¼ k®pi ®s szºveges adatainak feldolgoz§sa kombin§lt m·dszert ig®nyel. A fot·k 

tºrt®neti ikonogr§fiai elemz®se mellett a fot·interj¼ szºvegkorpuszai tartalmilag struktur§l· 

kvalitat²v tartalomelemz®ssel ker¿lnek feldolgoz§sra (Kuckartz, 2019; S§ntha, 2022), a 

MAXQDATM kvalitat²v adatelemzŖ szoftver haszn§lat§val. A kateg·ria§ll²t§s elm®let- ®s 

adatvez®relt m·don tºrt®nt a k¿lºnf®le l®tezŖ elm®letek, a szakirodalom, az ²rott forr§sok ®s a 

kutat§si k®rd®sek alapj§n v§zol·d· kutat·i prekoncepci·, illetve az elemzett szºvegkorpusz 

§ltal gener§ltan. A vizsg§lat ï a fenntart§s, fel¿gyelet ®s az ·v·nŖk helyzete alkateg·ri§t is 

mag§ba foglal· ï az ·vod§ztat§s expanzi·ja fŖkateg·ria dominanci§j§t mutatja. A k®pek §ltali 

tematikai orient§ci· eredm®nyezte a nevel®s fŖkateg·ria magas k·dol§si ar§ny§t a Ăsz¿lŖk 

nevel®seò alkateg·ria hangs¼ly§val. Az ·voda deklar§lt funkci·i kºz¿l a szoci§lis funkci·ra 

val· utal§s jelentŖsebb, a pedag·giai funkci· k®pek §ltali interpret§ci·ja szinte 

elhanyagolhat·. Ez is megerŖs²theti azt, hogy az ·voda kºznevel®sben betºltºtt szerepe m®g 

form§l·dott, ²gy az Ăºtvenes ®vekbenò sem a t§rsadalom, sem az ·v·nŖk nem tekintett®k 

s¼lypontinak a kºzoktat§s elsŖ l§ncszeme titulust. 

E vizsg§latban a mikroszintŤ tºrt®n®sek ker¿ltek f·kuszba, melyek n®lk¿l ma m§r nem 

tekinthetŖ teljesnek egyetlen kutat§s sem. Az interj¼kb·l arra kºvetkeztethet¿nk, hogy az 

·voda az Ăºtvenes ®vekbenò val·j§ban a gyermek napkºzbeni tev®kenys®gi-tart·zkod§si 

helysz²n®nek egyik alternat²v§j§t jelentette. Egyr®szt az®rt, mert az ·vod§s kor¼ gyermekek 
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sz§m§hoz k®pest m®g kev®s volt az ·voda, m§sr®szt a sz¿lŖk, fŖk®nt az ®desany§k otthon 

voltak, ²gy nem jelentett probl®m§t a gyermek otthonl®te. A szovjet minta §ltal javasolt, az 

·voda ®s a csal§d kapcsolat§t befoly§solni hivatott kapcsolattart§si f·rumok m®g csak 

form§l·dtak. Az ideol·giai politikai propaganda vil§ga a visszaeml®kez®sek szerint 

tºbbs®g®ben elker¿lte az ·vod§kat. 
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SzerzŖ(k): Kolacsek S§ndor KŖv§ri Attila 

Absztrakt c²me: Digit§lis pedag·gia ®s tan§ri kompetenci§k a szakk®pz®sben: Mit mutatnak 

a leg¼jabb nemzetkºzi kutat§sok ®s milyen kutat§si hi§nyoss§gok maradtak fenn? 

Kulcsszavak: oktat·i kompetenci§k, oktat§si hat®konys§g, kommunik§ci·s k®szs®gek 

Szakoszt§ly: Szakk®pz®s-pedag·giai ®s szakmai tan§rk®pz®si szakoszt§ly 

Absztrakt:  A szakk®pz®si gyakorlatot egyre ink§bb befoly§solj§k a digit§lis §talakul§s, az 

ipar 4.0 ®s a tanul·k soksz²nŤs®ge. Ez arra utal, hogy a tan§rok hat®konys§ga nem 

®rtelmezhetŖ puszt§n a tant§rgyi szak®rtelem alapj§n. Az elŖad§s c®lja, hogy bemutatni a 

szakoktat·k kompetenci§ival ºsszef¿ggŖ leg¼jabb nemzetkºzi elemz®sek eredm®nyeit, 

beazonos²tsa a tanulm§nyok mint§zatait, illetve meghat§rozza azokat a hi§nyoss§gokat, 

amelyek egy sz®lesebb kºrŤ tanulm§ny k®sŖbbi kidolgoz§s§hoz sz¿ks®gesek. Az elŖad§s 

konkr®tan azt vizsg§lja, hogy a leg¼jabb kutat§sok mik®nt fogalmazz§k meg ®s vizsg§lj§k a 

szaktan§ri kompetenci§kat, mit lehet tanulni ebbŖl a kutat§sb·l, m·dszertani ®s tartalmi 

szempontb·l, valamint milyen hi§nyoss§gokat fedezt¿nk fel, amelyeket tov§bbiakban 

sz¿ks®ges m®g vizsg§lni. A tanulm§nyok c®lzottan lettek kiv§lasztva, csak azok a nemzetkºzi 

kºzlem®nyek ker¿ltek bele az elemz®sbe, amelyek kºzvetlen¿l kapcsol·dnak az oktat·k 

kompetenci§j§hoz. M·dszertani szempontb·l a korpusz v§ltozatos ®s alkalmas egy 

ºsszehasonl²t· szint®zisre. Kvalitat²v esettanulm§nyt is tartalmaz, amelyben szakk®pz®sben 

oktat· tan§rokat vizsg§l a DigCompEdu platform haszn§lat§val (Parra &amp; Rodriguez 

Fernandez, 2025), Tartalmaz tov§bb§ egy szekvenci§lis, vegyes m·dszerŤ k²nai tanulm§nyt 

sk§lavalid§ci· alkalmaz§s§val 518 szaktan§r kºzremŤkºd®s®vel (Cui &amp; Li, 2025). M®g 

egy dedukt²v munkaelemz®st kvalitat²v megkºzel²t®ssel 18 n®metorsz§gi szakk®pz®sben 

oktat· tan§r bevon§s§val (Friedrich-Besser et al., 2026). Tov§bb§ egy thaifºldi vegyes 

m·dszerŤ tanulm§nyt 150 szaktan§rral, amely a vezet®si dimenzi·kra ºsszpontos²t (Tomun et 

al., 2025). Valamint k®t tanulm§nyt, amelyek a tan§rokra ºsszpontos²tottak, k®rdŖ²ves ®s 

vegyes m·dszerŤ megkºzel²t®seket alkalmazva vizsg§lt§k a digit§lis kompetencia ®s a tan²t§s, 

valamint az oktat§si hat®konys§g aspektusai kºzºtti kapcsolatot (Paul &amp; Paul, 2026). A 

vizsg§lt tanulm§nyban bemutatott eredm®nyek az al§bbi meg§llap²t§sokat t§masztj§k al§. A 

szakoktat·i sz¿ks®ges kompetenci§k t¼lmutatnak a pedag·giai ®s a tant§rgyi kompetenci§kon, 

valamint magukba foglalj§k a kommunik§ci·s k®szs®geket, az emp§ti§t, a dºnt®shozatali 

kvalit§st, az egyidejŤleg kezelt feladatok feldolgoz§s§nak k®pess®g®t is (Friedrich-Besser et 

al., 2026). B§r az ipar§gi tapasztalat elŖnyºs lehet, a hat®kony tan²t§si gyakorlatba val· 

§t¿ltet®se probl®m§s lehet, k¿lºnºsen a magas specializ§lt k®szs®gek tekintet®ben, amelyeket 

nehezebb a gyakorlatba integr§lni (Xue, 2025). Tov§bbi tan§rk®pz®ssel kapcsolatos 

tanulm§nyok eredm®nyei azt is jelzik, hogy a magasabb digit§lis kompetencia szoros 

kapcsolatban §ll a jobb tan²t§si minŖs®ggel, az erŖsebb teljes²tm®nnyel, valamint a digit§lis 

tanul§si kºrnyezet minŖs®gi kialak²t§s§val (Paul &amp; Paul, 2026). A fentieket figyelembe 

v®ve egy fontos kutat§si hi§nyoss§g azonos²that·. A jelen kutat§sok a kompetencia csak egy-

egy aspektus§ra ºsszpontos²tanak, m²g a pedag·giai, digit§lis ®s szakmai, szervezeti ®s 

kontextu§lis k¿lºnbs®gekre vonatkoz· integr§lt empirikus modellek ritk§k. Ez®rt egy ilyen 

ir§nyults§g¼ kutat§s mind elm®leti, mind pedig gyakorlati szempontb·l is relev§ns, mivel 

mag§ban hordozza a potenci§lt az elszigetelt kompetenciamodellek integr§l§s§ra ®s olyan 

kutat§si teret biztos²t, amelynek v§rhat· eredm®nyei felhaszn§lhat·ak a szaktan§rok tov§bbi 

fejleszt®s®re, valamint a szakk®pz®s minŖs®g®nek nºvel®s®vel ºsszef¿ggŖ aj§nl§sok 

megfogalmaz§s§ra is. 

A kutat§si eredm®nyek ismeret®ben egy hipot®zist fogalmaz meg a kutat§s. 
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H1 A szakoktat·k eredm®nyess®ge nem egyetlen kompetenciater¿lettŖl f¿gg, hanem tºbb 

kompetencia integr§lt egy¿ttes®tŖl, amely nagyobb bizony²t·erŖvel b²r, mint az egyes 

kompetenciadimenzi·k ºn§ll· vizsg§lata. 

A vizsg§lat eredm®nye igazolhatja, vagy elvetheti, hogy nemzetkºzi szakirodalom alapj§n az 

oktat·k eredm®nyess®ge milyen fŖbb kompetenciater¿lettŖl f¿gg, ezek milyen form§ban 

tartoznak ºssze, illetve a vizsg§latokkal kapcsolatban m®g milyen hi§nyoss§gok fedezhetŖk 

fel, amiket a k®sŖbbi kutat§sokban c®lszerŤ elemezni. 
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SzerzŖ(k): Kollarics T²mea Patyi G§bor 

Absztrakt c²me: Fenntarthat·s§gra nevel®s a szakmai pedag·gusk®pz®sben a Soproni 

Egyetemen 

Kulcsszavak: fenntarthat·s§gra nevel®s, szakmai pedag·gusk®pz®s, Soproni Egyetem 

Szakoszt§ly: Kºrnyezetpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  2030-ra az Eur·pai Uni· tag§llamainak iskol§i sz§m§ra val·sz²nŤleg az egyik 

legfontosabb feladat a kºrnyezettudatos, a fenntarthat·s§g ir§nt elkºtelezett di§kok nevel®se 

lesz. A kºrnyezettudatoss§g magas szintje az iskol§kban csak j·l k®pzett ®s motiv§lt 

pedag·gusokkal ®rhetŖ el. Kutat§si m·dszer¿nk a dokumentumelemz®s, valamint 

elŖad§sunkban kit®r¿nk a Soproni Egyetemen foly· szakmai pedag·gusk®pz®s 

fenntarthat·s§gra szeml®letform§l· gyakorlat§ra is, amely j·gyakorlatk®nt szolg§lhat m§s 

int®zm®nyek sz§m§ra. Magyarorsz§gon a bolognai folyamat bevezet®se (2005) jelentŖs 

v§ltoz§sokat hozott a felsŖoktat§sban ®s a tan§rk®pz®sben. A tan§rk®pz®st szab§lyoz· 

rendeletekben az elm¼lt k®t ®vtizedben a kºrnyezeti nevel®st ®s a fenntarthat·s§gra nevel®st 

nagyr®szt figyelmen k²v¿l hagyt§k vagy alig foglalkoztak vele. A kºrnyezeti nevel®srŖl a 

2006-os rendeletben nem (15/2006. (IV. 3.) OM rendelet), a 2013-asban pedig csak rºviden 

esett sz· (8/2013. (I.30.) EMMI Rendelet). A fenntarthat·s§g al§rendelt szerepet j§tszik a 

magyar tan§rk®pz®sben, ezen bel¿l a szakmai tan§rk®pz®sben. Ez a szakter¿let nem kºtelezŖ a 

leendŖ tan§rok sz§m§ra, ®s sok egyetem nem is k²n§l hasonl· tartalmat. A szakoktat· 

k®pz®sben megjelenik a K®pz®si ®s Kimeneti Kºvetelm®nyekben a kºrnyezetv®delem ®s a 

fenntarthat· fejlŖd®s, de ezen ter¿letek pedag·giai vonatkoz§sai nem ker¿lnek eml²t®sre 

(63/2021. (XII. 29.) ITM rendelet). A Soproni Egyetem egy ¼gynevezett Ăzºld egyetemò, ®s 

sz§munkra ez a szakter¿let kiemelten fontos. ElŖad§sunk v®g®n bemutatjuk a kºrnyezeti 

nevel®s ®s a fenntarthat·s§gra nevel®s gyakorlati megval·s²t§s§t egyetem¿nk szakmai 

tan§rk®pz®s®ben ®s a szakoktat· k®pz®sben. ElŖad§sunk konkl¼zi·ja, hogy a jºvŖ iskol§j§nak 

meg¼jult tan§rk®pz®si/pedag·gusk®pz®si programokra van sz¿ks®ge, amelyben a 

fenntarthat·s§gra nevel®s kulcsszerepet j§tszik. 

Hivatkozott irodalom: 
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kºvetelm®nyeirŖl 
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SzerzŖ(k): K·nya R®ka  

Absztrakt c²me: Tºbb mint s®r¿l®smegelŖz®s: a sport§gi prevenci· ®rtelmez®se az edzŖi 

tud§s ®s pedag·giai szeml®let t¿kr®ben a magyar k®zilabda-ut§np·tl§sban 

Kulcsszavak: k®zilabda, sport§gi prevenci·, ut§np·tl§s-nevel®s, edzŖi tanul§s, 

sportpedag·gia 

Szakoszt§ly: Sportpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az ut§np·tl§ssportban a sports®r¿l®sek megelŖz®se egyre nagyobb figyelmet kap, 

ugyanakkor a prevenci· ®rtelmez®se t¼lmutat az edz®sm·dszertani ®s eg®szs®g¿gyi 

megkºzel²t®seken. A hazai ®s nemzetkºzi kutat§sok szerint a prevent²v edz®s hat®konys§ga 

szorosan ºsszef¿gg az edzŖ szerep®vel (K·nya, 2024). Az edzŖ nemcsak a prevenci·s 

programok v®grehajtat·ja, hanem pedag·giai kompetenci§i r®v®n a sportol·i tanul§s, a 

biztons§gos edz®skºrnyezet ®s a s®r¿l®smegelŖzŖ gyakorlatok be®p¿l®s®nek kulcsszereplŖje 

(Bennett ®s Culpan, 2014). Az ehhez sz¿ks®ges tud§s form§lis, nemform§lis ®s inform§lis 

tanul§s sor§n alakul ki (Nelson et al., 2006; Guilfoyle et al., 2024). A t®mav§laszt§st az 

indokolja, hogy a magyar szakirodalomban kev®s olyan vizsg§lat k®sz¿lt a k®zilabda-

ut§np·tl§sban, ami az edzŖk prevenci·s szeml®let®t, tud§sforr§sait ®s napi munk§j§t elemzi. 

A kutat§s c®lja annak felt§r§sa, hogy a magyar k®zilabda ut§np·tl§s§ban dolgoz· szakmai 

vezetŖk ®s edzŖk mik®nt ®rtelmezik a sport§gi prevenci· fogalm§t, milyen tanul§si utakon 

alak²tj§k ki az ehhez kapcsol·d· tud§sukat, hogyan jelen²tik meg ezt a mindennapi edzŖi 

gyakorlatban, valamint milyen akad§lyokat ®s fejleszt®si lehetŖs®geket azonos²tanak. A 

vizsg§lat ¼jszerŤs®g®t az adja, hogy a prevenci·t nem kiz§r·lag sportszakmai, hanem 

pedag·giai ºsszef¿gg®srendszerben ®rtelmezi, k¿lºn figyelmet ford²tva az edzŖi tanul§s ®s a 

sport§gi prevenci·s gyakorlat kapcsolat§ra. 

A kutat§s kvalitat²v, felt§r· jellegŤ. Az adatfelv®tel f®lig struktur§lt interj¼k seg²ts®g®vel 

tºrt®nt. A mint§t c®lzott mintav®tellel kiv§lasztott 9 szakember alkotta: 4 szakmai igazgat· ®s 

5 ut§np·tl§sban dolgoz· k®zilabdaedzŖ. A r®sztvevŖk elt®rŖ szervezeti kºzegbŖl ®s k¿lºnbºzŖ 

p§lyaszakaszokb·l ®rkeztek, ami lehetŖv® tette, hogy a sport§gi prevenci·val kapcsolatos 

®rtelmez®sek ®s gyakorlatok soksz²nŤs®ge is megjelenjen az elemz®sben. Az interj¼k 

elemz®se Mayring (2014) kvalitat²v tartalomelemz®si keret®re ®p¿lŖ struktur§l· 

tartalomelemz®ssel tºrt®nt, kombin§lt dedukt²vïindukt²v logik§val. 

Az interj¼k alapj§n a prevenci· fogalma nem egys®gesen jelent meg a r®sztvevŖk kºr®ben. 

Egyes v§laszad·k elsŖsorban s®r¿l®smegelŖzŖ gyakorlatokhoz kapcsolt§k. M§sok t§gabb, 

pedag·giai, ®letm·dbeli ®s szervezeti ºsszef¿gg®sben ®rtelmezt®k, amelybe a 

terhel®sszab§lyoz§s, a regener§ci·, a sportol·i eduk§ci· ®s az eg®szs®gtudatos magatart§s 

form§l§sa is beletartozik. A prevenci·s tud§s forr§sai vegyes k®pet mutattak. A form§lis 

k®pz®s elsŖsorban elm®leti alapot ad, m²g a mindennapi gyakorlatban alkalmazhat· tud§s 

nagyr®szt inform§lis ®s nemform§lis tanul§si helyzetekbŖl, szakmai egy¿ttmŤkºd®sekbŖl ®s 

saj§t tapasztalatb·l ®p¿l fel. A gyakorlati megval·s²t§s k®t elt®rŖ szervezeti logika ment®n 

rajzol·dott ki. A t§mogat·bb szakmai h§tt®rrel rendelkezŖ kºzegekben felm®r®sekre, 

monitoroz§sra ®s st§bmunk§ra ®p¿lŖ, egy®nre szabott rendszerk®nt, m²g a kisebb erŖforr§s¼ 

kºrnyezetekben rºvid, a bemeleg²t®sbe integr§lt, Ăterepbar§tò megold§sok form§j§ban. A 

csoportszintŤ ºsszevet®s alapj§n a szakmai igazgat·k interj¼iban erŖsebben jelent meg a 

prevenci· rendszerszintŤ ®s komplex ®rtelmez®se, m²g az edzŖk v§laszaiban hangs¼lyosabban 

jelent meg a gyakorlatban kºzvetlen¿l hasznos²that· prevenci·s ismeretek ir§nti ig®ny, 

valamint a kºnnyen be®p²thetŖ prevent²v elemek preferenci§ja. Az eredm®nyek arra is 

r§mutattak, hogy a prevenci· eredm®nyess®ge nem v§laszthat· el a sportol·i eduk§ci·t·l, az 

®letm·dbeli szok§sok alak²t§s§t·l ®s a szervezeti h§tt®rtŖl. A r®sztvevŖk v§laszaiban 
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megjelent az ig®ny a prevenci·s tartalmak gyakorlati alkalmazhat·s§g§nak erŖs²t®s®re, 

valamint a vil§gosabb protokollok ®s egys®gesebb szakmai keretek ir§nt. 

A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge abban §ll, hogy a prevenci· ®rtelmez®s®t nevel®studom§nyi 

szempontokkal gazdag²tja, ®s r§mutat a pedag·giai szeml®let, sportol·i eduk§ci· ®s edzŖi 

tanul§s szerep®re. Gyakorlati jelentŖs®ge, hogy szempontokat ad az edzŖk®pz®s, a 

tov§bbk®pz®sek ®s a klubszintŤ prevenci·s gyakorlat fejleszt®s®hez. 
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SzerzŖ(k): Kosztra G§bor  

Absztrakt c²me: Egy speci§lis tºrt®nelmi megeml®kez®s ®s l®trejºtte 

Kulcsszavak: m§lenkij robot, transzgener§ci·s traum§k, eml®kt¼ra 

Szakoszt§ly: FelnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  1945. janu§rj§ban a szovjet csapatok el®rt®k a Dunakanyart, ®s a sv§b 

telep¿l®sekrŖl tºmegesen hurcolt§k le a civil lakoss§got. Azt mondt§k, hogy egy kicsi 

munk§ra viszik Ŗket (oroszul: m§lenkaja rabota), de ebbŖl tºbb ®v k®nyszermunka lett sokak 

sz§m§ra. Az elhurcoltak kºr¿lbel¿l egyharmada sosem t®rt vissza. Ezt az esem®nyt m§lenkij 

robot n®ven tartja sz§mon a magyar tºrt®nelmi eml®kezet. Az esem®nyekrŖl a 

rendszerv§lt§sig egy§ltal§n nem lehetett besz®lni, ®s ut§na is csak apr§nk®nt indult meg az 

esem®nyek feldolgoz§sa. A Dunakanyarb·l, ²gy Nagymarosr·l is 6 nap alatt gyalogszerrel 

vitt®k a civileket a K§l-K§polna vas¼t§llom§shoz, ahol bevagon²rozt§k a civileket. 

2014-ben egy Nagymarosra h§zasodott fiatalember kital§lta, hogy m®lt· megeml®kez®s lenne 

az esem®nyekre, ha 3 nap alatt megtenn®k a K§l-K§polna vas¼t§llom§sig l®vŖ 130 km-es 

t§vot. A napi kºr¿lbel¿l 40 km gyalogl§s megfelelŖ fizikai terhel®s, hogy az ember kil®pjen 

komfortz·n§j§b·l, ®s r®szben §t®lhesse az elhurcoltak szenved®s®t. 2015. janu§rj§ban ²gy k®t 

hasonl· ®lethelyzetben l®vŖ csal§dap§val nekiv§gtak a t§vnak. A t§vot 2-en teljes²tett®k, ®s 

eldºntºtt®k, hogy kºvetkezŖ ®ven is ler·j§k kegyelet¿ket ezen a m·don. A kºvetkezŖ ®vben 

m§r 5-en csatlakoztak, 2017-ben m§r 13-an, ®s m§r Kismarosr·l is csatlakoztak a t¼r§hoz. 

£vrŖl ®vre megrendezt®k a t¼r§t, hogy ezzel seg²ts®k a lesz§rmazottakat a saj§t csal§di 

traum§ik feldolgoz§s§ban. T²z ®v alatt egy jelentŖs kºzºss®g jºtt l®tre, amely sz²v¿gy®nek 

®rzi, hogy felh²vja a figyelmet egyr®szrŖl a m§lenkij robot szºrnyŤs®g®re, m§sr®szrŖl arra, 

hogy az ehhez kapcsol·d· csal§di traum§kat fel kell dolgozni mindenkinek. A kºzºss®gnek 

nem csak a m§lenkij robotban ®rintettek a tagjai, hanem sokf®le csal§di traum§val ®rkezŖ 

honfit§rsaink. 

A kºzºss®g nºveked®se azt eredm®nyezte, hogy 2023-ban megalap²tott§k a M§lenkij Robot 

Eml®kt¼ra Egyes¿letet, ®s az eml®kt¼ra szervez®sen t¼l tov§bbi c®lokat is kitŤztek maguk el®. 

Az elŖad§s szem®lyes hangv®tellel azt j§rja kºr¿l, hogyan fejlŖdºtt a kºzºss®g, mire 

egyes¿lett® alakult, az eltelt k®t ®s f®l ®vben mit tudtak megval·s²tani, kikre tudtak hat§ssal 

lenni, hogyan siker¿lt a 2025-ºs jubileiumi t¼ra, annak milyen tanuls§gai voltak. Ezen fel¿l 

bemutatja az elŖad§s, hogy milyen t§vlatos c®ljai vannak a kezdem®nyez®snek, ®s mi®rt 

fontos feldolgozni csal§di traum§inkat. 
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SzerzŖ(k): Kov§cs Elvira Papp Zolt§n 

Absztrakt c²me: A tanul§si motiv§ci· ®s az ºnszab§lyozott tanul§s szerepe az als· tagozatos 

matematikaoktat§sban 

Kulcsszavak: tanul§si motiv§ci·, ºnszab§lyozott tanul§s, matematikai attitŤdºk, als· 

tagozatos matematikaoktat§s, tan§ri t§mogat§s 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A tanul§si motiv§ci·, az ºnszab§lyozott tanul§s ®s a pozit²v tanul§si attitŤdºk 

kialakul§sa meghat§roz· szerepet j§tszik az §ltal§nos iskola als· tagozat§n zajl· 

matematikaoktat§sban. Ebben az ®letkorban form§l·dik a tanul·k tant§rgyakhoz val· 

viszonya, amely hossz¼ t§von befoly§solja tanulm§nyi eredm®nyeiket, ºnbizalmukat ®s a 

matematik§hoz kapcsol·d· attitŤdjeiket. A matematika ir§nti ®rdeklŖd®s, valamint a tanul§si 

kitart§s ®s az ºn§ll· probl®mamegold§s k®pess®ge szoros kapcsolatban §ll a tanul·k tanul§si 

motiv§ci·j§val. A motiv§ci· nem csup§n a tanul§si tev®kenys®gek elind²t§s§ban j§tszik 

szerepet, hanem azok fenntart§s§ban ®s ir§ny²t§s§ban is. 

A modern pedag·giai ®s pszichol·giai megkºzel²t®sek szerint a sikeres tanul§s egyik 

kulcst®nyezŖje az ºnszab§lyozott tanul§s kialakul§sa. Az ºnszab§lyozott tanul§s olyan 

komplex folyamat, amely sor§n a tanul·k k®pesek tudatosan ir§ny²tani saj§t tanul§sukat, 

c®lokat kitŤzni, tanul§si strat®gi§kat alkalmazni, valamint ®rt®kelni saj§t teljes²tm®ny¿ket. 

Ebben a folyamatban kiemelt szerepet tºlt be a pedag·gus, aki nemcsak a tananyag 

kºzvet²tŖje, hanem a tanul§si kºrnyezet alak²t·ja, valamint a tanul·i motiv§ci· ®s 

ºnszab§lyoz§s fejleszt®s®nek egyik legfontosabb t§mogat·ja is. A t§mogat· tan§ri attitŤd, a 

pozit²v visszajelz®sek, a dics®ret ®s a biztons§gos tanul§si l®gkºr hozz§j§rulhat a tanul·k 

ºnbizalm§nak erŖs²t®s®hez, valamint az ºn§ll· tanul§si strat®gi§k kialakul§s§hoz. A 

v§ltozatos, ®lm®nyszerŤ ®s probl®mamegold§sra ®p¿lŖ pedag·giai m·dszerek k¿lºnºsen 

fontosak a matematikaoktat§sban, mivel ezek elŖseg²tik a tanul·k akt²v r®szv®tel®t, 

kreativit§s§t ®s belsŖ motiv§ci·j§t. 

Kutat§sunk c®lja annak felt§r§sa volt, hogy az als· tagozatos tanul·k motiv§ci·j§t milyen 

®rzelmi, kognit²v ®s erkºlcsi t®nyezŖk alak²tj§k a matematika tanul§sa sor§n, valamint hogy 

ezek a t®nyezŖk milyen kapcsolatban §llnak a tanul·k tanul§si attitŤdjeivel ®s ºn§ll· tanul§si 

tev®kenys®g®vel. A vizsg§lat k®rdŖ²ves m·dszerrel tºrt®nt, a kutat§sban 364 als· tagozatos 

tanul· vett r®szt Vajdas§g k¿lºnbºzŖ §ltal§nos iskol§ib·l. A tanul·k ºtfokozat¼ Likert-sk§l§n 

®rt®kelt®k a matematik§hoz, a tanul§si folyamathoz ®s a tan§ri t§mogat§shoz kapcsol·d· 

§ll²t§sokat. Az elemz®s sor§n k¿lºn figyelmet ford²tottunk a tanul·k ®rzelmi viszony§ra a 

matematik§hoz, a tanul§si kitart§sra, az ºn§ll· munkav®gz®sre, valamint a tan§ri t§mogat§s 

szerep®re. 

Az eredm®nyek azt mutatj§k, hogy a tanul·k tºbbs®ge pozit²van viszonyul a matematik§hoz, 

®s fontosnak tartja a tant§rgy tanul§s§t. A motiv§ci· kialakul§s§ban kiemelt szerepet j§tszanak 

az ®rzelmi t®nyezŖk, k¿lºnºsen a tan§ri t§mogat§s, a dics®ret ®s a siker®lm®nyek. A tanul·k 

ºn§ll· munkav®gz®se ®s kitart§sa szint®n fontos szerepet tºlt be a tanul§si folyamatban, amely 

az ºnszab§lyozott tanul§s egyik alapvetŖ elem®nek tekinthetŖ. Ugyanakkor az eredm®nyek 

arra is r§mutatnak, hogy egyes tanul·k eset®ben a matematika·r§khoz kapcsol·d· szorong§s 

tov§bbra is jelen van, ami befoly§solhatja a tanul§si teljes²tm®nyt ®s a tanul§si motiv§ci·t. 

A kutat§s eredm®nyei r§mutatnak arra, hogy a tanul·k motiv§ci·j§nak fejleszt®s®ben 

kulcsszerepe van a t§mogat· pedag·giai kºrnyezetnek, a pozit²v tan§ri visszajelz®seknek, 

valamint a kreat²v, ®lm®nyszerŤ ®s probl®mamegold§sra ®p¿lŖ tanul§si helyzeteknek. Az ilyen 

tanul§si kºrnyezet nemcsak a matematika ir§nti pozit²v attitŤd kialakul§s§t seg²ti elŖ, hanem 
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hozz§j§rul a tanul·k ºnszab§lyozott tanul§si strat®gi§inak fejlŖd®s®hez, kreativit§suk 

kibontakoz§s§hoz ®s hossz¼ t§v¼ tanul§si motiv§ci·juk megerŖsºd®s®hez. 
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SzerzŖ(k): Kov§cs Karolina Eszter Kocsner Oszk§r Csaba, Kov§cs M§ty§s 

Absztrakt c²me: A c®lorient§lci· ®s t§rsas be§gyazotts§g szerepe a sportperzisztencia 

alakul§s§ban 

Kulcsszavak: sportperzisztencia, sportorient§ci·, t§rsas t§masz, medi§ci·s elemz®s, 

keresztmetszeti vizsg§lat 

Szakoszt§ly: Sportpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A sporttev®kenys®g melletti elkºtelezŖd®s serd¿lŖkorban ®s fiatal felnŖttkorban 

kulcsfontoss§g¼ a fizikai eg®szs®g, a pszichol·giai j·ll®t ®s a hossz¼ t§v¼ ®letm·dbeli 

mint§zatok szempontj§b·l. E tekintetben a sportmotiv§ci· ®s az elkºtelezŖd®s, valamint a 

sportperzisztencia ï amelyet a tart·s, hat®kony ®s c®lir§nyos sporttev®kenys®g fenntart§s§nak 

k®pess®gek®nt defini§lunk (pl. Berki et al., 2020; Kov§cs &amp; Szak§l, 2024) ï relev§ns 

kutat§si ter¿let. Szocioºkol·giai n®zŖpontb·l a sportperzisztencia alakul§s§ban az 

interperszon§lis t®nyezŖk (csal§d, kort§rsak ®s edzŖk) szerepe jelentŖs (Bauman et al., 2012). 

A kapcsolati be§gyazotts§g a kort§rsakt·l ®s tan§rokt·l ®szlelt szem®lyes ®s tud§salap¼ 

t§mogat§s r®v®n operacionaliz§lhat·, amely lefedi a t§rsas t§mogat§s ®rzelmi ®s 

instrument§lis dimenzi·it is. A sportorient§ci·t szint®n tºbbdimenzi·s konstruktum 

(c®lorient§ci·, verseng®s, gyŖzelemorient§ci·). 

A kutat§s ¼jszerŤs®ge abban rejlik, hogy e pszichol·giai ®s t§rsas t®nyezŖket egy medi§ci·s 

modellben, egym§ssal ºsszef¿gg®sben vizsg§lja. A kutat§s c®lja annak felt§r§sa, hogy a 

sportorient§ci· ®s a kapcsolati be§gyazotts§g mik®nt magyar§zza a sportperzisztenci§ban 

megfigyelhetŖ egy®ni k¿lºnbs®geket, valamint hogy e t®nyezŖk milyen kºzvet²tŖ szerepet 

tºltenek be a szociodemogr§fiai ®s sport-specifikus v§ltoz·k hat§s§ban. Felt®telezz¿k, hogy a 

c®lorient§ci· ®s a verseng®s a perzisztencia legerŖsebb prediktorai, m²g a gyŖzelemorient§ci· 

szerepe korl§tozott, tov§bb§ hogy a kort§rsak szem®lyes t§mogat§sa kulcsfontoss§g¼ t§rsas 

mechanizmus. A kutat§s m·dszertanilag megalapozott, orsz§gos, kvantitat²v adatfelv®telen 

alapul. A mint§t 1105, 14ï25 ®ves, rendszeresen sportol· kºz®piskol§s ®s egyetemista alkotja. 

Az adatgyŤjt®s valid§lt m®rŖeszkºzºk alkalmaz§s§val (Sportperzisztencia K®rdŖ²v - Kov§cs 

&amp; Csukonyi, 2025 -, Rºvid Sportoerient§ci·s K®rdŖ²v - Chang et al., 2020-, Kapcsolati 

Be§gyazotts§g K®rdŖ²v - Kov§cs et al., 2019), online k®rdŖ²v seg²ts®g®vel tºrt®nt. Az 

adatelemz®s sor§n le²r· statisztik§kat, varianciaanal²zist ®s medi§ci·s modelleket 

alkalmaztunk. 

Az eredm®nyek megerŖs²tik a sportorient§ci· kºzponti szerep®t: a c®lorient§ci· ®s a 

verseng®s erŖs ®s konzisztens prediktorai a sportperzisztenci§nak, m²g a gyŖzelemorient§ci· 

nem bizonyult szignifik§ns prediktornak. A szociodemogr§fiai v§ltoz·k hat§sa elsŖsorban 

kºzvetett m·don, a motiv§ci·s t®nyezŖkºn kereszt¿l ®rv®nyes¿l. A sport-specifikus t®nyezŖk, 

k¿lºnºsen a magasabb szintŤ sportol§s ®s az egyes¿leti tags§g, kºzvetlen ®s kºzvetett m·don 

is nºvelik a perzisztenci§t. A t§rsas t®nyezŖk kºz¿l a kort§rsak szem®lyes t§mogat§sa 

emelkedik ki, mint a perzisztencia egyik legerŖsebb elŖrejelzŖje, m²g a tan§ri t§mogat§s 

medi§l· szerepe nem igazol·dott. A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge abban §ll, hogy a 

sportperzisztenci§t integr§lt, tºbbdimenzi·s jelens®gk®nt ®rtelmezi, amelyet a belsŖ 

motiv§ci·s strukt¼r§k ®s a t§rsas kºrnyezet egy¿ttesen alak²tanak. Gyakorlati szempontb·l az 

eredm®nyek hozz§j§rulhatnak olyan intervenci·k ®s sportpedag·giai programok 

kialak²t§s§hoz, amelyek a c®lorient§ci· ®s a kort§rs t§mogat§s erŖs²t®s®n kereszt¿l t§mogatj§k 

a fiatalok hossz¼ t§v¼ sportol§si elkºtelezŖd®s®t. 
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SzerzŖ(k): Kov§cs M·nika S§ndor-Kov§cs D·ra, Ungv§ri M§ria, Varg§n® Orgov§n 

Vivien 

Absztrakt c²me: Unikornis: a v§llalkoz·i attitŤd korai azonos²t§sa ï tehets®gvizsg§latt·l a 

nyomon kºvet®sig 

Kulcsszavak: tehets®gvizsg§lat, nyomon kºvet®s, NAT kulcskompetencia 

Szakoszt§ly: Kºzoktat§si szakoszt§ly 

Absztrakt:  A Nemzeti Alaptantervben a munkav§llal·i, innov§ci·s ®s v§llalkoz·i 

kulcskompetencia az oktat·-nevelŖ munk§ban jellemzŖen tant§rgyf¿ggetlen m·don is jelen 

van. C®lja, hogy a tanul· felk®sz¿ljºn arra, hogy a v§ltoz· szerepekhez ¼j²t· m·don ®s 

rugalmasan alkalmazkodjon, kritikusan, kreat²van ®s reflekt²ven gondolkodjon, megŖrizze 

k²v§ncsis§g§t ®s nyitotts§g§t, kezdem®nyezzen, ®s kitart· legyen c®ljai el®r®s®ben, valamint 

felelŖss®get ®rezzen munkav®gz®s®nek eredm®ny®®rt ®s minŖs®g®®rt. 

A Nemzeti Tehets®g Kºzpont Start Ideathon projektje keret®ben ï a Nemzeti Tehets®g 

Program ®s a 2025/2026. ®vi cselekv®si program c®ljaihoz kapcsol·dva ï kialak²t§sra ker¿lt 

az UNIKORNIS m®rŖeszkºz, amelynek c®lja a v§llalkoz·i tehets®g korai azonos²t§sa, a 

fejleszthetŖ ter¿letek felt®rk®pez®se ®s az egy®ni fejlŖd®si utak nyomon kºvet®se. 

A m®rŖrendszer az EntreComp eur·pai v§llalkoz·i kompetenciakeretre ®p¿l, amelyet a hazai 

oktat§si kontextushoz adapt§lva hat dimenzi· ment®n operacionaliz§l: egy¿ttmŤkºd®s 

m§sokkal, ®nhat®konys§g, kezdem®nyez®s ®s kock§zatv§llal§s, kreativit§s ®s innov§ci·s 

k®pess®g, lehetŖs®gek felismer®se ®s jºvŖk®palkot§s, valamint ºtletalkot§s. 

Minden m®rŖrendszer kialak²t§s§nak alapkºvetelm®nye az ®rv®nyess®g (validit§s) ®s a 

megb²zhat·s§g (reliabilit§s) biztos²t§sa. A tartalmi ®rv®nyess®get a nemzetkºzileg valid§lt 

EntreComp keretrendszerre val· alapoz§s garant§lja, a konstrukci·s ®rv®nyess®get pedig 

megerŖs²tŖ jellegŤ faktoranal²zissel vizsg§ltuk. A megb²zhat·s§g m®r®s®re a Cronbach-alfa 

mutat·t alkalmaztuk, elfogadhat·nak tekintve a 0,6 feletti ®rt®keket. Ez a k®t m·dszer 

lehetŖv® teszi annak ellenŖrz®s®t is, hogy a saj§t fejleszt®sŤ k®rd®sek val·ban azt a latens 

konstruktumot m®rik-e, amelyet az EntreComp keretrendszer meghat§roz, ®s hogy az adapt§lt 

t®telek megfelelŖen reprezent§lj§k-e az eredeti modell dimenzi·it. 

Az elsŖ m®r®sn®l az ¥tletalkot§s dimenzi· ®rte el a legjobb megb²zhat·s§got (Ŭ = 0,713), m²g 

a tºbbi dimenzi· ï Kreativit§s ®s innov§ci·s k®pess®g (Ŭ = 0,682), LehetŖs®gek felismer®se 

(Ŭ = 0,651), Kezdem®nyez®s ®s kock§zatv§llal§s (Ŭ = 0,651), £nhat®konys§g (Ŭ = 0,611) ï 

megengedhetŖ, §m nem kiel®g²tŖ tartom§nyban maradt. ĉgy a m®rŖrendszer finomhangol§sa 

elv®gz®sre ker¿lt; ¼j k®rd®sek ker¿ltek a k®rdŖ²vbe a belsŖ konzisztencia erŖs²t®se ®rdek®ben, 

®s a minta kontrollcsoporttal eg®sz¿lt ki annak ®rdek®ben, hogy kiszŤrj¿k a p§ly§zatra 

jelentkezŖk eleve magasabb v§llalkoz·i motiv§ci·j§b·l fakad· torz²t§sokat. A v®gleges 

elemz®si b§zis 258 v§laszt tartalmazott, ebbŖl 108 fŖ a kezelt csoportb·l (programra 

jelentkezŖk) ®s 150 fŖ a kontrollcsoportb·l ®rkezett. 

A finom²tott m®rŖrendszer feldolgoz§sa ¼j faktorstrukt¼r§t eredm®nyezett, amely stabilabb 

alapot biztos²t a tov§bbi elemz®sekhez. A kialak²tott faktorok ment®n klaszterelemz®sre is 

lehetŖs®g ny²lt, amely r®v®n j·l elk¿lºn²thetŖ v§llalkoz·i profilok ker¿ltek meghat§roz§sra. 

Az elŖzetes vizsg§latok alapj§n ezek a profilok ment®n k¿lºnbs®gek figyelhetŖk meg a 

kontroll- ®s a kezelt csoport kºzºtt. Az elŖad§s egyr®szt a m®rŖrendszer bemutat§s§ra ®s 

valid§l§s§ra, m§sr®szt a kialak²tott v§llalkoz·i profilok ®s az azokhoz kapcsol·d· eredm®nyek 

ismertet®s®re f·kusz§l. 

Az eredm®nyek alapj§n az UNIKORNIS m®rŖrendszer alkalmas a v§llalkoz·i kompetenci§k 

megb²zhat· m®r®s®re ®s a tehets®ggondoz§si, p§lyaorient§ci·s folyamatok t§mogat§s§ra, 
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ugyanakkor egyes dimenzi·k tov§bbi finomhangol§sa indokolt. A 2023. ®s 2024. ®vi 

bemeneti m®r®sek adatainak ºsszekapcsol§s§val az egy®ni fejlŖd®si utak longitudin§lis 

vizsg§lata is lehetŖv® v§lik. 

Szakirodalom: 

Szit· Imre ï Katona N·ra (2021): A kibontakoz· tehets®g felismer®s®t elŖseg²tŖ 

k®pess®gm®r®sek. Budapest. Nemzeti Tehets®g Kºzpont. 2021 

110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiad§s§r·l, bevezet®s®rŖl ®s 

alkalmaz§s§r·l, NAT 

Lubinszki M§ria (2022): V§llalkoz·i kulcskompetenci§k az oktat§sban, Đj Pedag·giai 

Szemle, 11-12., 98-107. 

EntreComp: The European Entrepreneurship Competence Framework - 

https://iefp.eapn.pt/docs/AE1_Quadro_Europeu_competencias_digitais.pdf 

¦tŖn® Visi Judit (2009): Lehets®ges kimeneti pontok, szakaszhat§rok ï a kompetenciaalap¼ 

Nemzeti alaptanterv ®s az Orsz§gos K®pes²t®si Keretrendszer (OKKR) kapcsol·d§si pontjai - 

https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/ofipast/2010/01/1_6_2_utone_visi.pdf 

P§lyav§laszt§s, p§lyaorient§ci·, p§lyaeduk§ci·, szerk: Borb®ly-Pecze Tibor Bors, ELTE 

Eºtvºs Kiad·, 2022. 
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SzerzŖ(k): Kov§cs-Nagy Kl§ra  

Absztrakt c²me: Az oktat·k szubjekt²v eg®szs®ge ®s eg®szs®gmagatart§sa a K§rp§t-

medenc®ben 

Kulcsszavak: szubjekt²v eg®szs®g, eg®szs®gmagatart§s, fizikai aktivit§s, oktat·k 

Szakoszt§ly: Sportpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  Sz§mos tanulm§ny h²vja fel a figyelmet az oktat·k ®s egyetemi dolgoz·k 

eg®szs®gtelen ®letm·dj§ra (mozg§shi§ny, eg®szs®gtelen t§pl§lkoz§s, magas stresszszint stb.) 

(Iyaji ®s mtsai., 2020; Wettstein ®s mtsai., 2021). Ennek ellen®re csak kev®s kutat§s (Dreyer 

®s mtsai., 2012; Ngalagou ®s mtsai., 2019) foglalkozik az egyetemi oktat·k fizikai 

aktivit§s§val, a mozg§shi§ny probl®m§j§val, rizik·magatart§sukkal k¿lºnºsen a hallgat·khoz 

®s az §tlagpopul§ci·hoz viszony²tva. ElŖad§sunkban ºt orsz§g (Magyarorsz§g, Ukrajna, 

Szlov§kia, Szerbia ®s Rom§nia) felsŖoktat§si int®zm®nyeiben dolgoz· oktat·k munkahelyi 

stressz- ®s erŖforr§sainak, eg®szs®ghez kapcsol·d· ®letm·dj§nak (fizikai aktivit§s, doh§nyz§s, 

nagy mennyis®gŤ alkoholfogyaszt§s, t§pl§lkoz§s) ºsszef¿gg®seit vizsg§ljuk a szubjekt²v 

eg®szs®gi §llapottal. Kutat§si k®rd®seink a kºvetkezŖk: milyen kapcsolat mutathat· ki a 

munkahelyi stressz forr§sai ®s erŖforr§sai, valamint a szubjekt²v eg®szs®gi §llapot kºzºtt? 

Hogyan befoly§solja a fizikai aktivit§s ®s az egyetemi sporttev®kenys®gekben val· r®szv®tel 

az oktat·k szubjekt²v eg®szs®g®t? Milyen ºsszef¿gg®sek mutathat·k ki m§s 

eg®szs®gmagatart§si form§kkal (doh§nyz§s, alkoholfogyaszt§s, eg®szs®gtudatos ®tkez®s)? 

Kutat§sunk elm®leti h§tterek®nt a munkakºvetelm®nyek ®s forr§sok elm®let®t (job demands-

resources, JD-R theory) alkalmaztuk (Bakker &amp; Demerouti, 2014). Az elm®let a 

munkahelyi jellemzŖket k®t kateg·ri§ba sorolja, amik negat²van korrel§lnak egym§ssal: 

(negat²v) munkakºvetelm®nyek ®s munk§hoz kapcsol·d· erŖforr§sok, melyek kºzvetlen 

hat§ssal vannak a munkav§llal· stresszszintj®re, motiv§ci·j§ra, eg®szs®gi probl®m§ira ®s 

sz§mos szervezeti kimenetelre . A munkaerŖforr§sok intrinzik motiv§ci·k®nt hozz§j§rulnak a 

munkav§llal· szem®lyes fejlŖd®s®hez ®s tanul§s§hoz, extrinzik motiv§ci·k®nt pedig a c®lok 

el®r®s®hez int®zm®nyi szinten. 

Elemz®seinkhez a CEETHE 2023 kutat§s adatb§zis§t haszn§ltuk fel, melynek keret®ben 

online k®rdŖ²v seg²ts®g®vel t®rk®pezt¿k fel az oktat·i munka jellemzŖit k§rp§t-medencei 

felsŖoktat§si int®zm®nyekben (N=821). Magyarorsz§gon k®t h§tr§nyos helyzetŤ r®gi·, 

hat§ron t¼l pedig elsŖsorban kisebbs®gi magyar, s a r®gi· tºbbs®gi felsŖoktat§si 

int®zm®nyeinek oktat·it k®rdezt¿k meg magyarul ®s az §llamnyelven. Eredm®nyeink szerint a 

rendszeres fizikai aktivit§s, tudatos t§pl§lkoz§s ®s a munkaelkºzelezetts®g hozz§j§rul a jobb 

szubjekt²v eg®szs®gi §llapothoz, m²g az ®rzelmi kimer¿lts®g a munk§ban, a munka-mag§n®leti 

konfliktusok ®s munkahelyi zaklat§s rontj§k ezeket. 
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SzerzŖ(k): Kozma Tam§s Forray R. Katalin, Malatyinszki Szil§rd 

Absztrakt c²me: Egy mag§negyetem t¿ndºkl®se ®s hanyatl§sa: Esettanulm§ny az innov§ci·k 

sors§r·l 

Kulcsszavak: Mag§nfelsŖoktat§s, felsŖoktat§s-politika, decentraliz§ci·, t®rs®gfejleszt®s 

Szakoszt§ly: FelnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A vizsg§lat c®lja 

A kutat§s egy vid®ki mag§negyetemi campus ®let¼tj§t elemzi a t§rsadalmi innov§ci· elm®leti 

keretrendszer®ben. A kutat§s k®rd®se, hogy mik®nt v§lik egy ²g®retes civil ®s ºnkorm§nyzati 

kezdem®nyez®s a politikai aktorok k¿zdelm®nek, a finansz²roz§si kºrnyezet megv§ltoz§s§nak 

®s a piaci logik§j¼ fenntart·v§lt§snak az §ldozat§v§. A szerzŖk amellett ®rvelnek, hogy az 

innov§ci·knak nemcsak §ltal§nos²that· modellje l®tezik (Bogd§ny et al. 2024), hanem egyedi, 

t®rhez ®s idŖhºz kºtºtt Ăsorsaò is (Kozma 2022b). Ez a ñsorsò Magyarorsz§gon alapvetŖen 

f¿gg a civil szf®ra ®s a korm§nyzati hatalom aszimmetrikus partners®g®tŖl (Kozma 2022a). 

M·dszerek 

A kutat§s holisztikus megkºzel²t®st alkalmaz, ºtvºzve a kvalitat²v ®s le²r· elj§r§sokat: 

R®sztvevŖ megfigyel®s: Tºbb®ves helysz²ni jelenl®t ®s a folyamatok belsŖ kºvet®se (Moulaert 

&amp; MacCallum 2019). 

Narrat²v elemz®s (Story-telling 

): Struktur§lt interj¼k ®s a Ăh·labdaò m·dszerrel kiv§lasztott kulcsszereplŖk tºrt®neteinek 

rºgz²t®se (L§szl· 2005; Frank 2012). 

Social listening 

: A kºzºss®gi terekben megjelenŖ inform§lis diskurzusok rºgz²t®se ®s ¿tkºztet®se (Stewart 

&amp; Arnold 2018). 

Dokumentumelemz®s 

: Alap²t· okiratok, statisztik§k ®s sajt·kºzlem®nyek m§sodelemz®se (King, Keohane &amp; 

Verba 1994). 

Eredm®nyek 

A vizsg§lat felt§rja, hogy az Egyetem ®s a V§ros tal§lkoz§sa sikeres region§lis ®rt®kteremt®st 

ind²tott el (Forray &amp; Kozma 2020). A hanyatl§st azonban tºbb, egym§ssal ºsszef¿ggŖ 

t®nyezŖ okozta: 

A politikai h§torsz§g er·zi·ja 

: A Ăpreszt²zskºvetŖò politikai csoport meggyeng¿l®se megsz¿ntette az ºnkorm§nyzati 

v®dŖh§l·t. 

Fenntart·i fordulat 

: A non-profit szeml®letet felv§lt· for-profit fenntart· megjelen®se az alap²t· g§rda 

t§voz§s§hoz vezetett (Tornyos 2025). 

Piaci kudarc 

: A t®rs®g gazdas§gi s¿llyed®se ®s a hallgat·i l®tsz§m drasztikus csºkken®se miatt a campus 

2025-ben bez§rt (Csete 2025; OrosCaf® 2025). 

Szakmai munka 
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: B§r az Egyetem innovat²v Ăv§rosr®gi·-modelltò (Malatyinszki 2021) ®s sikeres pedag·gus-

tov§bbk®pz®seket (Melega 2024) val·s²tott meg, a szervezeti keretek felboml§s§t ezek a 

kezdem®nyez®sek sem ®lt®k t¼l (Malatyinszki 2025). 

JelentŖs®ge 

A tanulm§ny elm®leti jelentŖs®ge Ferguson (2017) ĂT®r ®s Toronyò koncepci·j§nak 

alkalmaz§sa: az innov§ci· nem statikus §llapot, hanem aktorok dinamikus k¿zdelme. A 

gyakorlati tanuls§g szerint  

a kisv§rosi felsŖoktat§s csak akkor maradhat ®letk®pes, ha k®pes a teljes helyi ºkosziszt®m§t 

integr§lni  

(S·s 2022). 

Megjegyz®s 

Az absztrakt a Google Gemini 3.0 mesters®ges intelligencia felhaszn§l§s§val k®sz¿lt, a 

Debreceni Egyetem Hun§ntudom§nyi Doktori Iskola szab§lyzat§nak betart§s§val. A szerzŖk 

fºnntartj§k a copyright-jogot, ®s felelŖss®get v§llalnak a szºvegben szereplŖ meg§llap²t§sok 

eredetis®g®®rt. 

Hivatkozott irodalom 
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Csete, I. (2025, j¼nius 20.). 
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. V§ros ®s egyetem tal§lkoz§sa. In Varga et al. (szerk.), Nevel®studom§ny: horizontok ®s 

dial·gusok. 

 PTE BTK. 

Frank, A. (2012). 

 Letting stories breathe: A socio-narratology. 

 University of Chicago Press. 

H²rTV (2025, j¼nius 20.) 

. Befejezi mŤkºd®s®t Orosh§z§n a Kodol§nyi J§nos Egyetem. 

King, G., Keohane, R. O., &amp; Verba, S. (1994) 

. Designing social inquiry. 

 Princeton University Press. 
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Kozma, T. (2022a) 

. The key to sustainable innovations. In M§rkus et al. (szerk.), Sustainability of  

innovation. 

 Debrecen University Press. 

Kozma, T. (2022b). 

 Innov§ci· ®s tanul§s. 

 Gondolat Kiad·. 

L§szl·, J. (2005). 

 A tºrt®netek tudom§nya. 

 Đj Mand§tum Kiad·. 

Malatyinszki, Sz. (2021) 

. T®rs®gfejleszt®s ®s emberi erŖforr§s. 

 Gondolat Kiad·. 

Malatyinszki, Sz. (2025) 

. Egy region§lis felsŖoktat§si kezdem®nyez®s mint t§rsadalmi innov§ci·. Magyar MinŖs®g 

, 34(12). 

Melega, L. (2024, j¼lius 14.) 

. Kodol§nyi: tºbb mint hatvan hallgat· vette §t diplom§j§t Orosh§z§n. OrosCaf®. 

Moulaert, F., &amp; MacCallum, D. (2019) 

. Advanced introduction to social innovation. 

 Edward Elgar Publishing. 

OrosCaf® (2025, j¼nius 19.) 

. Befejezi mŤkºd®s®t Orosh§z§n a Kodol§nyi J§nos Egyetem. 

S·s, T. (2022).  

A t®rs®gfejleszt®s hum§nt®nyezŖi erŖforr§s (recenzi·). Opus et Educatio 

, 9(3). 

Stewart, M. C., &amp; Arnold, C. L. (2018) 

. Defining social listening. International Journal of Listening 

, 32(2), 85ï100. 

Tornyos, K. (2025, j¼nius 19.) 

. Bez§rja egyik campus§t a Kodol§nyi Egyetem. Eduline. 

A vizsg§lat c®lja 

A kutat§s egy vid®ki mag§negyetemi campus ®let¼tj§t elemzi a t§rsadalmi innov§ci· elm®leti 

keretrendszer®ben. A kutat§s k®rd®se, hogy mik®nt v§lik egy ²g®retes civil ®s ºnkorm§nyzati 

kezdem®nyez®s a politikai aktorok k¿zdelm®nek, a finansz²roz§si kºrnyezet megv§ltoz§s§nak 

®s a piaci logik§j¼ fenntart·v§lt§snak az §ldozat§v§. A szerzŖk amellett ®rvelnek, hogy az 

innov§ci·knak nemcsak §ltal§nos²that· modellje l®tezik (Bogd§ny et al. 2024), hanem egyedi, 
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t®rhez ®s idŖhºz kºtºtt Ăsorsaò is (Kozma 2022b). Ez a ñsorsò Magyarorsz§gon alapvetŖen 

f¿gg a civil szf®ra ®s a korm§nyzati hatalom aszimmetrikus partners®g®tŖl (Kozma 2022a). 

M·dszerek 

A kutat§s holisztikus megkºzel²t®st alkalmaz, ºtvºzve a kvalitat²v ®s le²r· elj§r§sokat: 

R®sztvevŖ megfigyel®s: Tºbb®ves helysz²ni jelenl®t ®s a folyamatok belsŖ kºvet®se (Moulaert 

&amp; MacCallum 2019). 

Narrat²v elemz®s (Story-telling): Struktur§lt interj¼k ®s a Ăh·labdaò m·dszerrel kiv§lasztott 

kulcsszereplŖk tºrt®neteinek rºgz²t®se (L§szl· 2005; Frank 2012). 

Social listening: A kºzºss®gi terekben megjelenŖ inform§lis diskurzusok rºgz²t®se ®s 

¿tkºztet®se (Stewart &amp; Arnold 2018). 

Dokumentumelemz®s: Alap²t· okiratok, statisztik§k ®s sajt·kºzlem®nyek m§sodelemz®se 

(King, Keohane &amp; Verba 1994). 

Eredm®nyek 

A vizsg§lat felt§rja, hogy az Egyetem ®s a V§ros tal§lkoz§sa sikeres region§lis ®rt®kteremt®st 

ind²tott el (Forray &amp; Kozma 2020). A hanyatl§st azonban tºbb, egym§ssal ºsszef¿ggŖ 

t®nyezŖ okozta: 

A politikai h§torsz§g er·zi·ja: A Ăpreszt²zskºvetŖò politikai csoport meggyeng¿l®se 

megsz¿ntette az ºnkorm§nyzati v®dŖh§l·t. 

Fenntart·i fordulat: A non-profit szeml®letet felv§lt· for-profit fenntart· megjelen®se az 

alap²t· g§rda t§voz§s§hoz vezetett (Tornyos 2025). 

Piaci kudarc: A t®rs®g gazdas§gi s¿llyed®se ®s a hallgat·i l®tsz§m drasztikus csºkken®se miatt 

a campus 2025-ben bez§rt (Csete 2025; OrosCaf® 2025). 

Szakmai munka: B§r az Egyetem innovat²v Ăv§rosr®gi·-modelltò (Malatyinszki 2021) ®s 

sikeres pedag·gus-tov§bbk®pz®seket (Melega 2024) val·s²tott meg, a szervezeti keretek 

felboml§s§t ezek a kezdem®nyez®sek sem ®lt®k t¼l (Malatyinszki 2025). 

JelentŖs®ge 

A tanulm§ny elm®leti jelentŖs®ge Ferguson (2017) ĂT®r ®s Toronyò koncepci·j§nak 

alkalmaz§sa: az innov§ci· nem statikus §llapot, hanem aktorok dinamikus k¿zdelme. A 

gyakorlati tanuls§g szerint a kisv§rosi felsŖoktat§s csak akkor maradhat ®letk®pes, ha k®pes a 

teljes helyi ºkosziszt®m§t integr§lni (S·s 2022). 

Megjegyz®s 

Az absztrakt a Google Gemini 3.0 mesters®ges intelligencia felhaszn§l§s§val k®sz¿lt, a 

Debreceni Egyetem Hun§ntudom§nyi Doktori Iskola szab§lyzat§nak betart§s§val. A szerzŖk 

fºnntartj§k a copyright-jogot, ®s felelŖss®get v§llalnak a szºvegben szereplŖ meg§llap²t§sok 

eredetis®g®®rt. 
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SzerzŖ(k): Krakker An na  

Absztrakt c²me: Az eg®szs®gmagatart§s ®s a kºrnyezettudatoss§g ºsszef¿gg®sei a 

pedag·gusjelºltekn®l 

Kulcsszavak: kºrnyezeti attitŤd, eg®szs®gmagatart§s, pedag·gusk®pz®s, kºrnyezettudatoss§g 

Szakoszt§ly: Kºrnyezetpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A 21. sz§zad glob§lis kºrnyezeti kih²v§sai alapjaiban ²rj§k fel¿l a pedag·gusokkal 

szembeni elv§r§sokat (K. Nagy ï Zagyv§n®, 2021). A fenntarthat·s§gra nevel®s ®s az 

eg®szs®gfejleszt®s ma m§r nem csup§n kieg®sz²tŖ ismeretanyag, hanem a nevelŖmunka 

szerves r®sze. A kutat§sban ®rintett ·vodapedag·gus, tan²t· ®s szoci§lpedag·gus hallgat·k 

olyan hiteles mintak®nt szolg§lnak a legfiatalabb gener§ci·k sz§m§ra, akiknek saj§t attitŤdje 

®s ®letm·dja kºzvetlen¿l meghat§rozza a nevel®s hat®konys§g§t. A t®ma vizsg§lata r§vil§g²t, 

hogyan seg²thetj¿k a hallgat·kat a fenntarthat·s§g elveinek hiteles integr§l§s§ban. 

A vizsg§lat elm®leti h§tter®t az ºkol·giai, pszichol·gia ®s az eg®szs®gpszichol·gia metszete, 

k¿lºnºsen a One Health (Web1) koncepci· adja, amely szerint az emberi j·l®t 

elv§laszthatatlan a kºrnyezet §llapot§t·l. A szeml®letform§l§sban a kognit²v folyamatok 

mellett a szem®lyes meg®l®sek ®s az ®rzelmi ®rintetts®g alapozz§k meg a tart·s belsŖ 

elkºtelezŖd®st. 

A hallgat·i fenntarthat·s§gi szok§sokat (Kºvecsesn® ®s mtsai, 2020; Megyerin®, 2023) ®s a 

fiatalok kl²maszorong§s§t (UNICEF, 2022) kor§bbi kutat§sok m§r vizsg§lt§k. Az 

®lm®nyalap¼ tanul§s fontoss§g§t Krakker (2023) igazolta, m²g hazai ®s nemzetkºzi m®r®sek 

(OECD, 2025; Orb§n ®s mtsai, 2024) r§vil§g²tanak, hogy a koragyermekkori nevel®s z§loga a 

pedag·gus szem®lyes tapasztalat§b·l eredŖ, hiteles ®rt®krendje. 

A kutat§s c®lja a pedag·gusjelºltek kºrnyezeti attitŤdj®nek ®s eg®szs®gmagatart§s§nak 

vizsg§lata. K®rd®seim arra ir§nyultak, hogy a tudatoss§g mik®nt jelenik meg az ®letm·dbeli 

dºnt®sekben, hogyan befoly§solja a ment§lis eg®szs®get a kºrnyezetrŖl alkotott v®lem®ny. 

Hipot®zisem szerint a kl²mav§ltoz§s miatti szorong§s ®s a testk®ppel kapcsolatos fesz¿lts®g 

egy¿ttesen rontja a hallgat·k szubjekt²v j·ll®t®t. 

A mint§t 150 fŖ alkotta, 99% nŖ, 23%-a 30 ®v alatti. Az adatgyŤjt®s sor§n Likert-sk§l§kat 

alkalmaztunk az attitŤdºk m®r®s®re, az eg®szs®gmagatart§st pedig ®letm·d k®rd®sekkel 

vizsg§ltuk. Az adatok feldolgoz§sa le²r· statisztikai m·dszerekkel, valamint a v§ltoz·k 

kºzºtti ºsszef¿gg®sek vizsg§lat§ra ir§nyul· korrel§ci·-sz§m²t§ssal tºrt®nt. 

Az adatok elemz®se sor§n kider¿lt, hogy a hallgat·k 57%-a vallja mag§t teljes m®rt®kben 

kºrnyezettudatosnak a munk§ban ®s a mag§n®letben, ugyanakkor 30%-ot komolyan elrettent 

a kl²mav§ltoz§ssal kapcsolatos h²rek §radata. Az eg®szs®gmagatart§s ter®n sz§mottevŖ 

disszonancia mutatkozott: m²g 49% naponta fogyaszt zºlds®get, gy¿mºlcsºt, 59% nem issza 

meg a sz¿ks®ges napi folyad®kmennyis®get. A ment§lis §llapot aggaszt· k®pet fest: 

mindºssze 28% ®rzi mag§t ®rzelmileg kiegyens¼lyozottnak ®s csak 9% b²zik a stresszel val· 

megk¿zd®si k®pess®g®ben. A fizikai inaktivit§s (25%) ®s a rendszeres doh§nyz§s (26%) 

mellett a testk®pzavar is jelen van: 19% rendszeresen fogy·k¼r§zik, 29% pedig szorong 

s¼ly§nak v§ltoz§sa miatt. 

Ahhoz, hogy a jºvŖ pedag·gusai korszerŤ ®s hiteles kºrnyezeti- eg®szs®gnevel®si m·dszertant 

adjanak §t, elengedhetetlen saj§t ®letm·dbeli elakad§saik kezel®se. A kutat§s gyakorlati 

haszna, hogy r§vil§g²t a hallgat·k elm®leti-gyakorlati ismereteire, szok§saira, ez§ltal pedig 

kºnnyebben r§juk szabhat· a tananyag. Seg²t felismerni a hi§nyoss§gokat, ez§ltal kºnnyebben 

t§mogathat· a hi§nyz· kompetenci§k c®lzott fejleszt®se ®s a hallgat·k egy®ni sz¿ks®gleteihez 

igazod· tananyagfejleszt®s. 
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A m®r®s hosszabb t§von seg²ti az oktat·k munk§j§t, hiszen olyan hi§nyp·tl· inform§ci·kat 

ny¼jt a hallgat·i csoportok aktu§lis §llapot§r·l, amelyek alapjaiban hat§rozhatj§k meg az 

oktat§si strat®gia fejleszt®s®t. 
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SzerzŖ(k): Kr®mer Andr§s Vincze Anik· 

Absztrakt c²me: A munka-mag§n®let egyens¼ly ®s a juttat§sok, kedvezm®nyek, 

szolg§ltat§sok meg²t®l®se egyetemi dolgoz·k szemszºg®bŖl 

Kulcsszavak: munka-mag§n®let egyens¼ly, egyetemi dolgoz·k, csal§dbar§t juttat§sok 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az SZTE csal§dbar§t egyetem koncepci·j§nak egyik fontos k®rd®se az, hogy a 

munk§ltat· milyen saj§tos, speci§lis juttat§sokkal, kedvezm®nyekkel, szolg§ltat§sokkal 

seg²theti elŖ a munkav§llal·k csal§dbar§t ig®nyeit. 

Az elŖad§s alapj§t egy 2024-ben a Szegedi Tudom§nyegyetem dolgoz·i kºr®ben v®gzett 

ºnkitºltŖs k®rdŖ²ves kutat§s (N=330) k®pezi, melynek fŖ c®lja a munka-mag§n®let egyens¼ly 

mint§zatainak felt§r§s§ra, ®s a munkav§llal·k sz§m§ra ny¼jthat· juttat§sok ®s kedvezm®nyek 

kapcs§n megl®vŖ v®leked®sek mint§zatainak m®lyebb meg®rt®s®re ir§nyult. A minta nŖ 

munkav§llal·kb·l §llt, akik az ®letkor ®s a munkakºr ter®n v§ltozatoss§got mutattak. 

A kutat§s tervez®se sor§n k®sz²tett¿k azt a list§t, amely a felmer¿lŖ lehetŖs®geket vette 

sz§mba, a kutat§s keret®ben ezeket a lehetŖs®geket tesztelt¿k a munkav§llal·k kºr®ben: a 

mint§ba ker¿lt egyetemi polg§rokat arr·l k®rdezt¿k, milyen egyetemi juttat§sok, 

szolg§ltat§sok j§ruln§nak hozz§ a legnagyobb m®rt®kben az ig®nyeikhez. K®rd®seinkben 

sz§mos lehetŖs®get felvetett¿nk, de nyitott k®rd®sekkel alkalmat adtunk arra is, hogy azokhoz 

k®pest ¼j, azokban nem szereplŖ ig®nyek is felmer¿lhessenek. Juttat§sok egy r®sze kºzponti 

egyetemi dºnt®ssel biztos²that·, azonban egyes juttat§soknak, kedvezm®nyeknek ï s ezek 

jelentik a tºbbs®g®t ï ºsszeegyeztethetŖeknek kell lenni¿k az egyes mikroszervezeti 

saj§toss§gokkal, ²gy ezek konkr®t megval·s²t§sa ï az egyetemi c®lkitŤz®sek figyelembev®tele 

mellett ï csak az adott szervezeti egys®gen bel¿li egyedi meg§llapod§sok alapj§n alak²that·ak 

ki, hogy a feladatell§t§s zavartalans§g§t fenntartva biztos²that·ak legyenek a sz¿ks®ges 

kedvezm®nyek, t§mogat§sok. 

A vizsg§lat r®szletesen kit®rt a munkav§llal§s kºr¿lm®nyeire, a munk§val ®s az ®lettel val· 

el®gedetts®gre, a csal§di st§tuszra ®s a k¿lºnbºzŖ ï csal§dok sz§m§ra ny¼jtott, eg®szs®g-

megŖrz®si ®s j·l®ti ï juttat§sok meg²t®l®s®re. Kutat§si k®rd®seink arra ir§nyultak, hogy milyen 

k¿lºnbs®gek mutatkoznak a gyermekkel rendelkezŖ ®s a gyermek n®lk¿li munkav§llal·k 

kºzºtt a munka-mag§n®let egyens¼ly§nak meg²t®l®s®ben ®s szempontjaiban, valamint a 

munk§ltat· §ltal ny¼jtott juttat§sokkal val· el®gedetts®gben. A kutat§s eredm®nyei r§mutatnak 

arra, hogy a gyermekes ®s gyermek n®lk¿li munkav§llal·k szempontjai a munk§ltat· §ltal 

ny¼jtott juttat§sokat illetŖen tºbb ter¿leten elt®rnek egym§st·l: a gyermekesek sz§m§ra 

elsŖdlegesek a csal§di ®lethez kapcsol·d·, a gyermeknevel®st ®s a munkav®gz®s 

ºsszehangol§s§t seg²tŖ juttat§sok. Tov§bbi fontos eredm®ny, hogy a munk§val val· 

el®gedetts®g ®s a munka ir§nti elkºtelezetts®g nagyobb fok¼nak mutatkozott a csal§dosok 

eset®ben, mint a gyermek n®lk¿li munkav§llal·kn§l, kiemelve a gyermekes munkav§llal·k 

munkahelyi stabilit§sra tºrekv®s®t. 

A kutat§s megval·s²t§s§t az SZTE IKIKK T§rsadalmi FelelŖss®gv§llal§s Kompetencia 

Kºzpont t§mogatta. 
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SzerzŖ(k): Kuglics G§bor Ponyi L§szl·, Juh§sz Erika 

Absztrakt c²me: A polg§ri kori egyes¿letek, mint a kºzºss®gi tanul§s tºrt®neti terei: a 

Nemzeti MŤvelŖd®si Int®zet orsz§gos kutat§s§nak tanuls§gai 

Kulcsszavak: polg§ri kori egyes¿letek, kºzºss®gi tanul§s, felnŖttkori tanul§s, nemform§lis 

tanul§s, tºrt®neti adatb§zis 

Szakoszt§ly: FelnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A felnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s kutat§s§ban egyre hangs¼lyosabb az a 

megkºzel²t®s, amely a tanul§st nem kiz§r·lag int®zm®nyes oktat§si folyamatk®nt, hanem 

t§rsadalmi r®szv®telhez, kºzºss®gi cselekv®shez ®s kultur§lis gyakorlatokhoz kapcsol·d· 

jelens®gk®nt ®rtelmezi. E szeml®let alapj§n a polg§ri kori egyes¿letek vizsg§lata k¿lºnºsen 

indokolt, mivel e szervezŖd®sek a 19ï20. sz§zad folyam§n a mŤvelŖd®s, az ºnszervezŖd®s, a 

helyi t§rsadalmi r®szv®tel ®s a tud§smegoszt§s meghat§roz· sz²nterei voltak. A Nemzeti 

MŤvelŖd®si Int®zet §ltal koordin§lt, a Magyar Nemzeti Lev®lt§r v§rmegyei 

tagint®zm®nyeiben felt§rt forr§sokra ®p¿lŖ kutat§s erre a tºrt®neti ºrºks®gre ir§ny²tja r§ a 

figyelmet. 

Az adatb§zis mintegy 24 ezer egyes¿let adatait tartalmazza; a mai Magyarorsz§g ter¿let®n 

mŤkºdŖ, a reformkort·l 1949-ig l®trejºtt szervezetekre vonatkozik, s az egyes¿letek neve, 

hat·kºre, alakul§si ®s megszŤn®si ®ve, l®trehoz§s§nak c®lja, tev®kenys®ge, tev®kenys®gi 

ter¿lete ®s lev®lt§ri jelzete is kereshetŖ benne. Az adatb§zis darabszintŤ, digitaliz§lt 

tartalommal ell§tott kutat§si seg®dletk®nt mŤkºdik, amely a helyi ®s orsz§gos 

egyes¿lettºrt®neti elemz®sek sz§m§ra egyar§nt ¼j lehetŖs®geket nyit. 

ElŖad§sunk c®lja annak bemutat§sa, hogy a polg§ri kori egyes¿letek mik®nt ®rtelmezhetŖk a 

kºzºss®gi tanul§s, a nemform§lis tanul§s ®s az inform§lis tud§sszerz®s tºrt®neti tereik®nt. 

Elm®leti keretk®nt a tanul§s t§rsas r®szv®telk®nt val· felfog§s§ra, a kºzºss®gekben zajl· 

tud§s®p²t®s megkºzel²t®s®re, valamint a felnŖttkori tanul§s sz®lesebb ®rtelmez®s®re 

t§maszkodunk. A kutat§si elŖzm®nyek kºzºtt egyr®szt az egyes¿lettºrt®neti felt§r§sok, 

m§sr®szt a felnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s szakirodalma kap kiemelt szerepet. Az elŖad§s 

ehhez kapcsol·dva azt a k®rd®st vizsg§lja, hogy az egyes¿leti c®lok, tev®kenys®gek ®s 

mŤkºd®si mint§zatok alapj§n milyen t²pus¼ szervezetek jelentek meg a helyi t§rsadalomban 

mint tud§skºzvet²tŖ, identit§sform§l· vagy r®szv®telt ºsztºnzŖ kºzºss®gek; valamint milyen 

m·don j§rulhat hozz§ e tºrt®neti adatb§zis a kºzºss®gi mŤvelŖd®s ®s a felnŖttkori tanul§s mai 

®rtelmez®s®hez. E kutat§si k®rd®sek ¼jdons§ga abban §ll, hogy a hagyom§nyosan jogi vagy 

helytºrt®neti n®zŖpontb·l vizsg§lt egyes¿leteket kifejezetten mŤvelŖd®studom§nyi 

n®zŖpontb·l ®rtelmezz¿k. 

A bemutat§sra ker¿lŖ kutat§s egyr®szt az adatb§zis struktur§lt adatainak §ttekint®s®re ®p²t, 

k¿lºnºs tekintettel az egyes¿leti c®lokra, tev®kenys®gi ter¿letekre ®s ter¿leti be§gyazotts§gra; 

m§sr®szt a lev®lt§ri dokumentumokhoz kapcsolhat· kvalitat²v ®rtelmez®st is lehetŖv® teszi, 

k¿lºnºsen ott, ahol az alapszab§lyok ®s egy®b fennmaradt iratok az egyes¿leti mŤkºd®s 

tartalm§t r®szletesebben megvil§g²tj§k. A m·dszer helyt§ll·s§g§t az adja, hogy az adatb§zis 

orsz§gos l®pt®kben, egys®ges szerkezetben teszi vizsg§lhat·v§ azokat az adatokat, amelyek 

kor§bban sz®ttagoltan, nehezen hozz§f®rhetŖ lev®lt§ri kºrnyezetben §lltak rendelkez®sre. 

Egy¼ttal sz§molunk a forr§s korl§taival is: nem minden egyes¿let eset®ben maradt fenn 

azonos mennyis®gŤ ®s minŖs®gŤ dokument§ci·, ®s a budapesti egyletek nem szerepelnek az 

adatb§zisban, ezt az eredm®nyek ®rtelmez®sekor figyelembe kell venni. 

A kutat§s eredm®nye, hogy a polg§ri kori egyes¿letek nem puszt§n t§rsadalomszervezŖd®si 

formak®nt, hanem a tanul§s sokf®le sz²nterek®nt ®rtelmezhetŖk. A kultur§lis, vall§si, sport-, 

gazdas§gi, szakmai vagy j·t®konys§gi c®l¼ szervezetek mŤkºd®s®ben egyar§nt azonos²that·k 
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olyan mint§zatok, amelyek a tud§s §tad§s§hoz, a gyakorlati k®szs®gek fejleszt®s®hez, a 

t§rsadalmi norm§k kºzvet²t®s®hez, a helyi identit§s erŖs²t®s®hez ®s a kºzºss®gi r®szv®tel 

tanul§s§hoz kapcsol·dnak. A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge abban §ll, hogy tºrt®neti 

perspekt²v§b·l gazdag²tja a kºzºss®gi tanul§s fogalm§t; gyakorlati jelentŖs®ge pedig abban, 

hogy a digit§lisan hozz§f®rhetŖ adatb§zis a jelenkori kºzmŤvelŖd®si, helytºrt®neti, 

csal§dtºrt®neti ®s oktat§skutat§si munk§k sz§m§ra is hasznos²that·. A konferencia 

tematik§j§hoz az elŖad§s azzal kapcsol·dik, hogy a digit§lis form§ban el®rhetŖ tºrt®neti 

dokumentumokon kereszt¿l mutatja meg a tanul§s, az innov§ci· ®s a hagyom§ny 

ºsszef¿gg®seit, k¿lºnºs tekintettel a form§lis oktat§son k²v¿li, kºzºss®gi alap¼ tanul§si 

folyamatokra. 
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SzerzŖ(k): Kumli Kata  Fellenbeck D§vid, Ninar Alhaj Salim, D§vid Kinga, K§rp§ti 

S§ra, Szentp®teri L. J·zsef 

Absztrakt c²me: Tradition and Precision: Egg Writing as a Manual SkillïDevelopment 

Intervention in Medical Students 

Kulcsszavak: fine motor skills, manual skill development, arts-based medical education, 

medical education, pre-post study 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 
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Rationale for Topic Selection and Theoretical Framework 

In medical education, the targeted development of fine motor skills is essential for safe and 

effective clinical performance, yet structured manual-skills training often remains 

underrepresented in the curriculum (Walton et al., 2010). In a higher-education context 

increasingly shaped by digital innovation, it is equally important to examine research-based, 

low-cost, experience-rich analogue learning environments that can foster precision, self-

regulation, and motivation. The present study investigates a six-week arts-based elective 

course in traditional egg writing as a manual skill-development intervention for university 

students. The study is grounded in motor-learning theory, especially the concepts of relatively 

lasting skill change through practice, skill consolidation, and the benefits of spaced learning 

(Krakauer et al., 2019; Smolen et al., 2016). It also builds on research showing that arts- and 

humanities-based approaches in medical education can support attention, engagement, and 

learner development, although objective psychomotor outcomes have been less consistently 

examined (Moniz et al., 2021; Cohen et al., 2023). 

Research Aim and Hypotheses 

The aim of the study was to explore whether a six-week, arts-based manual training course is 

associated with measurable improvements in studentsô fine motor performance and subjective 

perceptions of manual competence. It was hypothesised that participants would show better 

post-course performance on both validated and course-specific manual tasks, alongside more 

positive self-evaluations of their own manual development. 

Methodology 

A two-wave repeated-measures design was conducted among medical students of the 

University of P®cs (N = 44; mean age = 21.8 years). Manual performance was assessed with 

the OôConnor Tweezer Dexterity Test, a course-specific tweezer-based disc-transfer task, and 

a line-tracing accuracy task. Subjective change was measured with a 16-item self-report 

questionnaire on perceived manual competence and development. Pre-post differences were 

analysed with paired-samples t-tests. 

Results 
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The findings showed significant improvement on the validated dexterity test and on the disc-

transfer task, both with large effect sizes. In the line-tracing task, accuracy also improved 

significantly, as indicated by fewer errors, whereas completion time did not change 

significantly. This pattern suggests that the intervention primarily strengthened controlled and 

stable execution rather than speed alone. Participants also reported significantly more positive 

perceptions of their own manual competence by the end of the course. 

Theoretical and Practical Significance 

Overall, the results suggest that a structured, arts-based manual training course may serve as a 

realistic and potentially effective complement to medical and dental skills education. The 

intervention offers a scalable and low-cost model for supporting procedural readiness, 

creativity, and learner engagement. At the same time, the absence of a control group and 

follow-up measurement calls for further controlled and longitudinal research. 

Keywords: 

 fine motor skills; manual skill development; arts-based medical education; medical 

education; pre-post study 
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Absztrakt:  Kompetenci§k kavalk§dja a szakk®pz®sben 

ELTE Nevel®studom§nyi Doktori Iskola 

A szakk®pzŖ iskol§kban, technikumokban vagy du§lis k®pz®sben oktat· szakemberek 

sz§m§ra akettŖs professzi· 

mellett sz§mos ¼j kih²v§ssal kell megk¿zdeni, mint a v§ltoz· munkakºr¿lm®nyek, 

technol·giai fejlŖd®s, gener§ci·v§lt§s, valamint a szociokultur§lis vagy tanul§si neh®zs®gek. 

A szakk®pz®sbŖl a fiatalok ak§r 17ï19 ®vesen kºzvetlen¿l a munkaerŖpiacra ker¿lnek, ²gy a 

gazdas§gi ®s t§rsadalmi integr§ci·juk rendk²v¿l fontos. 

A szakoktat· BA k®pz®s feladata, hogy ezekre a kih²v§sokra felk®sz²tse a hallgat·kat, ehhez 

pedig felk®sz¿lt egyetemi oktat·kra van sz¿ks®g, kutat§somban ezen oktat·k kompetenci§it ®s 

fejleszt®si ir§nyait vizsg§lom. 

A minŖs®gi oktat§st az OECD kºzgazdas§gi szempontb·l ®rtelmezi, a m§sik jellemzŖ 

megkºzel²t®s szerint Ăaz oktat§s c®lja az emberi kult¼ra megŖrz®se, a t§rsadalmi igazs§goss§g 

biztos²t§sa vagy az egyetemes hum§n ®rt®kek szolg§lataò (Hal§sz, 2022. p.615.). Kutat§si 

kiindul·pontom ez ut·bbi. Az oktat§s feladata nem lehet az egyes poz²ci·kra val· betan²t§s, 

sokkal ink§bb a multidiszciplin§ris tud§s, a kritikai gondolkod§s ®s a reziliencia fejleszt®se. A 

v§llalati elv§r§soknak val· kiz§r·lagos megfelel®s csapd§t jelenthet, k¿lºnºsen a rendk²v¿l 

gyors gener§ci·v§lt§s ®s technol·giai instabilit§s idej®n. Kutat§somban azt az ºsszetett, 

sokszor egym§snak ellentmond· Ăelv§r§scsomagot" vizsg§lom, amely a szakmai k®pz®sekkel 

szemben kialakult. 

Az elm¼lt ®vek paradigmav§lt§sa sor§n az oktat§skutat§s kil®pett a form§lis iskolai keretek 

kºz¿l, ®s ezzel elvesz²tette azt a stabil viszony²t§si pontot, amelyet kor§bban kiz§r·lag az 

Ăiskolai tud§sò vizsg§lata jelentett sz§m§ra. A diszciplin§ris hat§rok elmos·dnak a 

mindennapi ®let ®s a gazdas§gi szf®ra ir§ny§ba, ami alapvetŖen megv§ltoztatja a 

szakk®pz®sben ®s a v§llalati kºrnyezetben tev®kenykedŖ oktat·kkal szemben t§masztott 

elv§r§sokat is. 

Kor§bbi kutat§sok aggreg§l§s§val §tfog· k®pet kapunk az Ăide§lis p§lyakezdŖò v§llalati 

konstrukci·j§r·l. A kutat§s sor§n ezen elv§r§sokat ºsszevetem az OECD ®s a WEF §ltal 

elŖrejelzett kulcskompetenci§kkal, az ®lethosszig tart· tanul§shoz ®s az ºn§ll· 

karriermenedzsmenthez kapcsol·d· k®szs®gekkel, valamint az egy®ni siker, a j·ll®t ®s a 

bev§l§s kompetenci§ival. Felt®telez®sem szerint e glob§lis ®s egy®ni kompetenci§k tºbb 

ponton ellent®tben §llhatnak a v§llalati elv§r§sokkal ®s c®lrendszerrel. Kutat§som c®lja egy 

olyan kompetenciametszet kialak²t§sa, amely kºzelebb §ll az ®lethosszig tart· tanul§st 

t§mogat· diszcipl²n§hoz, ®s megold§st k²n§l a felt®telezett diszkrepancia felold§s§ra. Olyan 

eszkºzºket azonos²tok, amelyek t§mogatj§k az egyetemi oktat·kat kompetenci§ik 

fejleszt®s®ben, a tanul· szervezet kialak²t§s§ban ®s a szakoktat·k eredm®nyes felk®sz²t®s®ben. 

2023-as kutat§som elm®leti kontextus§t Hersey ®s Blanchard szitu§ci·f¿ggŖ vezet®si elm®lete 

adta (Bakacsi, 2015.), ami r§vil§g²tott arra, hogy a menedzsment eszkºzºk alkalmasak 

lehetnek a pedag·gus eredm®nyess®g t§mogat§s§ra. EbbŖl kiindulva m®lyebben vizsg§lom 

azokat az ¿zleti menedzsmenteszkºzºket, amelyek t§mogatj§k a p§lyakezdŖk hat®kony 
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beilleszked®s®t, illetve azt, hogy ezek az eszkºzºk mik®nt seg²thetik az egyetemi oktat·k 

folyamatos szakmai fejlŖd®s®t. 
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Absztrakt:  Felt§r· jellegŤ kutat§sunkban a magyarorsz§gi kºzmŤvelŖd®sben megval·sul· 

kultur§lis tanul§s saj§toss§gait vizsg§ltuk. A 2019 ®s 2023 kºzºtt lefolytatott elemz®s¿nk 

egyik fŖ eredm®nye a s®r¿l®keny csoportok jelenl®t®nek bemutat§sa a vizsg§lt kultur§lis 

szak§gazat cs¼csint®zm®nyeiben. 

Kevert m·dszertani jellemzŖkkel b²r· vizsg§latunk egyfelŖl a 2010-es ®vekben §talakult 

kºzmŤvelŖd®si int®zm®ny- ®s szolg§ltat·rendszer jellegzetess®geit ismerteti, m§sfelŖl 

bemutatja a c®lkºzºns®g §talakul§s§t, valamint a szektor hum§nerŖforr§sbeli jellemzŖit. 

Felt§rja a form§lis ®s inform§lis kapcsolatok fŖbb mint§zatait ®s megvizsg§lja az egyes 

r®gi·k, orsz§gr®szek kºzºtti hasonl·s§gokat, illetve k¿lºnbºzŖs®geket. Az elŖbbiek mellett 

kutat§sunk kit®r a h§tr§nykompenz§ci· k®rd®skºr®re is. Alkalmazott m·dszereink kºzºtt az 

alapsokas§g (N=197) OSAP statisztikai m§sodelemz®se, r®szmintav®teli elj§r§s (N=6), 

tov§bb§ az azt kºvetŖ h§tt®rk®rdŖ²ves vizsg§lat, dokumentumelemz®s, v®g¿l f®lig struktur§lt 

interj¼s vizsg§lat szerepelt. Ez a vizsg§lati megkºzel²t®s kutat§sunk egyik ¼jszerŤs®ge. 

Vizsg§latunkban a kºzmŤvelŖd®sben megval·sul· kultur§lis tanul§st saj§tos nemform§lis ®s 

inform§lis tanul§sk®nt ®rtelmezz¿k, k¿lºnºs figyelemmel annak eg®sz ®letre kiterjedŖ, 

®lethosszig tart· tanul§si aspektusaira (Kuthy-Megyesi ®s Tak§cs-Mikl·si 2018; Kuthy-

Megyesi ®s Mikl·si 2022). Vizsg§latunkat hazai (Juh§sz &amp; Szab·, 2016; Forray &amp; 

Juh§sz, 2009) ®s nemzetkºzi keretek (Bourdieu, 1986, 1998) ment®n v®gezt¿k. 

A konferenci§n bemutatni k²v§nt elŖad§sunkban eredm®nyeinket tizenºt vizsg§lt h§tr§nyos 

helyzetŤ, s®r¿l®keny csoport c®lzott megsz·l²t§sa t¿kr®ben mutatjuk be. Kutat§si k®rd®seink 

(5) ment®n a kultur§lis tanul§s h§tr§nykompenz§l·, es®lyteremtŖ funkci·t is vizsg§ltunk, 

ennek ®rdek®ben a c®lcsoportokat ®rintŖ fŖbb tev®kenys®gekre, a bevontak l®tsz§m§ra, illetve 

annak form§j§ra is k²v§ncsiak voltunk. A vizsg§lt csoportok kºzºtt megjelentek a nŖk, a 

kisgyermekes any§k, a m®lyszeg®nys®gben ®lŖk, a rom§k, a kisebbs®gek, a bev§ndorl·k, a 

fogyat®koss§ggal ®lŖ szem®lyek, a gyermekek, az idŖsek, a nagycsal§dosok, az §ll§skeresŖk, 

a hajl®ktalanok, a szenved®lybetegek, a tart·s betegs®ggel k¿zdŖk, ®s az LMBTQ kºzºss®gek 

tagjai is (vº. 2003. CXXV. tv.). 

FŖbb eredm®ny¿nk, hogy a kºzmŤvelŖd®si ¼n. cs¼csint®zm®nyek tºrekszenek a teljes 

lakoss§g el®r®s®re, a kºzmŤvelŖd®sben megval·sul· kultur§lis tanul§sra jellemzŖ a 

kapcsolatteremt®si ®s -§pol§si/tŖketermelŖ hat§s. A tanul§si tev®kenys®gek sor§n kultur§lis ®s 

t§rsadalmi tŖkeinveszt§l§s val·sul meg. Vizsg§latunkban a h§tr§nyos helyzetŤ csoportok 

int®zm®nyhaszn§lat§t is m®rt¿k, amely kapcs§n azonos²that·k inkl¼zi·s tºrekv®sek, 

ugyanakkor a bevon§s nem teljeskºrŤ a tizenºt c®lcsoport eset®ben. 

A kutat§s sor§n a Denzin-f®le ®rtelmez®s alapj§n tºbbszºrºs triangul§ci· ®rv®nyes¿lt (Denzin, 

1989; S§ntha, 2017). 
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Absztrakt:  A pedag·gusok ®nhat®konys§ga az oktat§skutat§sban sz®les kºrben vizsg§lt 

jelens®g, amely a pedag·giai gyakorlat eredm®nyess®g®vel §ll ºsszef¿gg®sben. Azt t¿krºzi, 

hogy a pedag·gusok mennyire ®rzik magukat k®pesnek a gyermekek fejlŖd®s®nek 

t§mogat§s§ra ®s a pedag·giai tev®kenys®gek hat®kony megszervez®s®re (Tschannen-Moran, 

Hoy &amp; Hoy, 1998). A magas ®nhat®konys§g kedvezŖbb pedag·giai gyakorlatokkal 

hozhat· ºsszef¿gg®sbe (Oral, 2017). 

Az ·vod§skori nevel®s saj§toss§gai indokolj§k az ·vodapedag·gusi ®nhat®konys§g c®lzott 

vizsg§lat§t, mivel a tan§ri ®nhat®konys§g modellek nem minden esetben ragadj§k meg a 

kisgyermekkori nevel®s specifikus helyzeteit. B§r a nemzetkºzi szakirodalom sz§mos 

megb²zhat· m®rŖeszkºzt k²n§l a tan§ri ®nhat®konys§g vizsg§lat§ra (pl. Skaalvik &amp; 

Skaalvik, 2007; Tschannen-Moran &amp; Woolfolk Hoy, 2001), ezek elsŖsorban iskolai 

kontextusra k®sz¿ltek, ²gy korl§tozottan alkalmazhat·k az ·vodai nevel®sben. A hazai 

kutat§sokban jelenlegi ismereteink szerint nem §ll rendelkez®sre kifejezetten az 

·vodapedag·giai kontextushoz illeszkedŖ m®rŖeszkºz, ami indokoltt§ teszi nemzetkºzi 

modellekre ®p¿lŖ eszkºzºk adapt§ci·j§t. 

A vizsg§lat kiindul·pontj§t a Perren ®s munkat§rsai (2017) §ltal kidolgozott ORA-modell 

k®pezi, amely a pedag·giai gyakorlatot a szakmai h§tt®r, a nevel®si kºrnyezet ®s a pedag·giai 

meggyŖzŖd®sek ï k¿lºnºsen az ®nhat®konys§g ï ºsszef¿gg®srendszer®ben ®rtelmezi. A 

pedag·giai meggyŖzŖd®sek mŤkºd®s®nek ®rtelmez®s®hez a Fives ®s Buehl (2012) §ltal le²rt 

elm®leti keret ny¼jt alapot, amely szerint ezek ®rtelmez®si keretk®nt vagy a cselekv®st ir§ny²t· 

t®nyezŖk®nt mŤkºdnek, ®s kºz¿l¿k az ®nhat®konys§g ï Bandura (1997) elm®let®vel 

ºsszhangban ï kºzvetlen¿l befoly§solja a pedag·gusok viselked®s®t ®s dºnt®seit. 

Az ®nhat®konys§g m®r®s®re az ORA-k®rdŖ²v (Perren et al., 2017) rºvid²tett, adapt§lt sk§l§j§t 

alkalmaztuk a koragyermekkori nevel®s kontextus§ban. A vizsg§lat k®rdŖ²ves adatfelv®telen 

alapul, a mint§t (n=240) ·vodapedag·gus-hallgat·k alkott§k. Az elemz®sek c®lja az ORA-

k®rdŖ²v ®nhat®konys§gi sk§l§j§nak adapt§l§sa ®s valid§l§sa, valamint a sk§la elm®leti 

illeszked®s®nek ®s megb²zhat·s§g§nak vizsg§lata volt. Az eredm®nyek azt mutatj§k, hogy az 

ORA-k®rdŖ²v rºvid²tett v§ltozata stabil, elm®letileg koherens ®s megb²zhat· m®r®si strukt¼r§t 

mutat, ®s alkalmas az ·vodapedag·gusok ®nhat®konys§g§nak m®r®s®re a hazai kontextusban. 

A faktorstrukt¼ra alapvetŖen ºsszhangban §ll az elm®leti modellel, ami al§t§masztja az ·vodai 

nevel®sben val· alkalmazhat·s§g§t. 

A kutat§s ¼jszerŤs®ge, hogy egy nemzetkºzi m®rŖeszkºz ®nhat®konys§gi dimenzi·j§t az 

·vodai nevel®sben vizsg§lja, ®s empirikus bizony²t®kot ny¼jt hazai alkalmazhat·s§g§ra. Az 

eredm®nyek hozz§j§rulnak az ·vodapedag·gusi ®nhat®konys§g fogalm§nak pontos²t§s§hoz, 

valamint alapot teremthetnek a pedag·gusk®pz®s fejleszt®s®hez. 
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SzerzŖ(k): Laki Ildik·  

Absztrakt c²me: £rt®krend ®s szerepek. A speci§lis c®lcsoportok §llampolg§ri helyzete 

Kulcsszavak: ®rt®krend, speci§lis csoportok, t§rsadalmi ig®ny, normrendszer, integr§ci· 

Szakoszt§ly: Ćllampolg§ri nevel®s ®s oktat§si jogok szakoszt§ly 

Absztrakt:  A speci§lis t§rsadalmi csoportok kutat§sa, vizsg§lata imm§ron tºbb ®vtizede akt²v 

t®ma. A kor§bban csak fogyat®koss§ggal ®lŖ t§rsadalom ®letminŖs®g®vel, ®lethelyzet®vel 

foglalkoz· elnevez®s ma sz®lesebb ®rtelmet kapott, ez§ltal m§r nemcsak e fenti csoportba 

tartoz·kkal, hanem az ®letkor, ®lethelyzet, szoci§lis st§tusz, identit§s, kisebbs®gi hovatartoz§s 

vagy a nemi k¿lºnbs®gek alapj§n elk¿lºn²thetŖ csoportok is ide kapcsol·dnak. Fontos k®rd®st 

kell teh§t felvetn¿nk ®ppen ennek nyom§n a t§rsadalom r·luk alkotott ®rt®keinek, norm§inak 

megismer®s®vel ºsszef¿gg®sben, hiszen mindez ºsszt§rsadalmi k®rd®s, nem pedig egy®ni.  

Az elŖad§s sor§n egyfelŖl bemutatja a speci§lis kifejez®s mºgºtt §ll· legfŖbb elm®leti tartalmi 

elemeket, hiszen a szociol·giai ®rtelemben vett speci§lis t§rsadalmi csoportok (gyakran 

szubkult¼r§kk®nt vagy kisebbs®gi csoportokk®nt hivatkozunk r§juk) olyan kºzºss®gek, 

amelyek az §ltal§nos t§rsadalmi kereteken bel¿l ®lnek, de saj§tos norm§kat, ®rt®keket ®s 

®letm·dot alak²tanak ki. M§sfelŖl bemutat§sra ker¿lnek azok a csoportok, melyeket az 

elŖad§s mainstream vonal§ba illeszthetŖnek, illetve a szekci· elv§r§saihoz ide§lisak. ĉgy az 

etnikai ®s nemzeti kisebbs®gek, az ®letm·d-csoportok vagy/®s szubkult¼r§k, valamint a 

devi§ns vagy peremhelyzetŤ csoportok. A csoportok vizsg§lata k®t oldalr·l tºrt®nik, egyfelŖl 

a kutat· szemszºg®bŖl, m§sfelŖl a r®sztvevŖi oldalr·l, azaz a csoporthoz val· alkalmazkod§s, 

az §llampolg§ri jogok gyakorl§s§nak lehetŖs®g®nek szemszºg®bŖl. Mindv®gig fontos 

k®rd®sk®nt szerepel milyen lehetŖs®gei vannak ma az elt®rŖs®ggel rendelkezŖ t§rsadalmi 

tagoknak a megfelelŖ integr§l·d§sra, a t§rsadalmi befogad§sra. A speci§lis c®lcsoportok 

®rt®krendje t¿krºzi, hogy a t§rsadalom soksz²nŤ, ®s az egy®nek helyzete, ®letkora, kultur§lis 

h§ttere vagy t§rsadalmi st§tusza alapvetŖen befoly§solja, mi sz§m²t ®rt®knek sz§mukra. 

A t®ma ®vek ·ta aktu§lis kutat§si ter¿let, az egyes csoportok ®letter®nek megismer®se a 

t§rsadalom tagjai sz§m§ra tov§bb gondol§st is mag§ba foglalja, ez§ltal olyan seg²ts®gny¼jt§si 

mechanizmust hozhat l®tre, melyek mindegyike seg²ti a sperci§lis csoportok megismer®s®t, 

illetve felz§rk·ztat§s§t. Az akt²v §llampolg§ri tev®kenys®gek a 21. sz§zadban 

elengedhetetlenek, amennyiben a t§rsadalmi probl®m§kkal szembe n®z¿nk. ElŖad§somban e 

szegmensek kºr® ®p²tem a tartalmi elemeket, kiemelve a hazai, tov§bb§ nemzetkºzi 

j·gyakorlatok kºr®t. 

Felhaszn§lt irodalom: 

A marginaliz§lt csoportok sz§m§ra ny¼jtott szolg§ltat§sok jav²t§sa. Eszkºzt§r az 

EgyenlŖs®g®rt v§rosi m·dszerek a rasszizmus ellen. (Kutat§si ºsszefoglal· anyag). Letºlt®s 

helye: 9_HU_A Marginalizalt Csoportok Szamara Nyujtott Szolgaltatasok Javitasa.pdf 

Horkai Anita, Nagy £va, P§lvºlgyi Mikl·s, Vingender Istv§n (2021): Eg®szs®g ®s t§rsadalom. 

Budapest, Akad®miai Kiad· 
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SzerzŖ(k): L§nczi Vikt·ria F·nai Mih§ly 

Absztrakt c²me: A szakmai tan§rk®pz®sben tanul·k p§lyav§laszt§si motiv§ci·i 

Kulcsszavak: szakmai tan§rk®pz®s, p§lyav§laszt§si motiv§ci·, FIT-Choice sk§la 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  ElŖad§sunk a Debreceni Egyetemen 2025-ben a szakmai tan§rk®pz®s hallgat·i ®s 

v®gzettjei kºr®ben folytatott kutat§snak a p§lyav§laszt§si motiv§ci·ikra vonatkoz· 

eredm®nyeit elemzi. A szakmai tan§rk®pz®s kºr®ben a p§lyav§laszt§si motiv§ci·kat kev®s 

kutat§s ®rintette (Kattein-Porn·i 2025), ez®rt a motiv§ci·k vizsg§lat§t fontosnak tartottuk. 

Hasonl· kutat§sokra a pedag·gus p§lya v§laszt§sa kapcs§n ker¿lt sor, ezek tºbbek kºzºtt a 

k¿lsŖ ®s belsŖ t®nyezŖkre ®s motiv§ci·kra koncentr§ltak, a p§lyav§laszt§s mellett a p§ly§n 

marad§shoz kapcsol·d· t®nyezŖket is vizsg§lt§k (Kºcs®n® Szab· 2001). A kutat§si 

eredm®nyek alapj§n megfogalmazhat·, hogy a tan§ri hivat§s ir§nti elkºtelezŖd®s alapvetŖen 

intrinzik ®s altruista jellegŤ, m²g az extrinzik t®nyezŖk, a jºvedelmi, preszt²zs- ®s 

karrierlehetŖs®gek kev®sb® hatnak (F·nai ®s Csonka 2023). A motiv§ci·s t®nyezŖk 

vizsg§lat§ban Paksi ®s munkat§rsai kutat§sa hozott fordulatot, ennek keret®ben alkalmazt§k ®s 

adapt§lt§k a FIT-choice modellt, az eredm®nyek azt mutatt§k, hogy a pedag·gusokra az 

intrinzik motiv§ci·k p®ld§ul a Ăgyermekekkel val· munkaò jellemzi (Paksi et al. 2015), a 

tan§rok nem a k¿lsŖ jutalmak, hanem a szem®lyes elkºtelezŖd®s ®s a t§rsadalmi hasznoss§g 

miatt v§lasztj§k a hivat§st (Kattein- Porn· 2025). 

M·dszer ®s minta 

A Debreceni Egyetemen foly· ºt szakmai tan§rk®pz®s hallgat·i ®s v®gzettjei kºr®ben 2025. 

§prilis§ban ®s m§jus§ban folytattunk on-line k®rdŖ²ves vizsg§latot. A teljeskºrŤ megkeres®sre 

198 fŖ v§laszolt, kºz¿l¿k 80 fŖ m®g tanul, 118 fŖ m§r v®gzett. Az adatfelv®tel limit§ci·ja, 

hogy az egyes szakokon l®nyegesen elt®rt a v§laszol·k sz§ma ®s ar§nya, ami megnehez²tette 

az ºsszehasonl²t· elemz®seket. 

A szakmai tan§rk®pz®sben r®sztvevŖ hallgat·kat a p§lyav§laszt§si motiv§ci·k szempontj§b·l 

is vizsg§ltuk. A p§lyav§laszt§si motiv§ci·k m®r®s®re a Watt ®s Richardson (2007) §ltal 

kidolgozott Factors Influencing Teaching Choice 

 (tov§bbiakban FIT-Choice) sk§la magyar nyelvi adapt§ci·j§t alkalmaztuk, amelyet kor§bbi 

hazai kutat§sok is sikerrel haszn§ltak nagyobb mint§kon (Paksi et al., 2015; Szontagh, 2021a, 

2021b). A magas itemsz§m¼ k®rd®ssort az aktu§lis kutat§s c®ljaihoz igaz²tva reduk§lt 

form§ban, a vizsg§lat szempontj§b·l legrelev§nsabb 44 t®tel bevon§s§val haszn§ltuk az 

elemz®sekben. A nagysz§m¼ itemet faktorelemz®ssel reduk§ltuk, ®s a v§laszol·kat k®t 

klaszterbe soroltuk (k¿lsŖ-, illetve belsŖ motiv§ci·val rendelkezŖk). 

Eredm®nyek 

Eredm®nyeink szerint a v§laszad·k tºbbs®ge elsŖsorban belsŖ k®sztet®sbŖl ®s a szakma 

t§rsadalmi hasznoss§g§ba vetett hitbŖl v§lasztotta a pedag·gusp§ly§t, m²g a k¿lsŖ befoly§s ®s 

a preszt²zs j·val kisebb szerepet j§tszott. Ez megfelel m§s kutat§sok eredm®nyeinek (Paksi et 

al. 2015; Kattein-Porn·i 2025), ami azt mutatja, hogy a jelzett intrinzik motiv§ci·k ®s a 

t§rsadalmi hasznoss§g ®rzete a tan§r szakm§k §ltal§nos von§s§nak tekinthetŖ. A mint§ban 

szakos saj§toss§gok is megjelentek: a Szoci§lis ismeretek tan§ra szakosok kºr®ben erŖsebb a 

t§rsadalmi hozz§j§rul§s ig®nye, m²g a M®rnºktan§r szakos hallgat·k magasabbra ®rt®kelik a 

tan§ri p§lya neh®zs®g®t ®s szakmai komplexit§s§t. 

A kutat§s elm®leti ®s gyakorlati jelentŖs®ge 
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A kutat§s elm®leti jelentŖs®g®t az adja, hogy a szakmai tan§rk®pz®s hallgat·i ®s v®gzettjei 

kºr®ben eddig egy hasonl· m·dszertan¼ kutat§sra ker¿lt sor Magyarorsz§gon, ²gy az 

eredm®nyek hozz§j§rulhatnak a szakmai tan§rk®pz®s elm®leti k®rd®sfeltev®seinek a 

megfogalmaz§s§hoz. Gyakorlati jelentŖs®ge pedig r®szben a hallgat·i rekrut§l§sban, r®szben a 

k®pz®s sor§n fejlesztendŖ kompetenci§k m®lyebb ismeret®ben ragadhat· meg. 
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SzerzŖ(k): L§szl· Kinga Bernhardt Ren§ta, SzŤcs J§nos 

Absztrakt c²me: Akci·kutat§s h§tr§nyos helyzetŤ ®s nem h§tr§nyos helyzetŤ ·vod§skor¼ 

gyermekek  kºr®ben 

Kulcsszavak: gyermekkor, mozg§sfejleszt®s, akci·kutat§s, h§tr§nyos helyzet 

Szakoszt§ly: Koragyermekkori nevel®s szakoszt§ly 

Absztrakt:  Akci·kutat§s h§tr§nyos helyzetŤ ®s nem h§tr§nyos helyzetŤ ·vod§skor¼ 

gyermekek 

kºr®ben 

L§szl· Kinga ï Dr. Bernhardt Ren§ta ï Dr. SzŤcs J§nosEszterh§zy K§roly Katolikus Egyetem 

J§szber®nyi Campus 

A t®mav§laszt§s ®s az empirikus kutat§s indokolts§ga egyr®szt a h§tr§nyos helyzetŤ 3-6 

®vesgyermekek helyzet®nek, m§sr®szt a mozg§sfejleszt®s lehetŖs®geinek aspektus§b·l fakad, 

amelyaz ·vodai nevel®s diverzit§s§nak keretein bel¿l ®rtelmezhetŖ. A teoretikus vonatkoz§s 

alapj§tjelenti, hogy Eur·p§ban ®s haz§nkban is ®vtizedek ·ta kitapinthat· az h§tr§nyos 

helyzet, ah§tr§nyos megk¿lºnbºztet®s ®s a szeg®nys®g csºkkent®s®re ir§nyul· figyelem ®s 

tev®kenys®g,amelyek a k¿lºnbºzŖ egyezm®nyek, strat®gi§k ment®n kºrvonalaz·dtak (Eur·pai 

Uni·, 2010;Europa, 2020; Monika, 2023). Tºrv®nyi szab§lyoz§sok vonatkoznak a kiemelt 

figyelmet ig®nylŖgyermekek kºz® tartoz· h§tr§nyos-®s halmozottan h§tr§nyos helyzetŤ 

gyermekekre(Gyermekv®delmi tºrv®ny, 1997; Kºznevel®si tºrv®ny, 2011), akik sz§m§ra az 

·vodai nevel®s ®skºrnyezet az es®lyteremt®s sz²ntere is egyben, tekintve, hogy Ăa v§ltoz·, a 

r®sztvevŖ sz§m§raadekv§t, teh§t k¿lºnbºzŖ felt®telek jelentik a megfelelŖ kºzegetò (Bakonyi, 

2021, p. 184). Ennekf®ny®ben a diverzit§s val·di ®rtelmez®st nyerhet ®s a 3-6 ®ves gyermekek 

a komplex, cselekv®sen-®s tapasztal§son alap¼ fejleszt®s sor§n egy®nre szabottan, saj§t 

lehetŖs®geikhez m®rten optim§lisanfejlŖdhetnek, amely folyamatban - tºbbek kºzºtt - fontos 

szerep jut a motoros- ®s kognit²v fejlŖd®skapcsolat§nak is (Goddard, 2009; Herendi, 2018). 

A kutat§s c®lja a gyermeki ®r®s ®s fejlŖd®s t§mogat· mozg§sos tev®kenys®g 

szerep®nekbizony²t§sa h§tr§nyos helyzetŤ ®s nem h§tr§nyos helyzetŤ gyermekek fejleszt®se 

sor§n. A m·dszerakci·kutat§s, amely ĂjellemzŖen egy t§rsadalmi csoportban, ak§r egy ·vodai 

csoportban vagyiskolai oszt§lyban felmer¿lt probl®ma megold§s§t igyekszik megval·s²taniò 

(Cs²kos, 2020, p. 14).A kutat§si folyamat fŖbb l®p®seit alkalmaztuk Elden ®s munkat§rsai 

(1993) alapj§n: a tanultismeretek alapj§n a sz¿ks®glet meghat§roz§sa, a cselekv®si l®p®sek 

kidolgoz§sa ®s megval·s²t§sa,v®g¿l az eredm®nyek ®rt®kel®se, majd mindezt megfigyel®ssel 

®s reflexi·val eg®sz²tett¿k ki(Kemmis, 2009). A kutat§s sor§n a k²s®rleti csoport 6 h·napon 

kereszt¿l, heti 2 alkalommalv®gzett mozg§sfejlesztŖ tev®kenys®get (a mindennapos ·vodai 

mozg§sos tev®kenys®geken k²v¿l),ellent®tben a kontrollcsoport tagjaival. A kutat§si 

eredm®nyeket kvantitat²v adatokkalt§masztottuk al§ egy bemeneti ®s kimeneti m®r®sk®nt 

szolg§l· saj§t kidolgoz§s¼ k®pess®g-®sr®szk®pess®g m®rŖ teszttel a kutat§si idŖszak elej®n ®s 

v®g®n. A teszt 8 k®pess®g-, illetve 

r®szk®pess®g ter¿letet vizsg§lt (idegrendszeri ®retts®g; §ll§s egyens¼ly; reflex; 

nagymozg§s;kognit²v k®pess®gek; nyelvi k®pess®gek; szoci§lis k®pess®gek; ®rzelmek). 

Emellett kvalitat²veredm®nyeket kerest¿nk esettanulm§nyok m·dszer®vel, valamint 

pedag·gusi ºnreflexi· kºvette a6 h·napig zajl· fejlesztŖ pedag·giai beavatkoz§st. A 

csoportok §ltal el®rt fejlŖd®st, a kºzt¿k l®vŖelt®r®st matematikai-®s statisztikai vizsg§latokkal 

(k®tmint§s T-pr·ba, korrel§ci· vizsg§lat,Pearson f®le korrel§ci· p&amp;lt;0.05 ®s 

p&amp;lt;0.01 szinteken) bizony²tottuk. 
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Hipot®ziseink szerint (1) az IzgŖ-mozg· mozg§sfejlesztŖ torna alkalmaz§sa sor§n a kontroll 

®sk²s®rleti csoport fejletts®gi mutat·i ºsszess®g®ben szignifik§ns elt®r®st mutatnak. (2) A 

kontrollcsoportban l®vŖ h§tr§nyos- ®s halmozottan h§tr§nyos helyzetŤ gyermekek fejlŖd®se 

kisebbm®rt®kŤ, mint a k²s®rleti csoportban l®vŖ h§tr§nyos- ®s halmozottan h§tr§nyos 

helyzetŤgyermekek fejlŖd®se. 

Az eredm®nyek ismeret®ben elmondhat·, hogy a kontroll ®s k²s®rleti csoport fejletts®gi 

mutat·iravonatkoz· hipot®zis beigazol·dott, mivel szignifik§ns elt®r®s kimutathat· a vizsg§lat 

sor§n ( F-pr·ba ®rt®ke 0,58, p=0,5, k®tmint§s T-pr·ba ®rt®ke 0,02.). A h§tr§nyos helyzetŤ ®s 

nem h§tr§nyoshelyzetŤ gyermekek fejlŖd®si mutat·i kºzºtt viszont nem tal§lhat· szignifik§ns 

ºsszef¿gg®s, ²gy afelt®telez®s nem igazol·dott be (a k®t csoport sz·r§sai kºzt nincs 

k¿lºnbs®g, F pr·ba ®rt®ke 0,54,k®tmint§s T-pr·ba ®rt®ke 0,06). 

Az esettanulm§nyok ®s a pedag·gusi ºnreflexi· eredm®nyek®nt a kognit²v-, a nyelvi- ®s 

aszoci§lis ter¿letek fejleszt®s®re tov§bbra is hangs¼lyt kell helyezni (a h§tr§nyos helyzetŤ 

agyermekek tov§bbra is nagy elmarad§st mutatnak a kommunik§ci·s k®pess®geik ter®n). 

Aszoci§lis t§j®kozotts§g ter¿lete meglepŖen j· eredm®nyeket mutatnak a gyermekek, ez 

int®zm®nyiszinten kiemelt feladatk®nt is ®rz®kelhetŖ. A partnerekkel tºrt®nŖ egy¿ttmŤkºd®s 

szint®n priorit§stjelent a pedag·giai munk§ban. Meg§llap²that·, hogy a kutat§s kitŤzºtt c®lja 

megval·sult, amozg§sfejlesztŖ torna alkalmaz§s§val a gyermekek bizonyos kognit²v- ®s 

mozg§sosr®szk®pess®gei pozit²v fejlŖd®st mutatnak. A mozg§sfejlesztŖ tev®kenys®g szerepe 

teh§tkimutathat· jelentŖs®ggel b²r, ugyanakkor a napi pedag·giai praxisban is kitapinthat· 

azakci·kutat§s eredm®nyeinek hozad®ka. 
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SzerzŖ(k): L§z§r Fruzsina  

Absztrakt c²me: A tan§ri §gencia ®s identit§skonstrukci· elm®leti keretrendszerei ï 

Szisztematikus irodalomelemz®s 

Kulcsszavak: tan§ri §gencia, szisztematikus irodalomelemz®s, tan§ri identit§skonstrukci· 

Szakoszt§ly: Szakk®pz®s-pedag·giai ®s szakmai tan§rk®pz®si szakoszt§ly 

Absztrakt:  A tan§ri §gencia ®s identit§skonstrukci· elm®leti keretrendszerei ï Szisztematikus 

irodalomelemz®s 

[absztrakt] 

A tan§ri §gencia fogalma az elm¼lt ®vekben kºzponti szerepet kapott a nemzetkºzi 

irodalomban a tan§ri identit§skonstrukci· vizsg§lata kapcs§n (Cong-Lem, 2021 ®s 2024, 

Desch°nes &amp; Parent, 2022, Li &amp; Ruppar, 2020 stb.). Ennek ellen®re a tan§ri §gencia 

konceptu§lisan r®tegzett fogalom, elm®leti h§ttere fragment§lt ï a magyar szegmensben pedig 

egy®rtelmŤ r®s mutatkozik a vonatkoz· kutat§sokb·l. Ebben a szisztematikus 

irodalomelemz®sben teh§t a tan§ri §genci§t ®rtelmezŖ elm®leti keretrendszerek megismer®se 

®s szintetiz§l§sa volt a c®l, a tan§ri identit§skonstrukci· kontextus§ban. Az elemz®s 

eredm®nyei tov§bb§ ir§nyt mutathatnak a magyar viszonylatban lefolytatott tan§ri-

§genciakutat§sokhoz, melyek hi§nyp·tl·ak lehetnek. 

A v§llaltan elm®leti kutat§shoz a PRISMA (Page et al., 2021) irodalomelemz®si protokoll 

ir§nyelvei szolg§ltak sorvezetŖk®nt. 

Az irodalomelemz®shez a jelentŖsebb nevel®studom§nyi adatb§zisokban (ERIC, Scopus, Web 

of Science), elŖre meghat§rozott befogad§si krit®riumok ®s keresŖl§nc seg²ts®g®vel 

azonos²tottam a relev§ns empirikus tanulm§nyokat. A duplik§tumok elt§vol²t§sa, valamint a 

teljes szºvegek olvas§sa ®s v®gsŖ szelekt§l§sa ut§n a kutat§sokat kvalitat²v szint®zis 

alkalmaz§s§val vetettem ºssze. Az elŖzetes eredm®nyek szerte§gaz· k®pet mutatnak, mind a 

tan§ri §gencia konceptualiz§ci·j§t, mind annak operacionaliz§ci·j§t tekintve ï mely 

ºnmag§ban is indokolja az elm®leti integr§ci· sz¿ks®gess®g®t. 

Ez a szisztematikus elemz®s koherens r§l§t§st biztos²t a tan§ri §gencia ®s identit§skonstrukci· 

viszony§nak, dinamik§j§nak ®rtelmez®s®re szolg§l· elm®leti keretrendszerekre. A szerte§gaz· 

§gencia®rtelmez®sek integr§ci·ja elŖremutat· lehet a komplex tan§rszerep meg®rt®s®nek 

vizsg§lat§ban, fŖk®nt, ami a v§ltoz· kontextust, ¼jfajta szerepelv§r§sokat, szab§lyoz§sokat, 

vagy tanul·i magatart§st illeti. 
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SzerzŖ(k): Lengyel Emese  

Absztrakt c²me: A magyarorsz§gi egyetemek bºlcs®szettudom§nyi ®s mŤv®szettudom§nyi 

publik§ci·s teljes²tm®nye a Times Higher Education World University Rankings 2025 ®s 

2026-os rangsorainak t¿kr®ben 

Kulcsszavak: Times Higher Education, bºlcs®szettudom§ny, mŤv®szettudom§ny, egyetemi 

rangsor, tudom§nyter¿let 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az elŖad§s t®m§ja a magyar felsŖoktat§si int®zm®nyek bºlcs®szettudom§nyi ®s 

mŤv®szettudom§nyi publik§ci·s teljes²tm®ny®nek vizsg§lata a Times Higher Education 

(THE) World University Rankings 2025-ºs ®s 2026-os list§in szereplŖ int®zm®nyek ï 

tizenegy ®s tizenk®t egyetem ï kºr®ben. A kutat§s c®lja annak felt§r§sa, hogy a THE-

rangsorban megjelenŖ magyar egyetemek milyen m®rt®kben vannak jelen a Scopus-

adatb§zisban index§lt ĂArts and Humanitiesò ter¿leten, valamint milyen fŖbb tematikus 

ir§nyok rajzol·dnak ki publik§ci·s tev®kenys®g¿kben. 

A kutat§s k®t egym§st r®szben §tfedŖ idŖszakra f·kusz§l: a THE 2025-ºs rangsor eset®ben a 

2019ï2023, m²g a THE 2026-os rangsor eset®ben a 2020ï2024 kºzºtt megjelent 

publik§ci·kra. A kutat§s egyr®szt §ttekinti, mely magyar egyetemek szerepeltek a k®t vizsg§lt 

THE-list§n, m§sr®szt elemzi a bºlcs®szettudom§nyi ®s mŤv®szettudom§nyi publik§ci·k 

volumen®t, int®zm®nyi megoszl§s§t, tov§bb§ v§ltoz§sait. Az elemz®s k¿lºn figyelmet ford²t 

arra is, hogy a publik§ci·sz§mok mºgºtt milyen int®zm®nyi profilok, tudom§nyter¿leti 

saj§toss§gok ®s szerkezeti elt®r®sek h¼z·dnak meg. A kutat§s m·dszertan§nak kºzponti eleme 

pedig a Scopus-adatb§zisban szereplŖ, az egyes int®zm®nyekhez kapcsolhat· publik§ci·k 

mennyis®gi ®s tartalmi vizsg§lata. 

Az elŖad§s elsŖ r®sz®ben rºviden ismertetem a THE World University Rankings m·dszertani 

h§tter®t. A rangsor indik§torrendszere ï amely az oktat§s, a kutat§si kºrnyezet, a kutat§s 

minŖs®ge, a nemzetkºzi orient§ci·, valamint az ipari kapcsolatok ter¿leteket foglalja mag§ban 

ï jelentŖs m®rt®kben t§maszkodik a Scopus-adatb§zisban index§lt publik§ci·kra. EbbŖl 

kºvetkezŖen a publik§ci·s teljes²tm®ny nemcsak az int®zm®nyi l§that·s§got, hanem a 

rangsorban elfoglalt poz²ci·t is alapvetŖen befoly§solja. 

A kutat§s empirikus r®sz®ben a vizsg§lat kiterjed azokra a magyarorsz§gi felsŖoktat§si 

int®zm®nyekre, amelyek a vizsg§lt idŖszakban szerepeltek a THE rangsor§ban. Az 

eredm®nyek azt mutatj§k, hogy a magyar egyetemek jelenl®te a rangsorban enyhe nºveked®st 

mutat (11-rŖl 12 int®zm®nyre), ami a nemzetkºzi l§that·s§g fokozatos erŖsºd®s®t jelzi. 

Ugyanakkor a publik§ci·s teljes²tm®ny int®zm®nyenk®nt jelentŖs elt®r®seket mutat, amelyek 

szoros ºsszef¿gg®sben §llnak az adott int®zm®ny tudom§nyter¿leti profilj§val, m®ret®vel, 

illetve kutat§si infrastrukt¼r§j§val. A kutat§s m§sik fontos pill®re a publik§ci·k tartalmi 

elemz®se, amely az absztraktok ®s kulcsszavak vizsg§lat§n alapul. Az eredm®nyek azt 

mutatj§k, hogy a magyar egyetemek bºlcs®szettudom§nyi ®s mŤv®szettudom§nyi publik§ci·i 

erŖteljesen multidiszciplin§ris jellegŤek, ®s jelentŖs §tfed®st mutatnak a 

t§rsadalomtudom§nyokkal. A leggyakrabban elŖfordul· t®m§k kºz® tartozik a nyelv®szet, a 

tºrt®nettudom§ny, a r®g®szet, a kultur§lis ºrºks®g kutat§sa, az oktat§s ®s pedag·gia, valamint 

a jog- ®s t§rsadalomtºrt®neti vizsg§latok. Az elŖad§ssal c®lom, hogy felh²vjam a figyelmet 

arra, hogy a Scopus ĂArts and Humanitiesò kateg·ri§j§ba sorolt publik§ci·k ®rtelmez®se 

m·dszertani kih²v§sokat vet fel. 

Irodalom 
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SzerzŖ(k): Luk§cs Karolina  

Absztrakt c²me: A nyelvi soksz²nŤs®g t®makºr®nek reprezent§ci·ja a magyarorsz§gi 

anyanyelvi nevel®sben 

Kulcsszavak: nyelvi diverzit§s, anyanyelv-pedag·gia, nyelvi attitŤd, szakm·dszertan 

Szakoszt§ly: Kºzoktat§si szakoszt§ly 

Absztrakt:  A 21. sz§zadi anyanyelvi nevel®s egyik legnagyobb kih²v§sa a hagyom§nyos, 

preskript²v szeml®let ®s a modern szociolingvisztikai eredm®nyek kºzºtti szakad®k 

§thidal§sa.A 2020-as Nemzeti alaptanterv hangs¼lyozza az anyanyelv identit§sŖrzŖ szerep®t, 

ugyanakkor a hat§lyos szab§lyoz·k tov§bbra is a standard nyelvv§ltozat kiz§r·lagos 

dominanci§j§t sugallj§k (NAT, 2020: 300ï301), ami implicit m·don le®rt®kelheti a tanul·k 

otthonr·l hozott vernakul§ris nyelvv§ltozat§t.A kutat§s elm®leti keret®t Skutnabb-Kangas 

(1997) ®s Bartha (1998) anyanyelv-®rtelmez®sei adj§k, melyek a nyelvi szocializ§ci·t ®s a 

kognit²v nyelvi fejlŖd®st a term®szetes, legintuit²vebb m·don haszn§lt nyelvv§ltozattal hozz§k 

ºsszef¿gg®sbe.Az elŖzm®nyek (pl. Beregsz§szi, 2012; J§nk, 2018) r§mutatnak arra, hogy a 

nyelvi h§tt®r figyelmen k²v¿l hagy§sa negat²van hathat a tanul·k identit§s§ra ®s iskolai 

sikeress®g®re. 

A kutat§s ºt hipot®zis ment®n, orsz§gos minta alapj§n vizsg§lta a tantervi elv§r§sok ®s az 

iskolai gyakorlat kapcsolat§t. Feltev®se volt, hogy a pedag·gusok szerint a nyelvi soksz²nŤs®g 

nem jelenik meg kellŖ m®lys®ggel a tananyagban (H1), §m annak r®szletesebb t§rgyal§s§t az 

idŖkorl§tok ®s a seg®danyagok hi§nya h§tr§ltatj§k (H2). A vizsg§lat felt®telezte tov§bb§, hogy 

az iskolai kºrnyezetben a nyelvj§r§si nyelvhaszn§lat stigmatiz§lt (H4), valamint a modern 

nyelv®szeti eredm®nyek ®s a mindennapi tan²t§si gyakorlat kºzºtti jelentŖs szakad®k van 

(H5). 

Az adatfelv®tel 2025 decembere ®s 2026 m§rciusa kºzºtt zajlott egy 24 k®rd®sbŖl §ll· online 

k®rdŖ²v seg²ts®g®vel. Az adatgyŤjt®s h§rom fŖ hull§mban val·sult meg: a tanker¿leti 

kºzpontok megkeres®s®t kºvetŖen valamennyi magyarorsz§gi kºznevel®si int®zm®ny ®s 

szakk®pz®si centrum kºzvetlen¿l is megsz·l²t§sra ker¿lt a KIR ®s SZIR adatb§zisok alapj§n. 

A folyamat v®g®re a minta 738 fŖre bŖv¿lt, ami szil§rd alapot biztos²tott a k¿lºnbºzŖ 

elemz®sekhez. Az adatok feldolgoz§sa vegyes m·dszerrel tºrt®nt: a z§rt t²pus¼ ®s a Likert-

sk§l§n alapul· k®rd®sek le²r· statisztikai m·dszerekkel, a nyitott k®rd®sekre adott szºveges 

reflexi·k pedig kvalitat²v tartalomelemz®ssel ker¿ltek feldolgoz§sra. 

A vizsg§lat eredm®nyei minden ponton igazolt§k a kiindul· hipot®ziseket, r§vil§g²tva a 

kºznevel®sben mutatkoz·, nyelvi soksz²nŤs®g t®makºr®nek tan·rai megjelen²t®s®t ®rintŖ 

neh®zs®gekre. A kitºltŖk tºbb mint h§romnegyede (76,2%) szerint a nyelvi variabilit§s 

alulreprezent§lt a kerettantervekben, mikºzben t²zbŖl h®t pedag·gus hat§rozottan ig®nyeln® a 

t®ma hangs¼lyosabb jelenl®t®t a nyelvtan·r§kon. A v§laszok alapj§n a m®lyebb feldolgoz§st 

elsŖsorban az idŖ (n=648) ®s a relev§ns seg®danyagok hi§nya (n=218) nehez²tik. Mindez 

probl®m§s a di§kok kºr®ben tapasztalt nyelvi stigmatiz§ci·jelens®ge szempontj§b·l is: a 

tan§rok tºbbs®ge ugyanis arr·l sz§molt be (62,3%), hogy a tanul·k nyelvj§r§sokhoz fŤzŖdŖ 

nyelvi attitŤdje negat²v, le®rt®kelŖ. Az adatok m®lyebb elemz®se tov§bb§ a 

tudom§nykommunik§ci· hi§nyoss§gait is jelzi, ®s b§ra pedag·gusok nyitottak (94,8% tartja 

fontosnak a nyelvi toleranci§ra nevel®st), a szakfoly·iratokban publik§lt m·dszerek (pl.: P§l, 

2025; Parapatics, 2018) adapt§l§sa a legkev®sb® jellemzŖ forr§s (n=178) a nyelvi soksz²nŤs®g 

tan²t§sa sor§n. 

A bemutatni k²v§nt tanulm§ny r§vil§g²t arra, hogy a hazai szociolingvisztikai ®s anyanyelv-

pedag·giai eredm®nyek a rendszerszintŤ g§tak ®s a preskript²v hagyom§nyok miatt 

megrekednek az akad®miai szf®r§ban ®s nehezen jutnak el az iskolai gyakorlatba. A kutat§s 
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szerint a szeml®letv§lt§shoz nemcsak a tantervek fel¿lvizsg§lat§ra, hanem a tankºnyveket 

kieg®sz²tendŖ, c®lzott m·dszertani seg®dletekre is sz¿ks®g van (Luk§cs, 2026). A konkl¼zi· 

egy®rtelmŤ: az anyanyelvi oktat§snak a Ăhibakeres®sò helyett a nyelvi identit§s 

megerŖs²t®s®re is f·kusz§lnia kell, ezzel nyelvi toleranci§ra nevelve a tanul·kat, §ltala pedig 

hat®konyan csºkkenteni a nyelvi h§tt®rbŖl ad·d· t§rsadalmi h§tr§nyokat. 

Beregsz§szi, A. (2012). A lehetetlent lehetni. Tant§rgy-pedag·giai ¼tmutat· ®s 

feladatgyŤjtem®ny az anyanyelv oktat§s§hoz a k§rp§taljai magyar iskol§k 5-9. oszt§ly§ban. 
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SzerzŖ(k): Lup·cz Zsuzsa Kov§cs Karolina Eszter 

Absztrakt c²me: Az edzŖ, mint nevelŖ: az edzŖi t§mogat§s szerepe a sportol·i elkºtelezŖd®s 

alakul§s§ban, egy interj¼s vizsg§lat tapasztalatai 

Kulcsszavak: sportol·i elkºtelezŖd®s, edzŖi szerep, kvalitat²v interj¼, sportpedag·gia 

Szakoszt§ly: Sportpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A sportol·i elkºtelezŖd®s a sportban val· tart·s r®szv®telhez kapcsol·d· 

pszichol·giai §llapot, amely a sportol§s ir§nti sz§nd®kot, elsz§nts§got ®s identit§sba val· 

be®p¿l®st t¿krºzi. Scanlan ®s munkat§rsai (2013, 2016) modellje alapj§n az elkºtelezŖd®s egy 

dinamikus konstrukci·, amelyet tºbb t®nyezŖ alak²t, tºbbek kºzºtt a sport ®lvezetess®ge, a 

t§rsas t§mogat§s ®s a szem®lyes c®lok. Az elkºtelezŖd®s szoros kapcsolatban §ll a 

sportperzisztenci§val, amely a sporttev®kenys®g hossz¼ t§v¼ fenntart§s§t ®s eredm®nyess®g®t 

²rja le (Kov§cs, K., 2021). A kor§bbi kutat§sok kiemelik az edzŖ meghat§roz· szerep®t a 

sportol·k motiv§ci·j§nak ®s elkºtelezŖd®s®nek alakul§s§ban, mivel az edzŖi t§mogat§s ®s 

ir§ny²t§s jelentŖsen hozz§j§rul a sportol·i fejlŖd®shez ®s a hossz¼ t§v¼ sportban marad§shoz 

(Gama et al., 2019). Jelen kutat§s c®lja annak felt§r§sa, hogy  

milyen t®nyezŖk form§lj§k az edzŖi elkºtelezŖd®st, ®s ez mik®nt j§rul hozz§ a sportol·k 

elkºtelezŖd®s®hez ®s eredm®nyess®g®hez. A kutat§sban kvalitat²v megkºzel²t®st alkalmaztunk 

az edzŖi perspekt²v§k m®lyebb felt§r§s§ra. F®lig struktur§lt interj¼kat vett¿nk fel 30 edzŖ 

bevon§s§val, a k®rd®sek n®gy blokkra oszthat·k, melyek az edzŖk szakk®pzetts®g®re, saj§t 

sportol·i ®s edzŖi elkºtelezŖd®s®re, a sportol·i elkºtelezŖd®s t§mogat§s§ra alkalmazott 

strat®gi§kra, valamint a szakmai tov§bbk®pz®seken val· r®szv®telre f·kusz§lnak. A sportol·i 

elkºtelezŖd®s t§mogat§s§nak vizsg§lata individu§lis szinten (Milyen egy®ni szintŤ strat®gi§i 

vannak a sportol·i eredm®nyess®g ®s elkºtelezŖd®s t§mogat§s§ra?), mikrorendszer szinten 

(Milyen csapat szintŤ strat®gi§i vannak a sportol·i eredm®nyess®g ®s elkºtelezŖd®s 

t§mogat§s§ra?), exorendszer szinten (Milyen szervezeti/ int®zm®nyi szintŤ strat®gi§kat ismer 

a sportol·i eredm®nyess®g ®s elkºtelezŖd®s t§mogat§s§ra?) jelentek meg az interj¼kban. Az 

adatok elemz®se sor§n ny²lt, axi§lis k·dol§st alkalmaztunk a Grounded Theory 

megkºzel²t®s®nek megfelelŖen (Glaser &amp; Strauss, 2010). Az eredm®nyek felt§rj§k, hogy 

az edzŖi elkºtelezŖd®s tºbbdimenzi·s jelens®g, amely szorosan ºsszef¿gg a sportol·k 

motiv§ci·j§val ®s perzisztenci§j§val. Az interj¼k r§vil§g²tanak arra, hogy az edzŖk §ltal 

ny¼jtott ®rzelmi t§mogat§s, szakmai ir§nymutat§s ®s visszajelz®s hozz§j§rul a sportol·k 

ºnbizalm§nak, teljes²tm®ny®nek ®s hossz¼ t§v¼ sportban marad§s§nak erŖs²t®s®hez. Emellett 

az edzŖi viselked®s ï emp§tia, hiteless®g, motiv§l· kommunik§ci·ï meghat§roz· t®nyezŖk®nt 

jelent meg a sportol·i elkºtelezŖd®s fenntart§s§ban. Mindezek mellett az edzŖk kºzvet²tŖ 

szerepet tºltenek be a sportol·k t§rsas kºrnyezet®ben: a csapatszellem, a kºzºss®gi ®lm®ny ®s 

az altruista attitŤdºk erŖs²t®s®n kereszt¿l hozz§j§rulnak a sportol·k pszichol·giai j·ll®t®hez ®s 

motiv§ci·j§hoz. Ezzel p§rhuzamosan az edzŖi elkºtelezŖd®s nemcsak kºzvetlen¿l, hanem 

kºzvetett m·don is meghat§roz· a sportol·i eredm®nyess®g tekintet®ben, p®ld§ul a t§mogat· 

sportkºrnyezet kialak²t§s§n kereszt¿l.  

A kutat§s eredm®nyei hozz§j§rulnak az edzŖi elkºtelezŖd®s ®s a sportol·i perzisztencia 

kapcsolat§nak m®lyebb meg®rt®s®hez, k¿lºnºs tekintettel azokra a t®nyezŖkre, amelyek az 

edzŖi szerepen kereszt¿l kºzvetetten befoly§solj§k a sportol·i elkºtelezŖd®st. A vizsg§lat 

¼jdons§ga, hogy az edzŖi elkºtelezŖd®st a sportol·i eredm®nyess®g egyik 

kulcsmechanizmusak®nt ®rtelmezi. Gyakorlati szempontb·l a kutat§s eredm®nyeire ®p²tve egy 

edzŖi tr®ningprogram ker¿l kidolgoz§sra, amely be®p²thetŖ edzŖk®pz®sekbe ®s felsŖoktat§si 

tananyagokba. A v§rhat· alkalmaz§sok hozz§j§rulhatnak a sportol·k pszich®s j·ll®t®nek 

nºvel®s®hez, a ki®g®s megelŖz®s®hez, valamint a sportban val· hossz¼ t§v¼ r®szv®tel ®s a 

sport melletti elkºtelezŖd®s erŖs²t®s®hez. 
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SzerzŖ(k): L¿kŖ Istv§n D®nes  

Absztrakt c²me: Az §gazati K®szs®gtan§csok ®s az Ćgazati K®pzŖkºzpontok helye, szerepe a 

szakk®pz®sben 

Kulcsszavak: §gazati k®szs®gtan§cs, du§lis k®pzŖhely, §gazati kompetencia kºzpont, 

szakk®pz®s 4.0, oktat·i tov§bbk®pz®sek 

Szakoszt§ly: Szakk®pz®s ®s t§rsadalom 

Absztrakt:  2.1, A t®mav§laszt§s indokl§sa 

A szakk®pz®s rapid gyorsas§g¼ szervezeti, szerkezeti ®s tartalmi §talakul§sa l®trejºttek az 

§gazati k®szs®gtan§csok, amelyek hidat k®peznek a gyakorlati k®pzŖhelyek, a szakk®pzŖ 

iskol§k ®s a szakmai ir§ny²t· szervezetek kºzºtt. MŤkºd®s¿k szigor¼ belsŖ szab§lyoz§sok 

ment®n tºrt®nik. Sz¿ks®ges a mŤkºd®s¿ket kºzelebbrŖl megismerni, hogy k®pet alkosunk a 

szerep¿krŖl, mŤkºd®s¿krŖl. Ugyancsak egy jelentŖs szervezeti forma jelent meg a reformhoz 

kºthetŖen, ezek pedig az §gazati k®pzŖ(vagy tud§s) kºzpontok. M§ra kirajzol·dott a 

mŤkºd®s¿k sz§mos elŖnye, de l§that·v§ v§ltak a probl®m§k is. Indokoltnak tartjuk, hogy e k®t 

szervezet alap ®s felsŖoktat§shoz val· kapcsol·d§s§t is ®rints¿k. 

2.2, Kutat§si c®lok, k®rd®sek, felt®telez®sek. 

A kutat§s fŖ c®ljai, hogy bemutassuk a k®t szervezeti konstrukci· mŤkºd®s®t, 

kapcsolatrendszer®t, innov§ci·s tev®kenys®geit. A sikerek mellett kudarcokat is tapasztaltunk. 

Egyik c®lunk, hogy az §ltal§nos ismertetŖk mellett konkr®t tev®kenys®geket is bemutassunk a 

Fa ®s b¼toripari Ćgazati K®szs®gtan§cs munk§j§r·l. Felt®telezt¿k, hogy a tanker¿leti 

felm®r®sre ®p¿lŖ pilot projekt¿nket t§mogatni fogja a BM, mint a kºznevel®s ir§ny²t· 

fŖhat·s§ga. 

Fenti gondolatok ment®n a p§lyaorient§ci·t, a szakk®pz®s ®s a kºznevel®s kapcsol·d§s§t 

elŖmozd²t· pilot projekt tervezet¿nket is bemutatjuk. 

2.3, A kutat§si m·dszerek 

-  

Strat®gi§k, jogszab§lyok tanulm§nyoz§sa 

- K®szs®gtan§csi Munkatervek tanulm§nyoz§sa, be®p²t®se, a napirendi pontok elemz®se 

- Empirikus vizsg§lat a Technika tervez®s tant§rgy felt®telrendszer®rŖl a soproni tanker¿let 

mint§j§ban 

- Koncepci·s javaslatok bemutat§sa az Ćgazati ®s Ćgazatkºzi K®pzŖkºzpontokr·l 

2.4, Kutat§si eredm®nyek 

a, A gyakorlati probl®m§k kezel®s®nek szakmais§ga nºvekedett 

b, Egy¿ttmŤkºd®si meg§llapod§s az IKK-SOE ®s a Fa ®s B¼toripari Ćgazati K®szs®gtan§cs 

kºzºtt. 

c, Ćgazatkºzi Falap¼ £p²t®sgazdas§gi Kompetenciakºzpont koncepci· kidolgoz§sa 

Az §gazatkºzi kompetencia/tud§skºzpont c®lja: 

Az erdŖalap¼ fagazdas§g ®s az ®p²t®sgazdas§g szerves kapcsol·d§s§ra ®p¿lŖ modell 

kialak²t§sa. A szakmai kvalifik§ci· vertik§lis modellj®nek kialak²t§sa, a tananyagok, tantervek 

fejleszt®s®ben. A du§lis k®pz®s gyakorl· helyeinek infrastruktur§lis ®s m·dszertani seg²t®se, a 

K+F+ I szerves kapcsolata ment®n. 
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d, Oktat·i programok megvitat§sa, kidolgoz§sa, enged®lyeztet®se ®s megval·s²t§sa. 

Pedag·giai-pszichol·giai alapok ®s saj§tos szakk®pz®si probl®m§k 4 MODULLAL, amely 

valamennyi §gazat §ltal t§mogatott modell® v§lt. 

e, A Soproni Tanker¿let felm®r®si eredm®nyei a Technika tervez®s tant§rgyban 

- 1, Az ºnºk tanker¿let®ben h§ny iskola val·s²tja meg a Technika-tervez®s tant§rgy n®gy 

modulja kºz¿l a kiv§lasztottat? K®rj¿k, hogy a megfelelŖ helyre ²rj§k be az iskol§k sz§m§t! 

4,1 

4.2, 

4.3, 

4.4, 

£p²tett kºrnyezet ï t§rgyalkot§s technol·gi§i 

21 

H§ztart§s-ºkon·mia ï ®letvitel technol·gi§i 

16 

Kert®szeti technol·gi§k 

7 

Modellez®s ï t§rgyalkot§s technol·gi§i 

10 

- 

- 2, A tanker¿lethez tartoz· mely telep¿l®sen van Ăkºzponti tanmŤhely /tankert/ 

tanterem/tankonyhaò? K®rj¿k, hogy sorolj§k fel a telep¿l®seket! 

- Csorna, Sopron, HegykŖ, LºvŖ, Egyh§zasfalu, Szil 

- 3, A tanker¿letben a technika ïtervez®s tant§rgyat tan²t·k l®tsz§ma ®s szakk®pzetts®ge 

hogyan oszlik meg? 

- - ¥sszes technika-tervez®s tant§rgyat tan²t·k l®tsz§ma:182 

 fŖ 

- - Szakk®pzetts®ge: 

- - Tan²t·: 137 

 fŖ 

- - Ćltal§nos iskolai tan§r technika szakos: 12 

 fŖ 

- - Ćltal§nos iskolai tan§r nem technika szakos: 28 

 fŖ 

- - Kºz®piskolai tan§r : 2 

 fŖ 

- - M®rnºktan§r: 1 

 fŖ 
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SzerzŖ(k): L¿kŖ Istv§n D®nes  

Absztrakt c²me: A rem®ny pedag·gi§ja c²mŤ monogr§fia bemutat§sa 

Kulcsszavak: fenntarthat·s§g, a kºrnyezetpedag·gia rendszertana, k®tf®le technol·gia, anyag 

®s energiaszeml®let, kºrnyezetpedag·giai mŤhelyek 

Szakoszt§ly: Kºrnyezetpedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  1, A t®mav§laszt§s indokl§sa, a kutat§s elm®leti keretei 

A viszonylag fiatal nevel®studom§nyi §g, a kºrnyezetpedag·gia tºrt®net®ben is kitapinthat·k 

azok az uralkod· n®zetbeli ®s gondolkod§sbeli v§lt§sok, amelyek a nevel®s ºsszt§rsadalmi 

tev®kenys®g®be §gyazottan vannak jelen. K¿lºnºsen j·l ®rz®kelhetŖ ez a napjaink felgyorsult 

technika-technol·giai fejlŖd®s®nek, a vil§g§ban, amely sz§mos ¼j ®s kor§bbi kih²v§s el® §ll²tja 

a kult¼rakºzvet²t®s, a szem®lyis®gform§l§s, a nevel®s eg®sz rendszer®t. El®g, ha csak a 

kl²mav§ltoz§sra, az energiav§ls§gra, a 4., sŖt 5. ipari forradalom jelens®geire gondolunk. A 

nevel®studom§ny dominancia v§lt§sokr·l besz®l, amelyeknek mai utols· szakasz§ban a 

kompetencia alap¼ tartalmi szab§lyoz§s, int®zm®nyes nevel®s l®trehoz§sa a c®l. 

2, A kutat§s c®ljai, a kutat§si k®rd®sek/hipot®zisek 

A c²mbŖl fakad a fŖ c®lunk, vagyis ennek a nevel®studom§ny mark§ns r®sztudom§ny§nak a 

dominancia ®s paradigmav§ltoz§sait bemutatni. C®lunkat a komplexit§s, az integr§lt ®s 

holisztikus szeml®letek seg²ts®g®vel tudjuk el®rni ®s egyben a v§ltoz§sok dominanci§it 

kidombor²tani. A megjelent publik§ci·k, megval·sul· kutat§sok, projektek eredm®nyeit 

kieg®sz²tj¿k ®s rendezz¿k ¼gy, hogy a kºnyv v®g®n a Kºvetkeztet®sek fejezetben szintetiz§lni 

®s ºssze tudjuk foglalni a v§ltoz§sokat. A monogr§fia jelleg®bŖl ad·d·an nem k®rd®sek ®s 

hipot®zisek adj§k a kiindul§st, hanem a dominanciav§lt§sok felt§r§si tºrekv®sei. 

Term®szetesen a kºnyvben kifejtett tankºnyv, design ®s m®r®ses- tapasztal§sos tanul§s 

kutat§sain§l konkr®t k®rd®sek ®s hipot®zisek is megjelennek. 

3, A kutat§si t®m§k ®s m·dszerek 

C®lszerŤ a kºnyv tartalmi fejezetirŖl, fel®p²t®s®rŖl sz·t ejteni, amit az elŖad§sban a 

tartalomjegyz®k m§solataiban szeml®ltetek. A sz®les, integr§lt ®s rendszerszeml®letŤ 

megkºzel²t®si alapokra ®p¿lŖ kifejt®sekn®l 101 forr§st ®p²tett¿nk be ®s a kºnyv v®g®n az 

ºsszefoglal§si r®szben fejezetenk®nt foglaltuk ºssze a kifejt®seket, meg a felhaszn§lt 

irodalmat is. Kiemelt t®m§k: 

Å K¿lºnbºzŖ megkºzel²t®si alapok &gt; 

Å A KN st²lusjegyei 

Å Analitikus ®s holisztikus 

Å Tudom§nyos ®s mŤv®szi 

Å é 

Å Technikabar§t, de nem technika kºzpont¼ 

Å A k¿lºnbºzŖ terek ®s ®rz®kel®s¿k 

Å Egy®ni ®s t§rsas sz¿ks®gletek 

Å Kult¼ra-kºrnyezet-szerepek 

Å V®lem®ny- AttitŤd- £rt®kek 

3, A kutat§si eredm®nyek 
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£rtelemszerŤen a kºnyv ºsszefoglal· fejezet®bŖl tudunk bemutatni r®szleteket c²mszavakkal, 

illetve szeml®ltetŖ §br§kkal. Fejezetc²mek: Dominanci§k makro szinten, Dominanciav§lt§sok 

a nevel®sben, Folytonoss§g ®s dominanciav§lt§s a kºrnyezetpedag·gi§ban. 

Ellent®tes f·kuszok, n®zetek a kºrnyezeti nevel®s rendszer®ben: ¥kol·gia versus ºkon·mia, 

42. §bra K¿lºnbºzŖ f·kusz¼ megkºzel²t®sek (ellent®t)p§rjai Forr§s: saj§t szerkeszt®s 

4, A kutat§s elm®leti, gyakorlati jelentŖs®ge 

Legink§bb abban ragadhat· meg az elm®leti jelentŖs®ge, hogy sz®les alap¼, integr§lt ®s 

rendszerszeml®letŤ multidiszciplin§ris alapokra helyezte a kºrnyezetpedag·gi§t, bemutatva a 

korszakok, illetve a dominanciav§lt§sok jellemzŖit. 

Gyakorlati jelentŖs®ge abban van, hogy a szerzŖ saj§t ®s munkat§rsai munk§i mellett a hazai 

®s kicsit a k¿lfºldi szakmai-tudom§nyos mŤhelyek eredm®nyeit is bemutatta. Bizony²tottan 

t§masztotta al§, a praxisb·l indul· kutat§sok- azelm®leti szint®zis ®s a gyakorlatba val· 

visszacsatol§s h§rmas ²v®t. 

5, A hivatkozott irodalmak(kivonat) 

A fejezetenk®nti forr§sok sz§ma ºsszesen: 101. 

N®h§nyat kiemelve: 

B§thory Zolt§n (1985): Tan²t§s ®s tanul§s Nemzeti Tankºnyvkiad·, Budapest 

Benedek Andr§s(2008) Digit§lis pedag·gia Tiypotex, Budapest 

L¿kŖ Istv§n(2021): K®tf®le technol·gia Đj pedag·giai Szemle, 2021./5-6. , 69-82 oldal 

M·nus Ferenc((2020): A fenntarthat·s§gra nevel®s trendjei, lehetŖs®gei ®s gyakorlata A 

kºz®p ®s felsŖoktat§sban Oktat§skutat·k kºnyvt§ra, CHERD, Debrecen 

L¿kŖ Istv§n(2003). Kºrnyezetpedag·gia Bevezet®s a kºrnyezeti nevel®s pedag·giai ®s 

t§rsadalmi k®rd®seibe  

Nemzeti Tankºnyvkiad·, Budapest 130-131. oldal 
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tekintettel a kºrnyezeti m®r®sekre Doktori £rtekez®s, NYME Sopron 
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SzerzŖ(k): Ma. Macrose Gaffud Pascual  

Absztrakt c²me: The Consumption of Wisdom & The Wisdom of Consumption: Re-

Imagining Educational Milieu through Neoliberal and Relational Logics 

Kulcsszavak: Pedagogical Innovation, Arts-Based Research, Game-Based Learning (GBL), 

Culturally Responsive Pedagogy (CRP), Critical Public Pedagogy 

Szakoszt§ly: Affekt²v ®s kognit²v tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  The Philippines today confronts a paradoxical educational landscape in which 

neoliberal imperatives which individual competition, measurable achievement, and market-

driven meritocracy (Apple, 2006; Gee, Hull, &amp; Lankshear, 1996; Giroux, 2011) co-exist 

with a culturally rooted relational worldview known as kapwa, w 

hich defines personhood through shared responsibility and communal well-being (Enriquez, 

2004). This tension shapes learning not only as a psychological process of the individual 

learner but also as a socio-cultural force that influence social mobility, innovation, and 

cohesion. While much of the current Game-Based Learning (GBL) literature foregrounds 

cognitive gains, few interventions attend simultaneously to individual learning differences, 

cultural embeddedness, and the social functions of learning (Pavel, 2021; Greene, 2016). 

In response to this gap, this research introduces a hand-crafted technology in a form of board 

game that operationalizes the neoliberal-kapwa tension through a dual-logic design, where 

players navigate through two complementary phases: (1) Consumption of Wisdom (Mode 1), 

where the participants accumulate sculptural pieces, enacting the neoliberal narrative that 

equates personal success with material accumulation; and (2) Wisdom of Consumption (Mode 

2) in which participants strategically release pieces back to the communal pool, thereby 

restoring relational balance and enacting the kapwa  

ethic of shared responsibility. The game, moreover, deliberately avoids the concept of 

winning; instead, it foregrounds the game as a learning tool. 

Guided by the Culturally Responsive Pedagogy (Gay, 2018) and Critical Public Pedagogy 

(Giroux, 2004, 2011), the study employs an Arts-Based Research framework (Leavy, 2020). 

Research collaborators are enrolled university students from Hungary and South Korea; and 

museum visitors in the Philippines. Data collection will be held on the third quarter of the 

year 2026 to the first quarter of 2027, following ethnographic methods namely (a) semi-

structured interview, (b) observation modes, (c) audio-visual recordings, (d) field notes, and 

(e) focus group discussion. The absence of high-technology components underscores that 

meaningful pedagogical change can be achieved with modest, locally sourced materials while 

preserving the embodied, arts-based nature of the experience. 

Data analysis, furthermore, is expected to reveal interrelated patterns. First, critical 

consciousness is anticipated to emerge as participants articulate how the game renders visible 

hidden market logic that ordinarily shapes academic choices and career aspirations. Second, 

self-regulation and agency are likely to develop as the need to decide when to accumulate or 

release pieces fosters reflective decision-making and a sense of personal responsibility, 

especially among learners who typically experience marginalization in competitive settings. 

Third, collective solidarity should surface during the release phase fosters discussion about 

communal well-being, echoing kapwaôs 

 emphasis on relational balance and demonstrating how learning can function as a vehicle for 

social cohesion. Finally, creative problem-solving is expected to arise from the imaginative 

strategizing that transfers to non-game academic tasks. 
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The study, furthermore, offers a practical framework for educators and policymakers on 

embedding inclusive, culturally responsive curricula that advance social mobility and 

communal cohesion. It demonstrates how hand-crafted technological tools rooted in 

indigenous epistemologies and reflective practices can operationalize collective responsibility. 
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SzerzŖ(k): Magyar Bogl§rka Feh®rv§ri Anik· £va 

Absztrakt c²me: ĂĐgyse fog menniòA tanul§si motiv§ci·, iskolai ®s tanodai kºtŖd®s 

vizsg§lata a Piliscsabai Tanod§ban 

Kulcsszavak: iskolai elkºtelezŖd®s, tanodai elkºtelezŖd®s, tanul§si motiv§ci· 

Szakoszt§ly: Oktat§sszociol·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  ĂĐgyse fog menniò 

A tanul§si motiv§ci·, iskolai ®s tanodai kºtŖd®s vizsg§lata a Piliscsabai Tanod§ban 

ĂĐgyse fog menniò ï mondja kutat§sunk c²me, ®s a Piliscsabai Tanod§ba j§r·, felsŖ 

tagozatos, iskolav§laszt§s elŖtt §ll· nyolcadikos di§kom, aki kedvtelen¿l, motiv§latlanul §ll 

®lete egyik legmeghat§roz·bb dºnt®se elŖtt, nem ®rdekli, hol folytatja a tanulm§nyait, ®s nem 

szereti a tant§rgyait, tan§rait sem. 

Az iskolai elkºtelezŖd®s (school engagement) fogalmi kereteit nemzetkºzi ®s hazai szinten 

egyar§nt szerte§gaz· diskurzus jellemzi, amelyben jelenleg is hi§nyzik az egys®ges defin²ci·s 

konszenzus (Fredricks et al., 2004). Az elkºtelezŖd®s meghat§roz· magyar§z· erŖvel b²r a 

tanul·k teljes²tm®ny®re, motiv§ci·j§ra, ®nhat®konys§g§ra ®s attitŤdjeire (CzetŖ, 2022). A 

minŖs®gi oktat§s egyik alapvetŖ pill®re ugyanis a tanul·k tan·rai r®szv®tel®nek ®s 

bevon·d§s§nak minŖs®ge. A tanul§si motiv§ci· a tev®kenys®gre k®sztetŖ belsŖ fesz¿lts®gk®nt 

defini§lhat·, amely energiz§lja ®s ir§ny²tja a tanul§si folyamatot (R®thyn®, 2003). E folyamat 

alakul§s§ban a belsŖ k®sztet®sek mellett a kºrnyezeti t®nyezŖk is szignifik§ns szerepet 

j§tszanak (Boekaerts, 1997), ²gy az ºnszab§lyoz· tanul§si rendszerek mŤkºd®se a tanul· 

egy®ni folyamatainak f¿ggv®nye. 

A h§tr§nyos vagy halmozottan h§tr§nyos helyzetŤ, t§rsadalmi peremre szorult gyermekek 

eset®ben az iskolai elkºtelezŖd®shez sz¿ks®ges belsŖ b§zis kialakul§sa korl§tozottabb, az 

intrinzik motiv§ci· elsaj§t²t§sa pedig jelentŖs akad§lyokba ¿tkºzik. Az oktat§si rendszer ezen 

gyermekek integr§ci·j§n, tan²t§s§n nem, vagy csak nehezen tud eszkºzºket tal§lni(L. Rit·k, 

2016). Ez§ltal a h§tr§nyos helyzetŤ gyermekek iskolai elŖmenetele kºnnyed®n v§lik 

sikertelenn®, mely a k®sŖbbi p§lyav§laszt§si neh®zs®gekkel a motiv§ci· hi§ny§val szoros 

korrel§ci·t mutat (Lawton, 1996; Mollenhauer, 1996; Reglin, 1993). 

E kutat§s c®lja a Piliscsabai Tanod§ba j§r· gyermekek tanul§si motiv§ci·j§nak, valamint 

tanodai ®s iskolai kºtŖd®s®nek vizsg§lata (n=27). E dimenzi·k ºsszehasonl²t· elemz®s®vel 

k²v§nunk r§vil§g²tani a magyarorsz§gi tanod§k hi§nyp·tl· szerep®re a h§tr§nyos helyzetŤ 

tanul·k ®let¼tj§ban. Jelen kutat§sban az iskolai elkºtelezŖd®s m®r®s®re a Student Engagement 

Instrument 

 (SEI) k®rdŖ²vet alkalmazzuk, amely mag§ban foglalja az elkºtelezŖd®s viselked®ses, affekt²v 

®s kognit²v pill®reit is. A kvantitat²v megkºzel²t®s mellett a metaforaelemz®s m·dszer®t is 

haszn§ljuk, melyet dixit k§rty§kkal v®gezt¿nk, felt§rva a tanul§si motiv§ci·, valamint a 

tanodai ®s iskolai elkºtelezŖd®s kºzºtti ºsszef¿gg®srendszert. 

Kutat§sunk a tanod§kkal, h§tr§nyos helyzetŤ gyermekekkel ®s a t§rsadalom perem®re szorult, 

oktat§sban gyeng®bben teljes²tŖ gyermekek vizsg§lat§val foglalkoz· kutat§si diskurzus 

relev§ns r®sz®t k®pezi. Az eredm®nyek hozz§j§rulnak a h§tr§nyos helyzetŤ tanul·k minŖs®gi 

oktat§s§hoz. 
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SzerzŖ(k): Maisch Patr²cia  

Absztrakt c²me: NŖi p®ldak®pek egy 19. sz§zadi honle§ny t§rc§iban 

Kulcsszavak: nŖtºrt®net, nŖnevel®s, p®ldak®pkutat§s, honle§nys§g 

Szakoszt§ly: Nevel®stºrt®neti ®s ºsszehasonl²t· nevel®studom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  A hossz¼ 19. sz§zad nŖk®rd®ssel kapcsolatos diskurzus§nak visszat®rŖ t®m§i 

kºzºtt ï mint a nŖnevel®st, nŖi jogokat ®s nŖi mŤvelŖd®st ®rintŖ disput§k ï a nŖi 

szereplehetŖs®geket, eszm®nyk®peket ®s ide§lt firtat· v®lem®nyek is feltŤnnek. Hogy 

mindezek hogyan alak²tott§k, s befoly§solt§k a korszak nŖk®p®t, az ut·bbi ®vtizedekben 

sz²nes forr§sb§zisra t§maszkod·, sz§mos kutat§s sz·l (pl. Stummer, 2024; SzŤts-Nov§k, 

2024). Arra azonban kev®s f®ny vet¿l, hogy a sz§zadfordul·n konkr®tan kikre tekintettek 

p®ldak®pk®nt, s mely nŖi szem®lyek ®let¼tj§t tartott§k kºvetendŖnek a kort§rsak. A kutat§s 

elsŖsorban nem a tºrt®nelmi vagy egyh§zi p®ldak®pekre/szentekre f·kusz§l, s nem is azokra a 

nŖalakokra, akiknek m§r saj§t korukban kultuszuk volt (N®meth Andr§sn® Farkas, 2024), 

vagy azokra, akiket az ut·kor ®s a nŖtºrt®neti kutat§sok igyekeznek 

felfedezni/¼jrapoz²cion§lni a tºrt®nelemben. A hangs¼ly elsŖsorban azokra a szem®lyekre 

ir§nyul, akiket a kort§rsak kºvetendŖ p®ldak®nt eml²tettek a nyilv§nos szf®r§ban (m®g ha 

tºrt®nelmi jelentŖs®g¿k ezt nem is felt®tlen¿l indokolta). 

E p®ldak®pek felt®rk®pez®s®re jelen kutat§s Katona Clementina t§rc§inak 

dokumentumelemz®s®vel (Maisch, 2025a) ®s rºvid p§lyak®prekonstrukci·k seg²ts®g®vel tesz 

k²s®rletet. Az elŖad§s egy m§r zajl· kutat·i folyamba §gyaz·dik (Maisch, 2025b), mely 

Katona Clementina p§lyak®p®t vizsg§lja, illetve p§rhuzamba §ll²that· a honle§ny 

eszm®ny®nek sz§zadon §t ²velŖ ®rtelmez®si keret®vel, reflekt§lva annak fogalomv§ltoz§saira 

is. A kutat§s k®rd®sei a fentiek ment®n arra ir§nyulnak, hogy 1.) az alapvetŖen honle§nyi 

szellemben nevelkedett Katona Clementina mely nŖi alakokat emeli ki ®s §ll²tja a korszak 

olvas·i el® p®ldak®pk®nt, 2.) vannak-e kºzºs metszetek az ²r§sokban eml²tett nŖalakok 

(tºbbek kºzºtt: Kºlcsey Ida, Sz®kely Ilona, Fangh Iza, George Sand, Sisi, a Kossuth csal§d 

nŖtagjai) ®letp§ly§iban, (a szerzŖ §ltal kiemelt) szem®lyis®gjegyekben, 3.) s hogy ezek alapj§n 

hogyan ®rtelmezi Katona a honle§ny fogalm§t? 

A vizsg§lat primer forr§s§t a szerzŖ 1896-ban megjelent Fºldºn ®s fºld felett t§rcakºtete adja, 

mely Katona Clementina saj§t ®s §ln®ven (Vera, Constance, Katona Klementin) jegyzett, 

1880-1890-es ®vekben publik§lt ï nŖtºrt®neti szempontb·l is izgalmas ï ²r§sainak 

v§logat§skºtete. A kutat§s szekunder forr§sait tekintve ®p²t a korszak nŖk®p®vel kapcsolatos 

vizsg§latokra, az alapvetŖ nŖnevel®s-tºrt®neti szakirodalomra (K®ri, 2018; Puk§nszky, 2013) 

®s a nŖi p®ldak®pekkel kapcsolatos tºrt®neti kutat§sokra (PetŖ ï Waaldijk, 2005). A kutat§s 

eredm®nyei v§rhat·an m®ly²tik a nŖi p®ldak®pekkel ®s a sz§zadfordul· nŖk®p®vel kapcsolatos 

eddigi ismereteket, form§lj§k a honle§ny fogalm§r·l val· gondolkod§st, s a szerzŖ §ltal 

megismer®sre javasolt ²r·nŖk ®s kºltŖnŖk ®rint®s®vel a nŖtºrt®neti ®s olvas§stºrt®neti 

vertikumot is gazdag²thatj§k. 

Felhaszn§lt irodalom: 

K®ri Katalin (2018): Le§nynevel®s ®s nŖi mŤvelŖd®s az ¼jkori Magyarorsz§gon (nemzetkºzi 

kitekint®ssel ®s nŖtºrt®neti alapoz§ssal). Kronosz, P®cs. 

Maisch Patr²cia (2025a): NŖi szerepv§ltoz§sok a 19. sz§zadban anya ®s l§nya p®ld§j§n 

kereszt¿l 

In: M§rkus, E.; M§t®-Szab·, B. (szerk.): Absztraktkºtet. Kºzºss®gek a tanul§s vil§g§ban. 

HuCER 2025. DE, Debrecen, 234ï235. 



 

263 

Maisch Patr²cia (2025b): Fºldºn ®s fºld felett. Ćbr§nyin® Katona Clementin t§rcakºtet®nek 

nŖtºrt®neti vizsg§lata. In: K®ri, K.; Golubev, I.; Sipos, J.; Boldizs§r, B.; Patyi, G. (szerk.): Đj 

kutat§sok a nevel®studom§ny ®s a nŖtºrt®net kºr®bŖl. Absztraktf¿zet. VEAB, Veszpr®m, 6. 

N®meth Andr§sn® Farkas Gabriella (2024): Erzs®bet kir§lyn® mint p®ldak®p a magyar 

nŖnevel®sben. In: Borb®lyov§, D.; Csehiov§, A.; J·zsa, K.; Kanczn® Nagy, K.; K®ri, K.; Kiss, 

B.; Puk§nszky, B.; Orsovics, Y. (szerk.): 16th International Conference of J. Selye University. 

Pedagogical Sections. Conference Proceedings. Janos Selye University, Komarno, 261ï273. 

PetŖ Andrea ï Berteke Waaldijk (2005): A nŖi p®ldak®pek ®lettºrt®net®nek feldolgoz§sa. Đj 

Pedag·giai Szemle, 2005/2. https://epa.oszk.hu/00000/00035/00089/2005-02-ta-Tobbek-

Noi.html 

 [2026.02.22.] 

Puk§nszky B®la (2013): A nŖnevel®s tºrt®nete. Gondolat, Budapest. 

Stummer Krisztina (2024): A 19. sz§zad m§sodik fel®nek ®s a 20. sz§zad elsŖ fel®nek nŖk®pe 

haz§nkban. In: Maisch, P.; Pusztafalvi, H.; Tak§cs Zs. M. (szerk.): Tanulm§nyok a 19-20. 

sz§zad nevel®stºrt®net®nek kºr®bŖl. MTA PTB, P®cs, 7ï20. 

SzŤts-Nov§k Rita (2024): Mikro-(nŖ)tºrt®net: Gyerty§nffy Istv§n ®s Imre S§ndor 

egodokumentumai a 19-20. sz§zadi nŖk®prŖl, feminizmusr·l ®s nŖnevel®srŖl. Gondolat, 

Budapest. 



 

264 

 

SzerzŖ(k): Makszim Gyºrgyn® Nagy T²mea  

Absztrakt c²me: Digit§lis bennsz¿lºttek vagy tudatos alkot·k? ï A digit§lis kompetencia ®s a 

mesters®ges intelligencia kapcsolata a kºz®piskol§ban 

Kulcsszavak: mesters®ges intelligencia, etika, digit§lis kompetencia 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  A digit§lis kompetencia fejleszt®se a kºznevel®s egyik kiemelt c®lter¿let®v® v§lt, 

k¿lºnºsen a mesters®ges intelligencia (MI) gyors t®rnyer®s®nek kontextus§ban. A generat²v 

MI-eszkºzºk oktat§si alkalmaz§sa ¼j pedag·giai lehetŖs®geket ®s egyben etikai kih²v§sokat 

teremt, amelyek indokoltt§ teszik a kºz®piskol§s koroszt§ly digit§lis kompetenci§j§nak ®s 

digit§lis etikai tudatoss§g§nak empirikus vizsg§lat§t. A tanulm§ny a digit§lis kompetencia 

elm®leti kereteit az Eur·pai Bizotts§g §ltal kidolgozott DigComp 2.2 keretrendszerre 

(Vuorikari et al., 2022), valamint a digit§lis intelligencia modellre (Park, 2019) alapozza, 

kieg®sz²tve a mesters®ges intelligencia oktat§si integr§ci·j§ra vonatkoz· nemzetkºzi 

kutat§sok (Holmes et al., 2022; UNESCO, 2021) meg§llap²t§saival. 

A kutat§s alapsokas§g§t Szabolcs-Szatm§r-Bereg v§rmegye kºz®piskol§s tanul·i alkott§k. A 

mintav®tel k®tl®pcsŖs kiv§laszt§si elj§r§ssal tºrt®nt, int®zm®nyt²pus ®s ®vfolyam szerinti 

r®tegz®ssel. Az online k®rdŖ²vet ºsszesen 696 tanul· tºltºtte ki. A m®rŖeszkºz a kºvetkezŖ 

dimenzi·kat vizsg§lta: eszkºzhaszn§lat ®s az MI tanul§si c®l¼ alkalmaz§sa, digit§lis 

k®szs®gek, digit§lis kommunik§ci· ®s egy¿ttmŤkºd®s, adatv®delem, biztons§g ®s digit§lis 

tudatoss§g, probl®mamegold§s ®s digit§lis eszkºzhaszn§lat, tanul·i attitŤdºk ®s ºn®rt®kel®s. 

A vizsg§lat kºz®ppontj§ban az MI-haszn§lat intenzit§s§nak ®s a digit§lis kompetencia 

ºsszef¿gg®srendszer®nek felt§r§sa, valamint annak elemz®se §ll, hogy a technol·giai j§rtass§g 

egy¿tt j§r-e etikai tudatoss§ggal. E k®rd®sek vizsg§lata kiemelt jelentŖs®gŤ a kºznevel®s 

digit§lis transzform§ci·j§nak jelenlegi szakasz§ban, amikor a generat²v MI-eszkºzºk (pl. 

ChatGPT) a tanul§si folyamat mindennapi r®sz®v® v§lnak. 

Hipot®zis¿nk szerint a kºz®piskol§s tanul·k digit§lis ºnhat®konys§ga magasabb, ugyanakkor 

etikai reflexi·juk nem minden esetben §ll ar§nyban technikai j§rtass§gukkal. 

Az eredm®nyek r§mutatnak, hogy a v§laszad·k jelentŖs r®sze rutinszerŤen alkalmaz 

mesters®ges intelligencia alap¼ szºveg- ®s inform§ci·gener§l· eszkºzºket h§zi feladatok ®s 

projektmunk§k k®sz²t®se sor§n, ugyanakkor az etikai dimenzi·k ï k¿lºnºsen a 

forr§shaszn§lat, az §tl§that·s§g ®s az adatbiztons§g ï ismerete fragment§lt. A tanul·k tºbb 

mint 60%-a saj§t bevall§sa szerint kºnnyen ®s magabiztosan saj§t²t el ¼j digit§lis 

alkalmaz§sokat ®s eszkºzºket, m²g kºzel 50%-uk j·l felk®sz¿ltnek vagy nagyon felk®sz¿ltnek 

tartja mag§t digit§lis ter¿leten. Az empirikus tapasztalatok azt is jelzik, hogy a fiatalok 

jelentŖs r®sze a digit§lis probl®m§kat ºn§ll·an k®pes kezelni. A tanul·k 35%-a rendszeresen 

haszn§l mesters®ges intelligenci§t, ugyanakkor a v§laszad·k mindºssze 15%-a ellenŖrzi az 

MI §ltal gener§lt tartalmakat, ®s csup§n 8%-uk jelºli meg azokat forr§sk®nt. Az 

ºsszef¿gg®svizsg§latok azt mutatt§k, hogy az MI-haszn§lat gyakoris§ga szignifik§ns 

kapcsolatban §ll a digit§lis ºn®rt®kel®ssel, ugyanakkor csak m®rs®kelt ºsszef¿gg®st mutat a 

digit§lis etikai tudatoss§ggal. A kutat§s ¼jszerŤs®ge abban rejlik, hogy region§lis szinten, 

reprezentat²v mint§n vizsg§lja az MI-haszn§lat ®s a digit§lis etika kapcsolat§t a kºz®piskol§s 

popul§ci· kºr®ben. 

¥sszess®g®ben a kutat§s jelentŖs®ge abban §ll, hogy empirikus alapot teremt a digit§lis 

kompetencia ®s az MI-haszn§lat kºzºtti kapcsolat §rnyalt ®rtelmez®s®hez, valamint 

megalapozza a felelŖs, etikus ®s pedag·giailag tudatos MI-integr§ci· szakmai diskurzus§t. Az 
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eredm®nyek hozz§j§rulhatnak olyan pedag·giai ir§nyelvek kidolgoz§s§hoz, amelyek az MI 

tudatos, etikus ®s reflekt²v haszn§lat§t t§mogatj§k a kºznevel®sben. 
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SzerzŖ(k): M§ndoki R®ka  

Absztrakt c²me: čvodapedag·gusi percepci·k a sz¿lŖi ·vodav§laszt§si dºnt®sekrŖl 

Kulcsszavak: ·voda, ·vodapedag·gus, ·vodav§laszt§s 

Szakoszt§ly: Koragyermekkori nevel®s szakoszt§ly 

Absztrakt:  Jelen kutat§s az ·vodapedag·gusok sz¿lŖi ·vodav§laszt§si motiv§ci·kr·l alkotott 

percepci·it vizsg§lja. A t®mav§laszt§s indokolts§g§t az adja, hogy a nemzetkºzi ®s hazai 

szakirodalom elsŖsorban a sz¿lŖi dºnt®sek t§rsadalmi meghat§rozotts§g§ra f·kusz§l 

(Bourdieu, 1986; Coleman, 1988; Goldring &amp; Phillips, 2008), mikºzben kev®s figyelem 

ir§nyul arra, mik®nt ®rtelmezik e dºnt®seket az int®zm®nyi szereplŖk. A kutat§s elm®leti 

keret®t a t§rsadalmi tŖke elm®lete, az inform§ci·szerz®s ®s racion§lis dºnt®shozatal modelljei, 

valamint az int®zm®nyi k²n§lat ®s ter¿leti el®rhetŖs®g struktur§lis megkºzel²t®sei adj§k. 

A vizsg§lat c®lja annak felt§r§sa, hogy az ·vodapedag·gusok milyen dºnt®si mint§zatokat 

azonos²tanak a sz¿lŖk ·vodav§laszt§s§ban, ezek hogyan struktur§l·dnak, ®s mik®nt f¿ggnek 

ºssze t®rbeli, demogr§fiai ®s szakmai h§tt®rv§ltoz·kkal. A kutat§s ¼jszerŤs®ge abban §ll, hogy 

a sz¿lŖi magatart§s helyett a pedag·gusi percepci·kat tipiz§lja, ®s ez§ltal lehetŖs®get teremt a 

k®t n®zŖpont ºsszevet®s®re. 

A kvantitat²v vizsg§lat (N=336) tºbbv§ltoz·s statisztikai elj§r§sokra ®p¿lt. A v§laszstrukt¼ra 

saj§toss§gai miatt elsŖ l®p®sben faktorelemz®s tºrt®nt (KMO=0,869; Bartlett p&lt;0,001), 

majd a Varimax rot§ci·val azonos²tott n®gy dimenzi· ï szoci§lis referenci§k, tudatos 

inform§ci·gyŤjt®s, int®zm®nyi k²n§lat, ter¿leti el®rhetŖs®g ï k®pezte a klaszterelemz®s alapj§t 

(Hair et al., 2018). Az eredm®nyek ºt, j·l elk¿lºn²thetŖ sz¿lŖi t²pust rajzolnak ki a 

pedag·gusok ®rtelmez®s®ben: kev®sb® kºr¿ltekintŖ, kºr¿ltekintŖ, int®zm®nyorient§lt, 

kapcsolatorient§lt ®s tudatos mint§zatot. A teljes mint§ban az int®zm®nyorient§lt (28,8%) ®s a 

tudatos (27,8%) klaszterek bizonyultak a legnagyobb ar§ny¼nak, ugyanakkor a kapcsolati 

alap¼ dºnt®sek is jelentŖs s¼llyal jelennek meg. 

A h§tt®rv§ltoz·k szerinti elemz®sek r§mutattak, hogy a percepci·k ter¿letileg ®s telep¿l®st²pus 

szerint differenci§ltak (p&lt;0,001). A nagyobb, kºzponti telep¿l®seken a pedag·gusok 

ink§bb tudatos, inform§ci·gyŤjt®sen alapul· dºnt®seket ®szlelnek, m²g a kisebb telep¿l®seken 

erŖteljesebben jelennek meg az int®zm®nyorient§lt ®s kapcsolatorient§lt mint§zatok. Az 

®letkor ®s a p§ly§n eltºltºtt idŖ szint®n szignifik§ns ºsszef¿gg®st mutat: a fiatalabb 

pedag·gusok ink§bb int®zm®ny- ®s inform§ci·kºzpont¼ dºnt®seket ®rz®kelnek, m²g a 

hosszabb szakmai tapasztalattal rendelkezŖk nagyobb hangs¼lyt tulajdon²tanak a szem®lyes 

kapcsolatok szerep®nek. 

A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge abban ragadhat· meg, hogy a sz¿lŖi ·vodav§laszt§s 

®rtelmez®s®t int®zm®nyi n®zŖponttal eg®sz²ti ki, ®s empirikusan megalapozott tipol·gi§t k²n§l. 

Gyakorlati szempontb·l az eredm®nyek hozz§j§rulhatnak az ·vodaïcsal§d egy¿ttmŤkºd®s 

tudatosabb alak²t§s§hoz, valamint az int®zm®nyi kommunik§ci· ®s k²n§lat reflekt§lt 

fejleszt®s®hez, k¿lºnºs tekintettel a ter¿leti ®s kontextu§lis k¿lºnbs®gekre. 
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SzerzŖ(k): Markovics Katalin  Bocsi Veronika 

Absztrakt c²me: A tanul·i idegen nyelvi teljes²tm®nyt meghat§roz· h§tt®rt®nyezŖk 

vizsg§lata: az Orsz§gos Kompetenciam®r®s 2022 adatainak elemz®se 

Kulcsszavak: idegennyelv-elsaj§t²t§s, nyelvtanul§si attitŤd, szociokultur§lis h§tt®r, oktat§si 

egyenlŖtlens®gek 

Szakoszt§ly: Oktat§sszociol·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A tanulm§ny fŖ c®lja annak vizsg§lata, hogy a szociokultur§lis h§tt®r ®s a 

nyelvtanul§si attitŤd egy¿ttesen mik®nt befoly§solja az idegennyelv-elsaj§t²t§st a magyar 

kºzoktat§sban. Elemz®s¿nk kºz®ppontj§ban az §ll, hogy ez a k®t t®nyezŖ egym§ssal 

ºsszef¿gg®sben hogyan hat a 6. ®s 8. ®vfolyamos tanul·k angol ®s n®met nyelvi 

teljes²tm®ny®re, figyelembe v®ve tov§bbi h§tt®rv§ltoz·kat, mint a nem, a telep¿l®si kºrnyezet, 

a r®gi· gazdas§gi fejletts®ge ®s az int®zm®nyi jellemzŖk. 

Az elm®leti keretet egyr®szt azok a hazai kutat§sok adj§k, amelyek r§mutatnak a tanul·i 

h§tt®r, valamint az iskolai ®s t§rsadalmi t®nyezŖk meghat§roz· szerep®re az idegennyelvi 

teljes²tm®ny alakul§s§ban (Albert et al., 2021; Vajnai et al., 2022). M§sr®szt a nyelvtanul§si 

attitŤd ®s motiv§ci· szerep®t hangs¼lyoz· megkºzel²t®sek kiemelik, hogy a tanul·k 

nyelvtanul§shoz val· viszonya szoros ºsszef¿gg®sben §ll teljes²tm®ny¿k alakul§s§val 

(Gardner et al., 1976; Dºrnyei &amp; Ryan, 2015). Ennek a k®t ir§nynak az 

ºsszekapcsol§s§val felt®telezz¿k, hogy a tanul·i teljes²tm®nyt a h§tt®rt®nyezŖk ®s az attitŤd 

egy¿ttesen form§lj§k. 

A vizsg§lat sor§n az Oktat§si Hivatal 2022-es Orsz§gos Kompetenciam®r®s®nek tºbb mint 

130 000 tanul·ra kiterjedŖ adatb§zis§n v®gezt¿nk m§sodelemz®st. A tanul·k angol ®s n®met 

nyelvi teljes²tm®ny®t le²r· statisztikai elemz®ssel ®s tºbbv§ltoz·s line§ris regresszi·s 

modellek seg²ts®g®vel elemezt¿k, amelyekben a szociokultur§lis h§tt®r ®s a nyelvtanul§si 

attitŤd mellett tov§bbi tanul·i ®s int®zm®nyi jellemzŖket is figyelembe vett¿nk. 

Az eredm®nyek azt mutatj§k, hogy a nyelvtanul§si attitŤd minden vizsg§lt modellben a 

legerŖsebb magyar§z· t®nyezŖ. Ez k¿lºnºsen az angol nyelv eset®ben figyelhetŖ meg, ahol a 

standardiz§lt regresszi·s egy¿tthat·k kiemelkedŖen magasak. A szociokultur§lis h§tt®r szint®n 

szignifik§ns hat§ssal b²r: a kedvezŖbb h§tt®rrel rendelkezŖ tanul·k minden m®r®sben jobb 

eredm®nyeket ®rnek el. Emellett a nemek kºzºtti k¿lºnbs®g is kimutathat·: a l§nyok 

§tlagosan jobban teljes²tenek, k¿lºnºsen 8. ®vfolyamon. Tov§bbi fontos eredm®ny a telep¿l®si 

®s region§lis egyenlŖtlens®gek hat§sa, mivel a kisebb telep¿l®sek ®s a gazdas§gilag kev®sb® 

fejlett r®gi·k tanul·i gyeng®bb teljes²tm®nyt mutatnak. A regresszi·s elemz®sek arra is 

r§mutatnak, hogy a szociokultur§lis h§tt®r ®s az attitŤd hat§sa egym§ssal ºsszefon·dva 

®rv®nyes¿l, mikºzben az int®zm®nyi t®nyezŖk tov§bb §rnyalj§k ezt a kapcsolatot. 

¥sszess®g®ben az eredm®nyek azt jelzik, hogy az idegennyelv-tanul§s sikeress®g®t a tanul·i 

h§tt®r ®s a motiv§ci· egy¿ttesen hat§rozza meg. A vizsg§lat hangs¼lyozza a c®lzott 

oktat§spolitikai ®s pedag·giai beavatkoz§sok sz¿ks®gess®g®t, k¿lºnºs tekintettel a tanul·i 

motiv§ci· erŖs²t®s®re ®s a nyelvtanul§si egyenlŖtlens®gek csºkkent®s®re. 
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SzerzŖ(k): M§t®-Szab· Barbara M§rkus Edina 

Absztrakt c²me: A szakmai tan§rk®pz®sben r®szt vevŖ hallgat·k szociokultur§lis h§ttere ®s 

tanul§si motiv§ci·i Magyarorsz§gon 

Kulcsszavak: szakmai tan§rk®pz®s; tanul§si motiv§ci·; szociokultur§lis h§tt®r; rekrut§ci·; 

felnŖtt tanul§s 

Szakoszt§ly: Szakk®pz®s-pedag·giai ®s szakmai tan§rk®pz®si szakoszt§ly 

Absztrakt:  A szakmai tan§rk®pz®s szerepe az elm¼lt ®vtizedekben mind hazai, mind 

nemzetkºzi szinten fel®rt®kelŖdºtt, k¿lºnºsen a munkaerŖpiaci alkalmazkod§s, az ®lethosszig 

tart· tanul§s ®s a kompetenciafejleszt®s ºsszef¿gg®s®ben (CEDEFOP, 2022; Eurydice, 2021; 

Grollmann, 2008). A hazai kutat§sok ugyanakkor r§mutatnak arra, hogy a szakmai 

tan§rk®pz®s saj§tos ter¿letei ï k¿lºnºsen a hallgat·k t§rsadalmi h§ttere ®s motiv§ci·i ï 

kev®sb® felt§rtak, ®s az eredm®nyek gyakran sz®ttagoltak (Bacsa-B§n, 2015; Szab·n® Berki, 

2015). A t®mav§laszt§st teh§t az indokolja, hogy a szakk®pz®s kulcsszerepe ellen®re 

hi§nyoznak az olyan komplex, tºbbdimenzi·s vizsg§latok, amelyek a szakmai tan§rk®pz®sben 

r®szt vevŖ hallgat·k jellemzŖit integr§lt m·don elemzik . 

A tanulm§ny a szakmai tan§rk®pz®sben r®szt vevŖ hallgat·k szociokultur§lis h§tter®nek, 

tanulm§nyi elŖ®let®nek ®s tanul§si motiv§ci·inak komplex vizsg§lat§ra v§llalkozik. Elm®leti 

kerete a hazai ®s nemzetkºzi szakirodalom szint®zis®re ®p¿l, amely a szakmai tan§rk®pz®st az 

®lethosszig tart· tanul§s, a kompetenciafejleszt®s ®s a szakmai identit§s metsz®spontj§ban 

®rtelmezi. 

A kutat§si elŖzm®nyek §ttekint®se r§mutat arra, hogy a kor§bbi vizsg§latok elsŖsorban 

r®szter¿letekre ï p®ld§ul int®zm®nyi saj§toss§gokra, p§lyamotiv§ci·ra vagy kompetenci§kra ï 

koncentr§lnak, mikºzben kev®s az olyan tºbbdimenzi·s elemz®s, amely a hallgat·k h§tter®t ®s 

motiv§ci·it egy¿ttesen vizsg§lja. E hi§nyra reflekt§lva a jelen kutat§s c®lja a szakmai 

tan§rk®pz®sben r®szt vevŖk t§rsadalmi h§tter®nek, tanul§si motiv§ci·inak ®s ®let¼tj§nak 

felt§r§sa, valamint annak vizsg§lata, hogy ezek milyen ºsszef¿gg®sben §llnak a k®pz®si 

preferenci§kkal. 

A kutat§s kºzponti k®rd®sei: (1) milyen k¿lºnbs®gek figyelhetŖk meg a k¿lºnbºzŖ szakokon 

tanul· hallgat·k szociokultur§lis h§tter®ben, valamint (2) milyen tanul§si motiv§ci·s faktorok 

azonos²that·k kºr¿kben. A vizsg§lat ¼jszerŤs®ge abban rejlik, hogy tºbb szakter¿let 

hallgat·inak ºsszehasonl²t· elemz®s®vel komplex k®pet ad a szakmai tan§rk®pz®s rekrut§ci·s 

b§zis§r·l. 

Az empirikus vizsg§lat kvantitat²v m·dszerrel, k®rdŖ²ves adatfelv®tellel val·sult meg n®gy 

hazai egyetem h®t kar§n (N=215). Az adatgyŤjt®s sor§n saj§t fejleszt®sŤ ®s adapt§lt 

m®rŖeszkºzºket alkalmaztunk, az adatfeldolgoz§s SPSS programmal, egy- ®s tºbbv§ltoz·s 

statisztikai elj§r§sokkal tºrt®nt. A m·dszer alkalmas a hallgat·i jellemzŖk ®s motiv§ci·s 

mint§zatok felt§r§s§ra, ugyanakkor a nem reprezentat²v minta korl§tozza az eredm®nyek 

§ltal§nos²that·s§g§t. 

Az eredm®nyek alapj§n a szakmai tan§rk®pz®sben r®szt vevŖk tºbbs®ge nem p§lyakezdŖ, 

hanem jelentŖs szakmai tapasztalattal rendelkezŖ, kºz®pkor¼ felnŖtt, akik gyakran tºbb 

diplom§val rendelkeznek, ®s sok esetben m§r a k®pz®s ideje alatt is tan²tanak . A motiv§ci·s 

strukt¼ra tºbbdimenzi·s: egyszerre jelenik meg a szakmai tud§s §tad§s§nak ig®nye, a 

pedag·giai kompetenci§k megszerz®s®nek sz§nd®ka, valamint az ºnfejleszt®s ®s a t§rsadalmi 

hasznoss§g ir§nti elkºtelezŖd®s. Az egyes szakok kºzºtt elt®r®sek figyelhetŖk meg a 

h§tt®rv§ltoz·k ®s a k®pz®si tudatoss§g tekintet®ben, ami a k®pz®si utak differenci§lts§g§ra 

utal. 
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A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge abban §ll, hogy hozz§j§rul a szakmai tan§rk®pz®srŖl sz·l· 

diskurzus bŖv²t®s®hez, ®s integr§lt megkºzel²t®st k²n§l a hallgat·i jellemzŖk vizsg§lat§hoz. 

Gyakorlati szempontb·l eredm®nyei hasznos²that·k a k®pz®sfejleszt®sben, k¿lºnºsen a 

hallgat·i t§mogat§s, a motiv§ci· erŖs²t®se ®s a rekrut§ci·s strat®gi§k kialak²t§sa ter®n. 
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SzerzŖ(k): M§t·-Buchholcz Katalin  

Absztrakt c²me: Đj utak az ®nek-zene oktat§sban: digit§lis alap¼ fejleszt®s egy pilot vizsg§lat 

t¿kr®ben 

Kulcsszavak: Digit§lis pedag·gia, Zenei k®pess®gfejleszt®s, inkluz²v nevel®s, ®nek-zene 

oktat§s, ®lm®nypedag·gia 

Szakoszt§ly: Zenepedag·giai kutat§sok szakoszt§ly 

Absztrakt:  A 21. sz§zadi oktat§si kºrnyezetben a digitaliz§ci· ®s a mesters®ges intelligencia 

t®rnyer®se alapvetŖen alak²tja §t a tanul§s ®s tan²t§s folyamatait. Ezzel p§rhuzamosan 

fel®rt®kelŖdik a tanul·k komplex kompetenciafejleszt®se, k¿lºnºsen a digit§lis kompetenci§k, 

a kreativit§s ®s az akt²v tanul§si r®szv®tel ter¿let®n. Az ®nek-zene oktat§sban mindez 

k¿lºnºsen aktu§lis, hiszen a tant§rgy h§tt®rbe szorult, mikºzben kutat§sok igazolj§k a zenei 

nevel®s kognit²v, szoci§lis ®s ®rzelmi hat§sait (Schellenberg, 2004; Hyde et al., 2009).A 

kutat§s elm®leti keret®t a kod§lyi zenepedag·gia ®s a zenepszichol·giai megkºzel²t®sek adj§k 

(Gordon, 1999; Houlahan &amp; Tacka, 2008). A digit§lis pedag·gia szerint az interakt²v, 

®lm®nyalap¼ ®s multiszenzoros tanul§si kºrnyezetek hat®konyan t§mogatj§k a motiv§ci·t ®s 

az egy®ni tanul§si utak kialakul§s§t (SzŤts, 2018; MezŖ &amp; Szab·n® Burik, 2021).A 

kutat§s c®lja egy digit§lis ®s mozg§salap¼ zenei fejlesztŖprogram pilotvizsg§lat§nak 

bemutat§sa, valamint annak felt§r§sa, hogy a program milyen hat§ssal van az als· tagozatos 

tanul·k zenei k®szs®geire, motiv§ci·j§ra ®s bevon·d§s§ra. ĐjszerŤs®ge, hogy a fejleszt®st 

digit§lis, multiszenzoros ®s inkluz²v kºrnyezetben vizsg§lja, k¿lºn figyelmet ford²tva a saj§tos 

nevel®si ig®nyŤ tanul·kra.A pilotvizsg§lat kontrollcsoportos elrendez®sben, k®t negyedik 

oszt§ly bevon§s§val val·sul meg. A k²s®rleti csoport digit§lis fejleszt®sben r®szes¿l, m²g a 

kontrollcsoport hagyom§nyos oktat§sban. Az adatgyŤjt®s teljes²tm®nym®r®sek, megfigyel®s 

®s tanul·i visszajelz®sek kombin§ci·j§val tºrt®nik, lehetŖv® t®ve az inton§ci·, a 

dallamfelismer®s ®s a zenei mem·ria vizsg§lat§t.A kutat§s kºzponti k®rd®se, hogy a digit§lis 

fejleszt®si kºrnyezet milyen m®rt®kben j§rul hozz§ a zenei k®szs®gek fejlŖd®s®hez, illetve 

kimutathat·-e k¿lºnbs®g a k²s®rleti ®s kontrollcsoport kºzºtt. Vizsg§lja tov§bb§ a motiv§ci·ra 

®s tanul§si attitŤdre gyakorolt hat§sokat is.Az elŖad§s bemutatja a pilotvizsg§lat eredm®nyeit, 

®s azokat a digit§lis pedag·gia ®s a zenei nevel®s elm®leti kereteiben ®rtelmezi. A kutat§s 

hozz§j§rulhat az ®nek-zene oktat§s m·dszertani meg¼j²t§s§hoz ®s az inkluz²v, ®lm®nyalap¼ 

megkºzel²t®sek megalapoz§s§hoz. 
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SzerzŖ(k): Megyesi Erzs®bet  

Absztrakt c²me: C®lcsoportok mint adapt§ci·s r®sek: egyenlŖtlens®gek ¼jra®rtelmez®se a 

felnŖttk®pz®sben 

Kulcsszavak: felnŖttk®pz®s, c®lcsoportok, adapt§ci·s r®sek, tanul§si egyenlŖtlens®gek, 

digit§lis kompetencia 

Szakoszt§ly: FelnŖttkori ®s kºzºss®gi tanul§s szakoszt§ly 

Absztrakt:  A felnŖttk®pz®sben a tanul·i csoportok hagyom§nyosan c®lcsoportokk®nt 

jelennek meg, amelyek meghat§roz§sa elsŖsorban t§rsadalmi-demogr§fiai jellemzŖk ment®n 

tºrt®nik. Ez a megkºzel²t®s azonban kev®ss® reflekt§l arra, hogy e kateg·ri§k milyen tanul§si 

p§ly§k/®letutak ®s rendszerszintŤ mŤkºd®sek eredm®nyek®nt jºnnek l®tre, ami a jelenlegi 

technol·giai fejlŖd®s ï k¿lºnºsen a digit§lis kompetenci§k ®s a mesters®ges intelligencia 

alkalmaz§s§hoz kapcsol·d· k®szs®gig®nyek ï kontextus§ban egyre hangs¼lyosabb§ v§lik. A 

tanulm§ny kiindul·pontja, hogy a felnŖttk®pz®si c®lcsoportok nem csup§n le²rhat· csoportok, 

hanem a tanul§si folyamatok sor§n kialakul· adapt§ci·s r®sek struktur§lt megjelen®si form§i. 

A kutat§s c®lja annak vizsg§lata, hogy a korai iskolai kompetenciaszintek milyen m·don 

jelezhetik elŖre a felnŖttkori tanul§si r®szv®tel es®lyeit a munkaerŖpiaci elv§r§sok t¿kr®ben, 

®s mik®nt j§rulnak hozz§ a felnŖttk®pz®sben megjelenŖ egyenlŖtlens®gek ¼jratermelŖd®s®hez. 

A vizsg§lat kvantitat²v m§sodelemz®sen alapul, amely az Orsz§gos Kompetenciam®r®s 

(2008ï2024) ®s a PIAAC adatainak ºsszevet®s®vel t§rja fel a tanul§si ®letutak mint§zatait. 

Az elemz®s a kompetenciaszintek, a t§rsadalmi h§tt®r ®s a tanul§si r®szv®tel kºzºtti 

ºsszef¿gg®seket vizsg§lja, k¿lºnºs tekintettel arra, hogy ezek mik®nt jelennek meg a digit§lis 

tanul§si kºrnyezetekben, valamint hogyan viszonyulnak a munkaerŖpiac §ltal elv§rt 

kompetenci§khoz. A kutat§s elm®leti keret®t a tanul§si lehetŖs®gek ®s k®szs®gek 

megkºzel²t®sei, a kultur§lis tŖke elm®lete, valamint a kºzºss®gi tanul§s elm®lete adj§k, 

kieg®sz²tve a tanul§si folyamatokat kºzvet²tŖ mechanizmusok vizsg§lat§val. 

A tanulm§ny amellett ®rvel, hogy a felnŖttk®pz®si egyenlŖtlens®gek nem puszt§n hozz§f®r®si 

probl®m§k, hanem a tanul§si p§ly§k sor§n felhalmoz·d· adapt§ci·s k¿lºnbs®gek 

kºvetkezm®nyei. A digit§lis tanul§si kºrnyezetek ®s a mesters®ges intelligencia alkalmaz§sa 

nem ºnmag§ban csºkkenti ezeket a k¿lºnbs®geket, hanem bizonyos esetekben hozz§j§rulhat 

azok ¼jratermelŖd®s®hez. 

A kutat§s hozz§j§rul a felnŖttk®pz®s ®s a munkaerŖpiac kºzºtti kapcsolatok ®rtelmez®s®hez, 

®s r§mutat arra, hogy a tanul§si es®lyek kiegyenl²t®se nem ®rtelmezhetŖ a korai kompetenci§k 

®s az adapt§ci·s mechanizmusok figyelembev®tele n®lk¿l.Hivatkozott irodalom:Bal§zsi, I., 
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SzerzŖ(k): M®h®sz-Csisztu D§vid Mikl·s  

Absztrakt c²me: Design-based research az orosznyelv-oktat§sban 

Kulcsszavak: orosz nyelv, felnŖttkori tanul§s, akci·kutat§s, ºnszab§lyoz§s, andrag·gia 

Szakoszt§ly: Kºzoktat§si szakoszt§ly 

Absztrakt:  A kutat§s a felnŖttkori orosznyelv-tanul§s olyan aktu§lis kih²v§s§ra reag§l, 

amelyben egyszerre jelenik meg a rugalmas tanul§sszervez®s ig®nye, az ºn§ll· felk®sz¿l®s 

sz¿ks®gess®ge ®s a vil§gos, anyanyelvileg is t§mogatott tananyag. A kutat§s sz¿ks®gess®g®t 

az adja, hogy a felnŖtt tanul·k heterog®n elŖzetes tud§ssal, motiv§ci·val, idŖgazd§lkod§si 

lehetŖs®gekkel ®s tanul§si tapasztalatokkal kapcsol·dnak be a nyelvtanul§sba, ez®rt sz§mukra 

kiemelkedŖen fontos a j·l struktur§lt, digit§lisan is hozz§f®rhetŖ tananyag. (Diep et al., 2019; 

K§lm§n, 2008). A kutat§s a konferencia tºbb f·kusz§val is korrel§l: kutat§salap¼ oktat§s ®s 

tanul§sfejleszt®s, pedag·giai innov§ci·k, adatvez®relt pedag·gia, tanul·i ºnszab§lyoz§s ®s 

motiv§ci· fejleszt®se. 

Az elm®leti keret az andrag·gia, a pedag·gia, az ºnszab§lyoz· tanul§s ®s a digit§lis 

nyelvpedag·gia interdiszciplin§ris megkºzel²t®s®re ®p¿l. Az andrag·giai szakirodalom 

hangs¼lyozza, hogy a felnŖttkori tanul§s saj§tos ®lethelyzeti, motiv§ci·s ®s t§rsadalmi 

meghat§rozotts§gok kºzºtt zajlik, ez®rt elt®rŖ t§mogat§si form§kat ig®nyel, mint a gyermek- 

®s ifj¼kori tanul§s (Bajusz &amp; J§szber®nyi, 2013; Zrinszky, 1996, 2002). K§lm§n (2008) 

kiemeli a felnŖtt tanul·k heterogenit§s§t, tapasztalati tud§s§nak jelentŖs®g®t ®s a t§mogatott 

ºnir§ny²t§s sz¿ks®gess®g®t. Az ºnszab§lyoz· tanul§s ®rtelmez®s®ben a kutat§s Zimmerman 

(1990) ®s Moln§r (2002) nyom§n a c®lkitŤz®s, tervez®s, monitoroz§s ®s reflexi· ciklikus 

folyamat§ra t§maszkodik. EbbŖl fakad·an a k®tnyelvŤs®g nem puszt§n ford²t§si seg²ts®g, 

hanem a meg®rt®st, az ºsszehasonl²t· nyelvi tudatoss§got, a bizonytalans§g csºkkent®s®t ®s a 

fokozatos auton·mi§t t§mogat· pedag·giai eszkºz 

. 

A kutat§s m·dszertani keret®t a design-based research adja, amely a val·s oktat§si 

probl®m§kra v§laszul a strat®gi§k ®s eszkºzºk szisztematikus megtervez®s®t ®s vizsg§lat§t 

iterat²v m·don kapcsolja ºssze tervez®sïmegval·s²t§sïelemz®sï¼jratervez®s ciklusokban. 

Havas (2004) az akci·kutat§st a tervez®s, cselekv®s, megfigyel®s ®s reflekt§l§s nem mindig 

line§ris ciklusaiban ²rja le, m²g Mr§zik (2021) a kollabor§ci·t, a kollegi§lis reflexi·t, valamint 

a folyamatos m®r®s, ®rt®kel®s ®s napl·z§s ment®n megval·sul· tov§bbfejleszt®st 

hangs¼lyozza. A kutat§s c®lja egy k®tnyelvŤ, magyarïorosz nyelven fel®p²tett modell, amely 

alapja lesz egy digit§lis form§ban is hozz§f®rhetŖ taneszkºz kimunk§l§s§nak. A kutat§si 

k®rd®sek a kºvetkezŖk: a k®tnyelvŤ tervez®si megold§sok t§mogatj§k-e a felnŖtt tanul·k 

motiv§ci·j§t ®s ºn§ll· felk®sz¿l®s®t; tov§bb§ mik®nt kapcsolhat· ºssze az ºnir§ny²tott tanul§s 

®s a pedag·giai scaffoldol§s nemform§lis tanul§si kºrnyezetben. A hipot®zis szerint az 

akci·kutat§s keret®ben kimunk§lt k®tnyelvŤ tananyag jav²tja a felnŖtt tanul·k 

ºnhat®konys§g§t, motiv§ci·j§t ®s nyelvi teljes²tm®ny®t. 

A kutat§s a PTE BTK Orosz Kºzpontban tºbb ciklusban, kezdŖ, §lkezdŖ nyelvi szinten 

val·sul meg: az elsŖ szakasz k®rdŖ²ves adatgyŤjt®sbŖl §ll Rencz (2022); ezt kºveti a 

protot²pus elk®sz²t®se, majd pilot kipr·b§l§sa nyelv·rai kºrnyezetben. Az adatgyŤjt®s nyelvi 

m®r®seket, ºnszab§lyoz§ssal, nyelvtanul§si hajand·s§ggal, a taneszkºz hasznoss§g§val, 

fel®p²t®s®nek megfelelŖs®g®vel kapcsolatos k®rdŖ²vet, tanul·i reflexi·kat, adatokat ºsszegez. 

A kutat§s ¼jdons§ga abban §ll, hogy a felnŖtt idegennyelv-oktat§sban egyes²ti az andrag·giai 

szeml®letet, a pedag·giai t§mogat§st, a k®tnyelvŤ tananyagtervez®st, a digit§lis hozz§f®r®st, 

illetve kutat§salap¼s§got. Elm®leti jelentŖs®ge az interdiszciplin§ris keret 

tov§bbgondol§s§ban, gyakorlati jelentŖs®ge pedig a munka-csal§d-tanul§s kºzºtt 
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egyens¼lyoz· felnŖttek nyelvi fejlŖd®s®nek jav²t§s§ban, a tan§ri szerep facilit§tori, tervezŖi 

megfogalmaz§s§ban ®rhetŖ tetten 

. 
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SzerzŖ(k): M®sz§ros Attila  

Absztrakt c²me: Az egyetemi munkav§llal·k j·ll®t®nek vizsg§lata az 5. gener§ci·s 

egyetemeken 

Kulcsszavak: egyetemi munkav§llal·i j·ll®t;, gener§ci·s egyetem, szervezeti j·ll®t, 

felsŖoktat§si innov§ci·, munkahelyi ment§lis eg®szs®g 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  A t®ma aktualit§s§t az adja, hogy a felsŖoktat§si int®zm®nyek mŤkºd®se az ut·bbi 

®vekben jelentŖsen §talakult: a digitaliz§ci·, a rugalmas ®s hibrid munkav®gz®s, a 

nemzetkºziesed®s, az innov§ci·s nyom§s, valamint a t§rsadalmi hasznosul§s erŖsºdŖ elv§r§sa 

¼j terheket ®s ¼j alkalmazkod§si form§kat hozott l®tre az egyetemi munkav§llal·k sz§m§ra. A 

nemzetkºzi kutat§sok szerint a felsŖoktat§sban dolgoz·k kºr®ben meghat§roz· kock§zati 

t®nyezŖ a ki®g®s, a pszichol·giai distressz, a fokozott munkaterhel®s, a szervezeti 

bizonytalans§g ®s az el®gtelen szervezeti t§mogat§s, amelyek kºzvetlen¿l befoly§solj§k a 

teljes²tm®nyt, az elkºtelezŖd®st ®s az int®zm®nyi megtart·erŖt. Egy 16 orsz§gra kiterjedŖ 

vizsg§lat szerint a felsŖoktat§si munkat§rsak j·ll®te nem puszt§n egy®ni, hanem strat®giai 

int®zm®nyi k®rd®s. 

A kutat§s elm®leti keret®t a Ăwhole university approachò, a szervezeti j·ll®t, valamint az 5. 

gener§ci·s egyetem koncepci·ja adja. A Healthy Universities megkºzel²t®s szerint a j·ll®t 

akkor fejleszthetŖ fenntarthat· m·don, ha az int®zm®nyi kult¼r§ba, vezet®sbe, r®szv®telbe ®s 

strat®giai dºnt®shozatalba §gyaz·dik be. Ezt erŖs²ti a Universities UK Stepchange 

keretrendszere is, amely a ment§lis eg®szs®get a teljes egyetemi mŤkºd®s alapvetŖ strat®giai 

dimenzi·jak®nt ®rtelmezi. Az 5. gener§ci·s egyetem ehhez kapcsol·dva olyan int®zm®nyi 

modellt jelºl, amely az oktat§s, kutat§s ®s tud§shasznos²t§s integr§ci·j§t emberkºzpont¼, 

reziliens, technol·giailag fejlett ®s t§rsadalmi hasznosul§sra ir§nyul· mŤkºd®ssel kapcsolja 

ºssze. A szakirodalom alapj§n a University 5.0 nemcsak digit§lis fejletts®get, hanem 

emberkºzpont¼s§got, innov§ci·s egy¿ttmŤkºd®seket ®s t§rsadalmi felelŖss®gv§llal§st is 

felt®telez. 

A kutat§s c®lja annak felt§r§sa, hogy az 5. gener§ci·s egyetemekre jellemzŖ szervezeti 

saj§toss§gok milyen ºsszef¿gg®sben §llnak az egyetemi munkav§llal·k pszichol·giai, 

szoci§lis ®s szervezeti j·ll®t®vel. A vizsg§lat kºzponti kutat§si k®rd®sei a kºvetkezŖk: (1) 

mely szervezeti t®nyezŖk t§mogatj§k legink§bb a felsŖoktat§si dolgoz·k j·ll®t®t; (2) milyen 

kapcsolat mutathat· ki az emberkºzpont¼, innov§ci·orient§lt ®s digit§lisan t§mogatott 

mŤkºd®s, valamint a munkav§llal·i j·ll®t kºzºtt; (3) hogyan v§lhat a j·ll®t az int®zm®nyi 

versenyk®pess®g ®s fenntarthat·s§g egyik kulcst®nyezŖj®v®. A kutat§s ¼jszerŤs®g®t az adja, 

hogy a dolgoz·i j·ll®tet nem elszigetelt pszichol·giai v§ltoz·k®nt, hanem az 5. gener§ci·s 

egyetemi mŤkºd®s struktur§lis indik§torak®nt ®rtelmezi. E megkºzel²t®s k¿lºnºsen indokolt, 

mivel a leg¼jabb szisztematikus §ttekint®s szerint a felsŖoktat§si ment§lis eg®szs®g kutat§sa 

tov§bbra is elsŖsorban hallgat·kºzpont¼, ®s alig vizsg§lja a szervezeti szintŤ v§ltoz§sok 

munkav§llal·kra gyakorolt hat§s§t. 

A kutat§s ºsszehasonl²t· elemz®s. A ter¿letei: j·ll®t, a ki®g®s, a szervezeti t§mogat§s, a 

munkaterhel®s, a digit§lis munkakºrnyezet ®s az int®zm®nyi azonosul§s dimenzi·i. 

A kutat§s eredm®nyek®nt, azonos²that·k azok az int®zm®nyi t®nyezŖk, amelyek az 5. 

gener§ci·s egyetemekben a munkav§llal·i j·ll®tet legerŖsebben t§mogatj§k, k¿lºnºsen a 

vezetŖi elkºtelezŖd®s, a r®szv®teli kult¼ra, a szervezeti bizalom, a rugalmass§g ®s az ®rtelmes 

munkav®gz®s dimenzi·iban. A vizsg§lat elm®leti jelentŖs®ge, hogy ºsszekapcsolja a 

j·ll®tkutat§st a kort§rs egyetemfejlŖd®si modellekkel; gyakorlati jelentŖs®ge pedig abban §ll, 
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hogy olyan fejleszt®si szempontokat k²n§lhat a felsŖoktat§si menedzsment sz§m§ra, amelyek 

a j·ll®tet nem kieg®sz²tŖ szolg§ltat§sk®nt, hanem strat®giai szervezeti erŖforr§sk®nt kezelik. 
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SzerzŖ(k): M®sz§ros Attila  

Absztrakt c²me: Az egyetemi oktat·k ki®g®s®nek ®s motiv§ci·veszt®s®nek megelŖz®si 

lehetŖs®gei a nemzetkºzi szakirodalom t¿kr®ben 

Kulcsszavak: oktat·i ki®g®s, munkamotiv§ci·, felsŖoktat§s, megelŖzŖ intervenci·k 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az egyetemi oktat·k ki®g®se ®s motiv§ci·veszt®se napjaink felsŖoktat§s§nak 

egyik kiemelt hum§nerŖforr§s-kih²v§sa. A t®ma aktualit§s§t az adja, hogy a felsŖoktat§si 

munkakºrnyezetben egyszerre van jelen a nºvekvŖ oktat§si, kutat§si ®s adminisztrat²v 

terhel®s, a teljes²tm®nyk®nyszer, a szervezeti bizonytalans§g, valamint a digitaliz§ci·b·l ®s a 

hibrid mŤkºd®sbŖl eredŖ alkalmazkod§si k®nyszer. Egy 2024-ben publik§lt, 16 orsz§gra 

kiterjedŖ vizsg§lat alapj§n a felsŖoktat§sban dolgoz· munkat§rsak kºr®ben a ki®g®s, a 

pszichol·giai distressz ®s a munkahelyi bizonytalans§g egym§ssal ºsszef¿ggŖ, int®zm®nyi 

szinten is ®rtelmezendŖ kock§zati t®nyezŖk. 

A kutat§s elm®leti keret®t a Job DemandsïResources (JD-R) modell adja, amely szerint a 

tart·san magas munkakºvetelm®nyek a kimer¿l®s ®s a ki®g®s ir§ny§ba hatnak, m²g a 

megfelelŖ munkahelyi erŖforr§sok ð p®ld§ul az auton·mia, a vezetŖi t§mogat§s, a kollegi§lis 

egy¿ttmŤkºd®s ®s a szakmai fejlŖd®s lehetŖs®ge ð elŖseg²tik az elkºtelezŖd®st ®s a 

motiv§ci· fennmarad§s§t. Egyetemi oktat·k kºr®ben v®gzett empirikus vizsg§latok azt 

mutatj§k, hogy a munkakºvetelm®nyek az ®rzelmi kimer¿l®sen, a munkahelyi erŖforr§sok 

pedig a bevon·d§son kereszt¿l befoly§solj§k a munk§val val· el®gedetts®get ®s a szakmai 

mŤkºd®st. Emellett kvalitat²v kutat§sok is megerŖs²tik, hogy az akad®miai munk§ban a t¼lzott 

adminisztr§ci·, az idŖnyom§s ®s a szerepkonfliktusok terhelŖek, m²g a t§mogat· szervezeti 

kºrnyezet v®dŖfaktork®nt mŤkºdik. 

A kutat§si elŖzm®nyek ugyanakkor arra is r§mutatnak, hogy a felsŖoktat§si ment§lis eg®szs®g 

t§mogat§s§ban m®g mindig viszonylag kev®s, kifejezetten oktat·kra szabott, bizony²t®kalap¼ 

megelŖzŖ program ismert. Egy 2024-es szisztematikus §ttekint®s ®s metaanal²zis szerint a 

felsŖoktat§si oktat·k ment§lis eg®szs®g®t c®lz· intervenci·k ºsszess®g®ben kedvezŖ hat§s¼ak, 

de a bizony²t®kok sz§ma tov§bbra is korl§tozott, ®s k¿lºnºsen hi§nyoznak a szervezeti szintŤ, 

hosszabb t§von fenntarthat· megold§sok. Ezt az ir§nyt erŖs²tik azok az int®zm®nyi 

keretrendszerek is, amelyek a Ăwhole university approachò logik§ja ment®n a ment§lis j·ll®tet 

nem egy®ni probl®mak®nt, hanem strat®giai egyetemi k®rd®sk®nt kezelik. Az Egyes¿lt 

Kir§lys§gban a Stepchange: Mentally Healthy Universities kifejezetten azt hangs¼lyozza, 

hogy a ment§lis eg®szs®g az egyetem teljes mŤkºd®s®nek alapdimenzi·ja, ®s ez a 

munkat§rsakra is kiterjed. 

A kutat§s c®lja annak felt§r§sa, hogy mely egy®ni ®s szervezeti t®nyezŖk j§rulnak hozz§ az 

egyetemi oktat·k ki®g®s®nek megelŖz®s®hez ®s motiv§lts§guk fenntart§s§hoz. A vizsg§lat 

¼jszerŤs®ge abban §ll, hogy a ki®g®st ®s a motiv§ci·t nem elk¿lºn¿lt pszichol·giai 

jelens®gk®nt, hanem egym§ssal ºsszef¿ggŖ, int®zm®nyi mŤkºd®ssel szorosan kapcsol·d· 

dimenzi·k®nt ®rtelmezi. A kºzponti kutat§si k®rd®sek a kºvetkezŖk: mely 

munkakºvetelm®nyek nºvelik legink§bb a ki®g®s kock§zat§t; mely munkahelyi erŖforr§sok 

t§mogatj§k legerŖsebben a motiv§ci· fenntart§s§t; valamint milyen int®zm®nyi beavatkoz§sok 

tekinthetŖk a leghat®konyabb megelŖzŖ lehetŖs®geknek. A kutat§s tervezett m·dszere 

ºsszehasonl²t· irodalomelemz®s. A v§rhat· eredm®nyek alapj§n felt®telezhetŖ, hogy a t¼lzott 

munkaterhel®s, a szerepkonfliktus ®s a bizonytalan szervezeti kºrnyezet fokozza a ki®g®s 

kock§zat§t, m²g a szakmai auton·mia, a r®szv®teli vezet®s, a kollegi§lis t§mogat§s ®s a re§lis 

munkaszervez®s erŖs²ti a motiv§ci·t ®s a j·ll®tet. E v§rakoz§s ºsszhangban van a jelenlegi 

nemzetkºzi bizony²t®kokkal. 
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A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge, hogy a felsŖoktat§si oktat·i j·ll®t vizsg§lat§t szorosabban 

kapcsolja ºssze a szervezeti mŤkºd®s ®s a prevenci· k®rd®skºr®vel. Gyakorlati jelentŖs®ge 

pedig abban §ll, hogy olyan int®zm®nyi fejleszt®si szempontokat azonos²that, amelyek 

seg²thetik a ki®g®s megelŖz®s®t, az oktat·i motiv§ci· fenntart§s§t, valamint ezen kereszt¿l a 

felsŖoktat§si minŖs®g ®s az int®zm®nyi fenntarthat·s§g erŖs²t®s®t. 
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SzerzŖ(k): Mezei T²mea Jancs§k Csaba 

Absztrakt c²me: Pillanatfelv®telek a Szegedi Kereszt®ny Roma Szakkoll®giumr·l:  hallgat·i 

ºsszet®tel, a koll®gium szerepkomplexuma ®s a felsŖoktat§si ®let¼thoz hozz§adott ®rt®kek 

(2014-2025) 

Kulcsszavak: felsŖoktat§s, h§tr§nykompenz§ci·, tehets®ggondoz§s, szakkoll®gium, hallgat·k 

Szakoszt§ly: Romol·gia szakoszt§ly 

Absztrakt:  A felsŖoktat§si r®szv®tel mºgºtt h¼z·d· t§rsadalmi, kultur§lis ®s csal§di t®nyezŖk 

felt§r§sa az elm¼lt ®vekben kiemelt kutat§si ®s szakpolitikai k®rd®ss® v§lt, k¿lºnºsen azokban 

az int®zm®nyi form§kban, amelyek tudatosan a h§tr§nykompenz§ci· ®s a tehets®ggondoz§s 

egy¿ttes megval·s²t§s§ra tºrekednek (OECD, 2021). Az inkluz²v mŤkºd®s ebben az 

ºsszef¿gg®sben nem puszt§n a tanulm§nyi eredm®nyess®g dimenzi·j§ban ®rtelmezhetŖ, 

hanem a t§rsadalmi mobilit§s ®s a hossz¼ t§v¼ integr§ci· elŖmozd²t§s§nak egyik meghat§roz· 

eszkºzek®nt is (European Commission, 2020). A magyarorsz§gi kereszt®ny roma 

szakkoll®giumokkal foglalkoz· vizsg§latok r§mutatnak arra, hogy a szem®lyis®gfejleszt®s, a 

kºzºss®g®p²t®s ®s az ®rtelmis®gi l®tre val· felk®sz²t®s integr§lt megval·s²t§sa az int®zm®nyi 

mŤkºd®s egyik kulcsdimenzi·j§t k®pezi, amely a Szegedi Kereszt®ny Roma Szakkoll®gium 

gyakorlat§ban is megragadhat·, ®s alkalmas keretet biztos²t a hallgat·i ®letutak komplexebb 

®rtelmez®s®hez (Bocsi, 2015; Cegl®di &amp; Bord§s, 2024; Forray, 2014a, 2014b; Jancs§k, 

2015). 

Az elŖad§s c®lja a Szegedi Kereszt®ny Roma Szakkoll®gium hallgat·inak ®letvil§g§t 

struktur§l· t®nyezŖk bemutat§sa, k¿lºnºs tekintettel k®pz®si h§tter¿kre, a felsŖoktat§si 

elŖmenetelt befoly§sol· anyagi, szoci§lis ®s pszich®s dimenzi·kra, jºvŖorient§ci·jukra, 

valamint ®rt®kpreferenci§ik ®s pszich®s j·ll®t¿k ºsszef¿gg®seire. A vizsg§lat egy¼ttal arra 

keresi a v§laszt, hogy a szakkoll®giumi programok ®s t§mogat§si form§k milyen m·don ®s 

m®rt®kben j§rulnak hozz§ a hallgat·k szem®lyes fejlŖd®s®hez ®s t§rsadalmi be§gyaz·d§s§hoz. 

Az elŖad§s empirikus forr§sa h§rom, elt®rŖ idŖben, m§s-m§s ºsszet®telŤ szakkoll®gium 

kºzºss®gben tºrt®nt k®rdŖ²ves adatfelv®tel, melyek a koll®gium adott tan®vi hallgat·i 

alapsokas§ga eset®ben teljes lek®rdez®st jelentettek (2014/2015 N=11, 2018/2019 N=33, 

2024/2025 N=43). 

Az elemz®s a hallgat·k t§rsadalmi, csal§di, kultur§lis ®s etnikai soksz²nŤs®g®t t§rta fel, 

r§vil§g²tva arra, hogy a felsŖoktat§si elŖmenetelt anyagi, tanulm§nyi, szoci§lis ®s pszich®s 

t®nyezŖk egyar§nt befoly§solj§k. A szakkoll®gium §ltal biztos²tott komplex t§mogat§si 

rendszer ï ºsztºnd²j, mentor§l§s, koll®giumi elhelyez®s, szakmai ®s kºzºss®gi programok ï 

r®szben m®rs®kli ezeket a korl§tokat. A hallgat·k ®rt®kpreferenci§i az univerz§lis ®rt®kek 

dominanci§j§t, a praxis szintj®n pedig a kºzeli, biztons§got ny¼jt· kapcsolatok ®s a 

c®lorient§lt alkalmazkod§s jelentŖs®g®t mutatj§k. 

Mindezek alapj§n kirajzol·dik, hogy a h§tr§nykompenz§ci·s ®s tehets®ggondoz· programok 

eredm®nyess®ge egyre ink§bb azon m¼lik, hogy k®pesek-e a heterog®n hallgat·i popul§ci·k 

differenci§lt sz¿ks®gleteire reflekt§lni, ®s a klasszikus ®rtelmis®gnevel®si funkci·kat a kort§rs 

felsŖoktat§si ®s gener§ci·s kih²v§sokkal ºsszhangban ¼jragondolni. 

A tanulm§ny eredm®nyei hozz§j§rulhatnak a h§tr§nykompenz§ci·s ®s tehets®ggondoz· 

programok tov§bbfejleszt®s®hez, egy¼ttal a Szakkoll®giumi H§l·zat int®zm®nyei sz§m§ra is 

relev§ns tapasztalatokat k²n§lnak, mikºzben a szakmai ®s tudom§nyos diskurzusok 

gazdag²t§s§n kereszt¿l a jºvŖbeli oktat§si ®s t§rsadalompolitikai beavatkoz§sok 

megalapoz§s§t is t§mogathatj§k. 

Irodalom 
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SzerzŖ(k): Mikl·di-Simon Zs·fia Kov§cs Kl§ra 

Absztrakt c²me: A nevelŖsz¿lŖi motiv§ci·k ®s a sz¿lŖi bevon·d§s ºsszef¿gg®sei a kºzºs 

szabadidŖs tev®kenys®gekben 

Kulcsszavak: nevelŖsz¿lŖk, motiv§ci·, sz¿lŖi bevon·d§s, szabadidŖs tev®kenys®gek 

Szakoszt§ly: Gyermekv®delmi ®s szoci§lpedag·giai kutat§sok szakoszt§ly 

Absztrakt:  A kutat§s c®lja a nevelŖsz¿lŖk motiv§ci·s h§tter®nek felt§r§sa, valamint annak 

vizsg§lata volt, hogy ezek mik®nt f¿ggnek ºssze a sz¿lŖi bevon·d§ssal a nevelt gyermekekkel 

kºzºsen v®gzett szabadidŖs tev®kenys®gekben. A k®rdŖ²ves vizsg§latban 348 fŖ nevelŖsz¿lŖ 

vett r®szt. 

A v§laszad·k motiv§ci·i alapj§n h§rom csoport k¿lºn¿lt el, melyek az intrinzik gondoskod§si 

motiv§ci·val jellemezhetŖ csoport, komplex motiv§ci·s h§tt®rrel rendelkezŖ csoport, 

valamint alacsonyabb motiv§ci·s intenzit§s¼ csoport. A sz¿lŖi bevon·d§st egy ºsszetett 

mutat· jelezte, amely a gyermekkel kºzºsen v®gzett szabadidŖs tev®kenys®gek gyakoris§g§t 

ragadta meg. 

Az eredm®nyek szignifik§ns k¿lºnbs®get mutattak a klaszterek kºzºtt a sz¿lŖi bevon·d§s 

tekintet®ben (F(2,298) = 8.08, p &lt; .001). A komplex motiv§ci·s h§tt®rrel rendelkezŖ 

nevelŖsz¿lŖk magasabb bevon·d§st mutattak, mint a m§sik k®t csoport, m²g az intrinzik ®s az 

alacsonyabb motiv§ci·j¼ csoport kºzºtt nem volt kimutathat· k¿lºnbs®g. A t§rsadalmi 

be§gyazotts§g ®s a motiv§ci·s csoportok kºzºtt nem tal§ltunk szignifik§ns ºsszef¿gg®st. 

Az eredm®nyek arra utalnak, hogy a sz¿lŖi bevon·d§s m®rt®ke nem kiz§r·lag az intrinzik 

motiv§ci·k jelenl®t®hez kºthetŖ, hanem ink§bb a komplex motiv§ci·s h§tt®rrel rendelkezŖ 

nevelŖsz¿lŖk eset®ben jelenik meg erŖteljesebben.Pusztai, G. (2011). A l§thatatlan k®ztŖl a 

bar§ti kezekig: Hallgat·i kapcsolath§l·k a felsŖoktat§sban 

. Budapest: Đj Mand§tum Kiad·. 

Epstein, J. L. (2011). School, family, and community partnerships: Preparing educators and 

improving schools 

 (2nd ed.). Boulder, CO: Westview Press. 

Deci, E. L., &amp; Ryan, R. M. (2000). Intrinsic and extrinsic motivations: Classic 

definitions and new directions. Contemporary Educational Psychology, 25 

(1), 54ï67. (2), 295ï308. 

Ryan, R. M., &amp; Deci, E. L. (2017). Self-determination theory: Basic psychological needs 

in motivation, development, and wellness 

. New York, NY: Guilford Press. 

Testa, M. F. (2001). Recruitment and retention of foster parents. The Future of Children, 11 

(1), 79ï94. https://doi.org/10.2307/1602727 

Sinclair, I., Baker, C., Lee, J., &amp; Gibbs, I. (2005). Foster children: Where they go and 

how they get on 

. London: Jessica Kingsley Publishers. 

Lareau, A. (2003). Unequal childhoods: Class, race, and family life 

. Berkeley, CA: University of California Press. 



 

284 

 

SzerzŖ(k): Mikl·si M§rta  

Absztrakt c²me: Jav²t·int®zeti pedag·gusok oktat§si strat®gi§ja ®s m·dszertani v§laszt§sai 

interj¼k t¿kr®ben ï egy kvalitat²v kutat§s elsŖ eredm®nyei 

Kulcsszavak: jav²t·int®zeti tan§rok; pedag·giai strat®gia; hat®konys§g 

Szakoszt§ly: Rend®szeti ®s katonapedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A magyar jav²t·int®zetek kettŖs funkci·j§t ï reszocializ§ci· ®s rendfenntart§s ï a 

szakirodalom r®g·ta ĂJanus-arc¼ò int®zm®nyk®nt ²rja le, ami a pedag·gusok 

munka®lm®nyeiben is visszat¿krºzŖdik (HegedŤs, Szarka ®s Vir§gh, 2010). A jav²t·int®zetbe 

ker¿lŖ fiatalkor¼ elkºvetŖk jelentŖs tanul§si lemarad§sokkal ®s gyakran ®rzelmi viselked®si 

neh®zs®gekkel k¿zdŖ, iskolai v®gzetts®g¿kben ®s pszichoszoci§lis h§tter¿kben erŖsen 

heterog®n, oktat§si szempontb·l s¼lyosan h§tr§nyos helyzetŤ csoportot alkotnak, komoly 

kih²v§sok el® §ll²tva ezzel a pedag·gusokat (Foley, 2001; Wang ®s mtsai., 2005). A 

jav²t·int®zetekben gyakran nincs elegendŖ kapacit§s a hagyom§nyos iskolai strukt¼ra 

kialak²t§s§ra, ez®rt a pedag·gusoknak egyszerre, ºsszevont csoportban kell k¿lºnbºzŖ kor¼ ®s 

fejletts®gŤ tanul·kat tan²tani, elengedhetetlen a differenci§lt, rugalmas ®s adapt²v pedag·giai 

gyakorlat, amely a popul§ci· sokf®les®g®re reag§l. A jav²t·int®zeti tan²t§s saj§toss§gait 

nemcsak a c®lcsoport heterogenit§sa, tanul§si lemarad§sa hat§rozza meg, hanem a z§rt, 

szigor¼ szab§lyokkal mŤkºdŖ int®zm®nyi kºrnyezet is, ugyanis a jav²t·int®zeteknek kettŖs 

szerep¿kbŖl kifoly·lag gondoskodniuk kell a biztons§gr·l is a fiatalkor¼ak, a szem®lyzet ®s a 

tan§rok ®rdek®ben is (Houchins ®s mtsai, 2010; Jackson, 2022). 

2025 Ŗsz®n kvalitat²v kutat§s r®szek®nt f®lig struktur§lt interj¼k seg²ts®g®vel 32 tan§rt 

k®rdeztem meg n®gy magyarorsz§gi jav²t·int®zetben arr·l, megl§t§suk szerint milyen 

pedag·giai strat®gia lehet hat®kony ebben a saj§tos kºzegben, ezzel a speci§lis c®lcsoporttal 

szemben. Az interj¼kat Atlas.ti program seg²ts®g®vel elemeztem. ElŖad§somban a tan§rokat 

®rintŖ kih²v§sok vizsg§lata ment®n arra a k®rd®sre keresem a v§laszt, milyen pedag·giai 

strat®gia, megkºzel²t®s lehet sikeres a jav²t·int®zetben, hogyan lehet eredm®nyesen oktatni ezt 

a speci§lis, sz§mos ter¿leten neh®zs®gekkel k¿zdŖ c®lcsoportot z§rt int®zeti kºr¿lm®nyek 

kºzºtt. 

A tan§rok interj¼v§laszaikban kiemelt®k, hogy a tananyag gyakorlati, kºnnyen ®rthetŖ 

form§ban val· bemutat§sa seg²ti a kor§bbi iskolai kudarcokb·l fakad· hi§nyok csºkkent®s®t. 

A pedag·gusok tapasztalatai azt mutatj§k, hogy a fiatalok ®rdeklŖd®se ®s r®szv®teli kedve 

jelentŖsen javul, ha v§ltozatos, ®lm®nyszerŤ m·dszereket alkalmaznak az ·r§kon. A kreat²v ®s 

rugalmas pedag·giai eszkºzºk haszn§lata kulcsfontoss§g¼ a tanul§si folyamat fenntart§s§ban 

®s a motiv§ci· erŖs²t®s®ben, emellett jelentŖsen oldja a fesz¿lts®get ®s nºveli a tanul·k 

bevon·d§s§t, k¿lºnºsen akkor, ha j§t®kos vagy narrat²v elemekkel eg®sz¿l ki. Ezek az 

eszkºzºk nemcsak motiv§ci·t teremtenek, hanem t§mogatj§k a fiatalok szem®lyes ®s ®rzelmi 

fejlŖd®s®t is. A hat®kony tan²t§s m§sik alapfelt®tele a kºvetkezetes, vil§gos szab§lyokra ®p¿lŖ 

pedag·giai strukt¼ra, amely stabil kereteket biztos²t a mindennapi tanul§si helyzetekben. A 

kutat§s eredm®nyei arra is r§mutatnak, hogy a dics®ret ®s a pozit²v megerŖs²t®s k¿lºnºsen 

erŖs motiv§ci·s hat§ssal b²r a jav²t·int®zetben ®lŖ fiatalok eset®ben. A kisebb eredm®nyek 

elismer®se nemcsak a tanul·i ºnbizalmat nºveli, hanem csºkkenti a probl®m§s viselked®s 

elŖfordul§s§t ®s erŖs²ti a tanul§s ir§nti elkºtelezŖd®st is. A t§mogat§son, bizalmon ®s Ŗszinte 

kommunik§ci·n alapul· pedag·giai megkºzel²t®s fontos szerepet j§tszik a belsŖ motiv§ci· 

fejleszt®s®ben ®s a pozit²v v§ltoz§sok elŖseg²t®s®ben. Mindezek alapj§n a kreat²v, ugyanakkor 

j·l struktur§lt tan²t§si m·dszerek alkalmaz§sa hozz§j§rulhat ahhoz, hogy a jav²t·int®zetek 

val·di, szem®lyis®gfejlŖd®st is t§mogat·, tanul§si terekk® v§ljanak. 
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SzerzŖ(k): Mitrovics Zolt§n  

Absztrakt c²me: A helyi ºnazonoss§g v®delme, mint a struktur§lis diszkrimin§ci· 

lehetŖs®g®nek tere 

Kulcsszavak: helyi ºnazonoss§g, struktur§lis diszkrimin§ci·, t®rbeli (im)mobilit§s, t®rbeli 

kirekeszt®s, oktat§si hozz§f®r®s 

Szakoszt§ly: Romol·gia szakoszt§ly 

Absztrakt:  A tanulm§ny a helyi ºnazonoss§g v®delm®rŖl sz·l·, 2025. ®vi XLVIII. tºrv®nyt 

®s az annak nyom§n l®trejºtt ºnkorm§nyzati rendeleteket a t®rbeli (im)mobilit§s kritikai 

szociol·giai ®s jogfºldrajzi megkºzel²t®s®ben vizsg§lja, k¿lºnºs tekintettel a roma 

kºzºss®geket ®rintŖ struktur§lis kºvetkezm®nyekre. Kiindul·pontja, hogy a Ăhelyi 

kºzºss®ghez tartoz§sò, a Ăhelyi ºnazonoss§gò ®s a Ăv®delemò fogalmai nem semleges le²r· 

kateg·ri§k, hanem olyan normat²v konstrukci·k, amelyek kºzvetetten alak²tj§k a t®rhez val· 

hozz§f®r®s, a leteleped®s ®s a helyi tags§g felt®teleit (Blomley, 1994; Cresswell, 2010; Adey, 

2017). A kutat§s kºzponti k®rd®se, hogy e szab§lyoz§s mik®nt teremti meg a struktur§lis 

diszkrimin§ci· lehetŖs®g®t, k¿lºnºsen azokkal a csoportokkal szemben, amelyek mobilit§sa 

eleve lakhat§si bizonytalans§ggal, ter¿leti stigmatiz§ci·val ®s korl§tozott erŖforr§sokkal 

terhelt. 

A vizsg§lat kvalitat²v jogszociol·giai dokumentumelemz®sre ®p¿l, amelyet kritikai 

diskurzuselemz®si szempontok eg®sz²tenek ki. Az elemz®s a tºrv®ny, a v®grehajt§si rendelet 

®s 263 telep¿l®s nyilv§nosan el®rhetŖ ºnkorm§nyzati rendelet®nek ºsszehasonl²t· 

feldolgoz§s§ra t§maszkodik. Az eredm®nyek azt mutatj§k, hogy a helyi szab§lyoz§sban sz®les 

kºrben jelennek meg olyan eszkºzºk, mint az elŖv§s§rl§si jog, a lakc²ml®tes²t®s felt®telhez 

kºt®se, a betelep¿l®si hozz§j§rul§s, a helyi kºtŖd®s igazol§sa, a b¿ntetlen elŖ®let, a 

kºztartoz§smentess®g vagy a minimum lak·ter¿let elŖ²r§sa. Ezek a felt®telek nem puszt§n 

adminisztrat²v szŤrŖk, hanem a t§rsadalmilag ĂmegfelelŖò betelep¿lŖ implicit k®p®t is 

elŖ§ll²tj§k, mikºzben a mobilit§s bizonyos form§it problematikusk®nt keretezik (Sheller 

&amp; Urry, 2006; Kaufmann, Bergman, &amp; Joye, 2004; Wacquant, 2007). A kutat§s 

empirikus eredm®nyei alapj§n a szab§lyoz§s nem elszigetelt helyi dºnt®sek ºsszess®gek®nt, 

hanem sz®lesebb korm§nyz§si mint§zat r®szek®nt ®rtelmezhetŖ. 

K¿lºn figyelmet ®rdemel, hogy a t®rbeli mobilit§s ®s a lakhat§si bizonytalans§g 

Magyarorsz§gon nem etnikailag semleges folyamatok. A roma n®pess®g t®rbeli 

elhelyezked®se, mobilit§si k®nyszerei ®s int®zm®nyi s®r¿l®kenys®ge miatt e szab§lyoz§si 

logik§k kºzvetett m·don etnikailag differenci§lt kºvetkezm®nyekkel j§rhatnak (Lad§nyi 

&amp; Szel®nyi, 2004; Vir§g, 2010; K·cz®, 2018). Ez az oktat§s szempontj§b·l is relev§ns, 

hiszen a leteleped®s, a lakc²ml®tes²t®s ®s a helyi tags§g korl§toz§sa kºzvetve befoly§solhatja a 

gyermekes csal§dok int®zm®nyi hozz§f®r®s®t, az iskolav§laszt§si lehetŖs®geket ®s a 

t§rsadalmi mobilit§s es®lyeit. A tanulm§ny amellett ®rvel, hogy a helyi ºnazonoss§g 

v®delm®re hivatkoz· norm§k nem sz¿ks®gszerŤen vezetnek ny²lt jogfoszt§shoz, de olyan 

struktur§lis felt®teleket teremthetnek, amelyek megerŖs²tik a t®rbeli ®s t§rsadalmi 

egyenlŖtlens®geket. A vizsg§lat ehhez kapcsol·dva a roma kºzºss®geket is ®rintŖ t®rbeli 

kirekeszt®s, az egyenlŖtlen hozz§f®r®s ®s az oktat§si es®lyek ºsszef¿gg®seire ir§ny²tja r§ a 

figyelmet. 
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SzerzŖ(k): M·dn® Tak§cs Judit  

Absztrakt c²me: Digit§lis jelenl®t ®s pszichoszoci§lis kºvetkezm®nyek a Z ®s Alfa gener§ci· 

kºr®ben 

Kulcsszavak: probl®m§s internethaszn§lat, Z gener§ci·, Alfa gener§ci·, nemi k¿lºnbs®gek 

Szakoszt§ly: Szakk®pz®s-pedag·giai ®s szakmai tan§rk®pz®si szakoszt§ly 

Absztrakt:  A 21. sz§zadi technol·giai fejlŖd®s ®s a COVID-19 pand®mia alapjaiban 

form§lt§k §t az emberek internethez val· viszony§t. Az online t®r m§ra az ®let minden 

ter¿let®n jelen van, a tanul§st·l a szabadidŖn §t a t§rsas kapcsolatokig (Theopilus et al., 2024), 

®s ez a folyamat a pand®mia ·ta jelentŖsen felgyorsult (Gioia et al., 2021). A digit§lis 

technol·gia gyors fejlŖd®se ®s terjed®se a Z- ®s Alfa-gener§ci·s fiatalokat tette k¿lºnºsen 

sebezhetŖv® az online t®r kock§zataival szemben (Drugas, 2022). A kutat§s elm®leti alapj§t a 

Demetrovics-f®le probl®m§s internethaszn§lat h§romdimenzi·s modellje adja (Demetrovics et 

al., 2004, 2008). Ez a modell a k®nyszeres internethaszn§latot viselked®si zavark®nt ®rtelmezi, 

a kontroll elveszt®se, az obszessz²v ment§lis elm®ly¿l®s ®s elvon§si t¿netek megjelen®se, 

valamint a mindennapi rutinok, alv§s, tanul§s ®s szem®lyes kapcsolatok fokozatos h§tt®rbe 

szorul§sa, elhanyagol§sa dimenzi·k ment®n vizsg§lja. 

A kutat§s c®lja, hogy felt®rk®pezze ®s ºsszehasonl²tsa a probl®m§s internethaszn§lat m®rt®k®t, 

befoly§sol· t®nyezŖit ®s jellemzŖit Fej®r v§rmegyei di§kok kºr®ben. A vizsg§lat c®lja, hogy 

elemezz¿k a demogr§fiai h§tt®rt®nyezŖk, k¿lºnºsen a gener§ci·s hovatartoz§s, a nem ®s az 

idŖhaszn§lat szerep®t. A kutat§s arra kereste a v§laszt, hogy van-e m®rhetŖ k¿lºnbs®g a Z- ®s 

Alfa-gener§ci·k probl®m§s internethaszn§lati kock§zata kºzºtt, tov§bb§ a napi 

internethaszn§lati idŖnek ®s a v§laszad· nem®nek milyen szerepe van ennek kialakul§s§ban. 

A kutat§s vegyes m·dszertant alkalmazott, ºtvºzve a kvantitat²v ®s a kvalitat²v megkºzel²t®st. 

A kvantitat²v vizsg§lat a valid§lt PIUQ-SF-6 k®rdŖ²vre ®p¿lt, amelyet Z-gener§ci·s (N=2438) 

®s Alfa-gener§ci·s (N=837) tanul·k tºltºttek ki. Az adatok statisztikai elemz®se SPSS ®s 

Python 3.11 seg²ts®g®vel tºrt®nt, Mann-Whitney U-teszt ®s moder§ci·s regresszi·anal²zis 

alkalmaz§s§val. A kvalitat²v szakaszban f·kuszcsoportos interj¼k k®sz¿ltek 89 r®sztvevŖ 

bevon§s§val, amelyek c®lja a k®t gener§ci· probl®m§s internethaszn§lathoz kapcsol·d· 

attitŤdjeinek ®s tapasztalatainak m®lyebb felt§r§sa volt. 

A kutat§s eredm®nyei tºbb szempontb·l is §rnyalt k®pet rajzolnak a k®t gener§ci· probl®m§s 

internethaszn§lat§r·l. A Z gener§ci· §tlagos probl®m§s internethaszn§lati ºsszpontsz§ma 

(PIU) (M=12,66) szignifik§nsan magasabb, mint az Alfa gener§ci·® (M=12,33), ugyanakkor 

az Alfa gener§ci·n§l a napi online idŖ nºveked®se fokozottan befoly§solja a probl®m§s 

haszn§lat kock§zat§t, ami arra utal, hogy a fiatalabb koroszt§ly ®rz®kenyebb az idŖfaktor 

hat§s§ra. Az internethaszn§lati idŖ minden elemzett modellben a probl®m§s haszn§lat 

legerŖsebb prediktor§nak bizonyult. A nemi k¿lºnbs®gek tekintet®ben mindk®t gener§ci·ban 

a l§nyok bizonyultak vesz®lyeztetettebbnek. Ćtlagos PIU-pontsz§muk (M=13,15) 

szignifik§nsan meghaladja a fi¼k®t (M=12,08), ®s az internethaszn§lati idŖ probl®m§s 

haszn§lattal val· ºsszef¿gg®se is szorosabb a l§nyok kºr®ben. A kvalitat²v eredm®nyek 

emellett r§mutattak, hogy az alv§s elhanyagol§sa az egyik kritikus probl®ma (Khan et al., 

2024). MegfigyelhetŖ tov§bb§ egy tud§s ®s viselked®s kºzºtti szakad®k, mely azt jelzi, hogy a 

fiatalok tºbbs®ge ugyan tiszt§ban van a t¼lzott internethaszn§lat kock§zataival ®s 

vesz®lyeivel, ez azonban nem t¿krºzŖdik a mindennapi viselked®s¿kben. 

Az eredm®nyek elm®leti szempontb·l megerŖs²tik, hogy az ®letkor ®s a nem moder§l· 

v§ltoz·k®nt befoly§solj§k a probl®m§s internethaszn§lat kialakul§s§t, mikºzben r§vil§g²tanak 

az Alfa gener§ci· fokozott s®r¿l®kenys®g®re. Gyakorlati szempontb·l az eredm®nyek a 
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prevenci·s strat®gi§k c®lzottabb kidolgoz§s§hoz j§rulnak hozz§, k¿lºnºs figyelmet ford²tva a 

l§nyok specifikus t§mogat§s§ra ®s a sz¿lŖi medi§ci· szerep®nek erŖs²t®s®re. 
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SzerzŖ(k): Moln§r Attila K§roly Mikl·si M§rta,Magdalena Ondicov§, Petra 

Krivosudska, M§rton S§ndor 

Absztrakt c²me: Fogvatartottak komplex t§mogat§s§nak vizsg§lata szlov§kiai bºrtºnºkben 

egy kvantitat²v kutat§s t¿kr®ben 

Kulcsszavak: bºrtºnkutat§s, oktat§s a bºrtºnben, kvantitat²v kutat§s, kult¼ra a bºrtºnben 

Szakoszt§ly: Rend®szeti ®s katonapedag·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  Szlov§ki§ban a szabads§gveszt®s b¿ntet®s c®lja a b¿ntet®s letºlt®se mellett az 

int®zetben tºltºtt idŖ olyan m·don tºrt®nŖ felhaszn§l§sa, amely elŖseg²ti a t§rsadalomba 

tºrt®nŖ visszailleszked®st az oktat§s, a kultur§lis tev®kenys®gek ®s a munkatev®kenys®g 

t§mogat§sa r®v®n. Az oktat§s ®s a kult¼ra kulcsfontoss§g¼ eszkºzºknek sz§m²tanak a 

szem®lyis®gfejleszt®s t§mogat§s§ban, a visszaes®s csºkkent®s®ben ®s a sikeres t§rsadalmi 

reintegr§ci· elŖseg²t®s®ben, ennek megfelelŖen a reszocializ§ci·s programok megval·s²t§sa a 

szlov§k b¿ntet®s-v®grehajt§si rendszer priorit§sai kºzºtt szerepel (Zboru Vªsenskej a 

Justicnej Str§ze, 2024). A szlov§k b¿ntet®s-v®grehajt§si rendszer sz§mos probl®m§val k¿zd, a 

legfontosabb kih²v§s a fogvatartottak magas sz§ma, a t¼lzs¼folts§g ®s a fogvatartottak 

sz§m§nak folyamatos nºveked®s®vel kapcsolatos kapacit§shi§ny (Nagy &amp; MichaŎov, 

2020). A szakirodalom r§mutat arra is, hogy a szlov§k b¿ntetŖpolitika t¼lnyom·r®szt 

repressz²v szeml®letŤ, ami tov§bb erŖs²ti a t¼lzs¼folts§gb·l eredŖ fesz¿lts®geket (Vr§blov§, 

2022). 

Kutat§sunkban c®lul tŤzt¿k ki a tanul§si ®s kultur§lis tev®kenys®gek vizsg§lat§t h§rom 

szlov§k b¿ntet®s-v®grehajt§si int®zetben, konkr®tan Hrnļiarovce nad Parnou, Nitra-Chrenova 

®s Leopoldov bºrtºnºkben. Vizsg§ljuk a fogvatartottak oktat§si lehetŖs®gekkel kapcsolatos 

ismereteit, r®szv®teli motiv§ci·ikat, valamint azokat a t®nyezŖket, amelyek t§mogatj§k vagy 

akad§lyozz§k a tanul§st ®s kultur§lis programokban val· r®szv®telt a bºrtºnben. A kutat§sban 

452 fogvatartott vett r®szt, akik anonim k®rdŖ²vet tºltºttek ki a h§rom, k¿lºnbºzŖ profil¼ 

int®zetben. A k®rdŖ²veket 2024 m§rciusa ®s m§jusa kºzºtt tºltett¿k ki a kutat·csoport szlov§k 

tagjainak seg²ts®g®vel. A k®rdŖ²vek 2025 febru§rj§ig ker¿ltek rºgz²t®sre SPSS programban, 

majd ezt kºvetŖen elemezt¿k ki az adatokat, ebben az elŖad§sban az elsŖ eredm®nyekrŖl 

sz§molunk be. 

ElŖad§sunkban a tanul§si ®s kultur§lis tev®kenys®gek form§it, motiv§ci·it ®s ®szlelt hat§sait 

vizsg§ljuk a fogvatartottak kºr®ben. Az eredm®nyek azt mutatj§k, hogy a bºrtºnoktat§s 

mag§ban foglalja a form§lis oktat§st, a kreat²v kifejez®st, a szakk®pz®st ®s a szoci§lis tanul§st, 

hozz§j§rulva mind a k®szs®gfejleszt®shez, mind a szocializ§ci·hoz. A r®szv®telt nagyr®szt az 

idŖ konstrukt²v felhaszn§l§s§nak, az unalom csºkkent®s®nek, a form§lis oktat§s 

befejez®s®nek, valamint a szem®lyes fejlŖd®s, a ment§lis j·ll®t ®s az eg®szs®gesebb ®letm·d 

elŖseg²t®s®nek sz¿ks®gess®ge motiv§lja. A bebºrtºnz®s hat§sait illetŖen a v§laszad·k 

tºbbs®ge arr·l sz§molt be, hogy a tanul§si ®s kultur§lis tev®kenys®gek nagy vagy m®rs®kelt 

m®rt®kben seg²tenek ellens¼lyozni a bºrtºn®let elnyom· jelleg®t. A tanul§shoz ny¼jtott 

t§mogat§s elsŖsorban a csal§dtagokt·l sz§rmazik ®s a bºrtºnkºnyvt§rakb·l ®rkezik, ezt 

kºvetik a kort§rsak, a szem®lyzet, valamint a vall§si vagy ºnk®ntes szervezetek. Az inform§lis 

tanul§s munkatapasztalat sor§n, a m®dia §ltal, az irodalom, a besz®lget®sek ®s a vall§si 

gyakorlatok seg²ts®g®vel tºrt®nik. 

Az int®zetek kºzºtt az el®gedetts®get m®rŖ k®rd®sek eset®n ugyanaz a sorrend 

kºrvonalaz·dott, a fogvatartottak a legink§bb el®gedettek Nitra-Chrenova int®zet tanul§si 

lehetŖs®geivel, tan§raival ®s kultur§lis programszervezŖivel, tanul§si kºr¿lm®nyeivel voltak, 

ezt kºvette Hrnļiarovce nad Parnou (64,7%), majd utols·k®nt Leopoldov int®zete szerepelt, 

ezzel is al§t§masztva azt a meg§llap²t§st, hogy az oktat§shoz ®s kultur§lis programokhoz val· 
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hozz§f®r®s nem egys®ges Szlov§ki§ban, az egyes int®zetek kºzºtt komoly k¿lºnbs®gek 

vannak. £rdekes elt®r®sek voltak felfedezhetŖek tov§bb§ az int®zetek kºzºtt a szabadidŖ-

eltºlt®s m·dj§t illetŖen: a k®pzŖmŤv®szeti tev®kenys®g ®s a sz®pirodalom olvas§sa 

szignifik§nsan n®pszerŤbb volt a Nitra Chrenova-i int®zetben a nŖi fogvatartottak kºr®ben, 

mint Hrnļiarovce nad Parnou-ban ®s Leopoldovban a f®rfi fogvatartottak eset®ben; a vall§si 

programok fontosabb szerepet tºltºttek be a Nitra Chrenova-i int®zetben ®s Leopoldov 

int®zetben, mint Hrnļiarovce nad Parnou int®zetben. ¥sszess®g®ben az eredm®nyek azt 

mutatj§k, hogy b§r a bºrtºnoktat§s ®rdemi elŖnyºket k²n§l, hat®konys§g§t anyagi, szervez®si 

®s technol·giai hi§nyoss§gok korl§tozz§k ®s megjelennek elt®r®sek az egyes int®zetek §ltal 

k²n§lt programok, szabadidŖ-eltºlt®si lehetŖs®gek kºzºtt is. 

Felhaszn§lt irodalom: 
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SzerzŖ(k): Moln§r Ferenc  

Absztrakt c²me: Az ungv§ri gimn§zium tannyelvi konfliktusa a neoabszolutizmus kor§ban 

(1849ï1855): felekezeti ®s nemzetis®gi k¿zdelmek egy oktat§si int®zm®ny kºr¿l 

Kulcsszavak: neoabszolutizmus, egyh§ztºrt®net, ungv§ri gimn§zium, oktat§spolitika, 

felekezeti konfliktusok 

Szakoszt§ly: Nevel®stºrt®neti ®s ºsszehasonl²t· nevel®studom§nyi szakoszt§ly 

Absztrakt:  A 19. sz§zadi Habsburg Birodalomban, k¿lºnºsen az 1848ï1849-es 

forradalmakat kºvetŖ neoabszolutizmus idŖszak§ban a vall§si ®s etnikai tºr®svonalak 

szorosan ºsszefon·dtak (De§k, 2000). A t®mav§laszt§s indokl§sa e komplex, §m a 

tºrt®net²r§sban lok§lis szinten ritk§bban elemzett viszonyrendszer felt§r§s§nak 

sz¿ks®gess®g®bŖl fakad. A kutat§si elŖzm®nyek ï a korszak §ltal§nos politikatºrt®neti 

feldolgoz§sai ï tºbbnyire makroszinten t§rgyalj§k a Bach-korszakot (Sashegyi, 1979; De§k, 

2000), m²g a helyi, felekezeti ®s etnikai dimenzi·kat ºtvºzŖ mikrotºrt®neti megkºzel²t®sek 

hi§nyosak (Mayer, 1977; Botlik, 1997; S. Benedek, 2003). Jelen kutat§s ezt az Ťrt hivatott 

kitºlteni az ungv§ri gimn§zium tannyelve kºr¿li, 1849 ut§n fell§ngol· konfliktus 

esettanulm§ny§n kereszt¿l. A hagyom§nyosan r·mai katolikus fenntart§s¼ int®zm®nyben a 

ruszin tannyelv bevezet®s®re ir§nyul· §llamilag t§mogatott tºrekv®sek s¼lyos fesz¿lts®geket 

gener§ltak. 

A kutat§s elsŖdleges c®lja annak bemutat§sa, hogy egy lok§lisnak tŤnŖ iskolai konfliktus 

mik®nt v§lt a birodalmi nagypolitika, valamint a felekezeti k¿zdelmek sz²nter®v®. A kutat§s 

r§mutat a helyi aktorok ï egyfelŖl a ruszin nemzeti tºrekv®seket gºrºgkatolikus egyh§zi 

h§tt®rrel k®pviselŖ Dobr§nszky Adolf ungv§ri ker¿leti referens ®s testv®re, Dobr§nszky Viktor 

ker¿leti tanfel¿gyelŖ, m§sfelŖl a r·mai katolikus int®zm®nyi jogokat v®delmezŖ Varga Istv§n 

helyi pl®b§nos ï ®rdek®rv®nyes²tŖ k®pess®g®re. Hipot®zisem szerint a vizsg§lt iskolai reform 

elsŖsorban nem az olm¿tzi alkotm§nyra hivatkoz· legitim nemzetis®gi egyenjog¼s²t§s volt, 

hanem sokkal ink§bb a nemzeti ºntudatra ®bredŖ ruszin elit §llamilag assziszt§lt felekezeti 

t®rfoglal§sa a r·mai katolikusokkal szemben (Magocsi, 1978; Rusinko, 2003). 

A kutat§si m·dszer helyt§ll·s§g§t a primer forr§sok tºbboldal¼, kritikai vizsg§lata biztos²tja. 

A kutat§s az §llami ®s egyh§zi adminisztr§ci· (gimn§ziumi ®rtes²tŖk, helytart·s§gi ®s 

referensi jelent®sek stb.) lev®lt§ri dokumentumaira, valamint a korszak ®l®nk sajt·vit§ira 

t§maszkodik. E forr§sok kvalitat²v, ºsszehasonl²t· elemz®se r®v®n v§lnak megismerhetŖv® 

azok a retorikai strat®gi§k, amelyekkel a szemben§ll· felek a saj§t ®rdekeiket a birodalmi 

lojalit§s, az etnikai igazs§goss§g vagy ®ppen a tºrt®nelmi alap²tv§nyi jogok kºntºs®be 

ºltºztett®k. 

A kutat§si eredm®nyek megalapozottan vil§g²tanak r§ arra, hogy a Bach-korszak 

oktat§spolitik§ja a gyakorlatban bonyolult, fesz¿lts®gekkel terhelt §llapotokat eredm®nyezett 

az §llami beavatkoz§s ®s a helyi ellen§ll§s interakci·j§ban. £rdemes megvizsg§lni, hogy ez az 

oktat§spolitika mik®nt v§lt a felekezeti elit nemzetis®g®p²tŖ eszkºz®v®. A kutat§s elm®leti 

jelentŖs®ge, hogy jelentŖsen §rnyalja a 19. sz§zadi osztr§k oktat§spolitik§r·l ®s a 

gºrºgkatolikus paps§g r®gi·s szerep®rŖl alkotott tºrt®nelmi narrat²v§kat. Gyakorlati 

jelentŖs®ge pedig abban §ll, hogy a felt§rt konfliktuskezel®si mint§zatok jobban meg®rthetŖv® 

teszik az ®szakkelet-magyarorsz§gi r®gi· etnikai-vall§si fejlŖd®stºrt®net®t, ²gy a munka 

szervesen ®s hasznosan illeszkedik a kort§rs kisebbs®gkutat§s ®s oktat§stºrt®net fŖsodr§ba. 
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SzerzŖ(k): Moln§rn® L§szl· Andrea  

Absztrakt c²me: Mesters®ges intelligencia mint hit®leti k®pz®s: egy ¼j interdiszciplin§ris 

modell kialak²t§sa ®s tapasztalatai 

Kulcsszavak: MI, hit®leti k®pz®s, interdiszciplin§ris megkºzel²t®s, BA szak, munkaerŖpiaci 

ig®nyek 

Szakoszt§ly: FelsŖoktat§s-kutat· szakoszt§ly 

Absztrakt:  Az elŖad§s nem empirikus kutat§s eredm®nyeit ismerteti, hanem egy ¼jonnan 

kialak²tott, interdiszciplin§ris alapk®pz®si szak koncepci·j§t ®s fejleszt®si logik§j§t mutatja be. 

A "mesters®ges intelligencia, vall§s ®s t§rsadalom" szak a Orsz§gos Rabbik®pzŖ ï Zsid· 

Egyetem keret®ben ker¿l bevezet®sre, ®s egy olyan oktat§si modellre ®p¿l, amely a 

mesters®ges intelligenci§t nem puszt§n technol·giai eszkºzk®nt, hanem ®rtelmez®si ®s 

dºnt®shozatali kºrnyezetk®nt kezeli. 

A t®ma relevanci§j§t az adja, hogy a mesters®ges intelligencia oktat§si integr§ci·ja jelenleg 

elsŖsorban technol·giai ®s pedag·giai f·kuszban jelenik meg, mikºzben a hit®leti k®pz®sek ®s 

a vall§si ®rtelmez®si keretek szinte teljes m®rt®kben hi§nyoznak ebbŖl a diskurzusb·l. A 

bemutatott k®pz®s erre a hi§nyra reag§l, ®s egy olyan interdiszciplin§ris strukt¼r§t k²n§l, 

amely k®pes ºsszekapcsolni a hagyom§nyos ®rtelmez®si rendszereket a kort§rs technol·giai 

kih²v§sokkal. 

A szak fel®p²t®se n®gy pill®rre ®p¿l: (1) vall§si ®s etikai hagyom§nyok, (2) nyelvtudom§nyi 

megkºzel²t®sek ï k¿lºnºs tekintettel a pragmatik§ra ®s pszicholingvisztik§ra ï, (3) 

informatikai ®s technol·giai alapok, valamint (4) gazdas§gi ®s t§rsadalmi kontextusok. Ez a 

strukt¼ra lehetŖv® teszi, hogy a hallgat·k ne csup§n haszn§l·i, hanem ®rtelmezŖi ®s kritikai 

elemzŖi legyenek az AI §ltal gener§lt tartalmaknak. 

Az elŖad§s bemutatja, hogy a k®pz®s mik®nt k®sz²ti fel a hallgat·kat a torz²t§sok 

felismer®s®re, a jelent®sk®pz®s dinamik§j§nak meg®rt®s®re, valamint a komplex dºnt®si 

helyzetek kezel®s®re. K¿lºn hangs¼lyt kap az emberïg®p interakci· vizsg§lata, valamint az 

algoritmikus kºrnyezet hat§sa a bizalomra, a tekint®lyre ®s az ®rtelmez®si folyamatokra. 

A program saj§toss§ga, hogy a hallgat·k kutat§sm·dszertani ®s elemz®si kompetenci§kat is 

szereznek: p®ld§ul pragmatikai ®s pszicholingvisztikai vizsg§latokat terveznek ®s val·s²tanak 

meg, amelyek sor§n ºsszevetik az emberi ®s AI §ltal gener§lt v§laszokat, ®s reflekt§lnak azok 

jelent®s®re ®s kºvetkezm®nyeire. 

Az elŖad§s c®lja annak bemutat§sa, hogy a hit®leti k®pz®s nem csup§n adapt§l·dni k®pes a 

mesters®ges intelligencia §ltal l®trehozott ¼j kºrnyezethez, hanem akt²v m·don alak²thatja is 

azt. A bemutatott modell egy lehets®ges v§lasz arra, hogy milyen kompetenci§k v§lnak 

kulcsfontoss§g¼v§ egy olyan vil§gban, ahol az ®rtelmez®s ®s a dºnt®shozatal egyre ink§bb 

ember ®s algoritmus kºzºs ter®ben zajlik. 
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SzerzŖ(k): Morvai Laura   

Absztrakt c²me: Intergener§ci·s iskol§zotts§gi mobilit§s Magyarorsz§gon eur·pai 

ºsszehasonl²t§sban - Iskol§zotts§gi p§ly§k ®s ®rt®korient§ci·k az ESS adatai alapj§n 

Kulcsszavak: intergener§ci·s mobilit§s, iskol§zotts§g, ®rt®korient§ci·k, ESS, Magyarorsz§g 

Szakoszt§ly: Oktat§sszociol·giai szakoszt§ly 

Absztrakt:  A gener§ci·k kºzºtti iskol§zotts§gi mobilit§s kutat§sa a st§tusel®r®s klasszikus 

megkºzel²t®seire ®p¿l (Blau &amp; Duncan, 1967; Boudon, 2003; Mare, 1980). E 

megkºzel²t®sek szerint a t§rsadalmi sz§rmaz§s a kultur§lis orient§ci·kon ®s az egym§st 

kºvetŖ oktat§si Ăk¿szºbºkºnò kereszt¿l form§lja az ®letutakat, mikºzben a csal§di 

dºnt®sekben meghat§roz· szerepet j§tszik a lefel® ir§nyul· mobilit§s elker¿l®se ®s az ®szlelt 

kock§zatok kezel®se (Breen &amp; Goldthorpe, 1997). A szakirodalom alapj§n a magasabb 

iskol§zotts§g ®s a felfel® ir§nyul· mobilit§s gyakran egy¿tt j§r a v§ltoz§sra val· nyitotts§g ®s 

a posztmaterialista orient§ci·k erŖsºd®s®vel, Eur·p§n bel¿l azonban mark§ns region§lis 

®rt®kk¿lºnbs®gek figyelhetŖk meg (Schwartz, 1992; 2006; Inglehart &amp; Welzel, 2005). 

Az ESS ®s az EVS adataira ®p¿lŖ ¼jabb kutat§sok azt mutatj§k, hogy az intergener§ci·s 

oktat§si mobilit§s Eur·p§ban nem egys®ges folyamat: szerkezete r®gi·nk®nt jelentŖsen elt®r, 

®s Kºz®p- ®s Kelet-Eur·p§ban az oktat§si expanzi· ellen®re is saj§tos, §tmeneti mint§zatok 

figyelhetŖk meg. Ezek a kutat§sok azt is jelzik, hogy az oktat§si mobilit§s nem puszt§n 

struktur§lis poz²ci·v§lt§s, hanem ºn§ll· attitŤd- ®s ®rt®kalak²t· tapasztalat. Ugyanakkor a 

felsŖoktat§s tºmegesed®se gyeng²theti az oktat§s ®s a posztmaterialista orient§ci·k kºzºtti 

kor§bban erŖs kapcsolatot, k¿lºnºsen expanz²v oktat§si rendszerekben (Hubatkov§ &amp; 

DosedŊl, 2020; McNeil, 2024; Stamatopoulou &amp; Symeonaki, 2025). 

A vizsg§lat c®lja az intergener§ci·s iskol§zotts§gi mobilit§s ®s az emberi ®rt®kek 

kapcsolat§nak nemzetkºzi ºsszehasonl²t§sa, k¿lºnºs tekintettel Magyarorsz§g helyzet®re. Az 

elm®leti keret alapj§n h§rom hipot®zist fogalmazunk meg: (1) a kºz®p- ®s kelet-eur·pai 

kontextusokban a felfel® ir§nyul· mobilit§s lehetŖs®gei korl§tozottabbak; (2) az 

elsŖgener§ci·s diplom§sok ®rt®kprofilja posztmaterialista ir§nyba tol·dik el, de kev®sb® 

erŖteljesen, mint a tºbbgener§ci·s diplom§sok®; (3) a posztmaterialista orient§ci·k ar§nya 

r®gi·nk®nt jelentŖsen elt®r. 

Az empirikus elemz®st az ESS 9ï11. hull§mainak ºsszekapcsolt adatb§zis§n v®gezt¿k (N = 

133 292). A nemzetkºzi ºsszehasonl²that·s§got az ESS §ltal javasolt, orsz§gok 

lakoss§gsz§m§val nem kontroll§lt posztstratifik§ci·s s¼ly biztos²tja; az elemz®si mint§t a 24ï

90 ®ves koroszt§lyra korl§toztuk. Az emberi ®rt®keket a Schwartz-f®le PVQ21 t®teleire ®p¿lŖ 

Human Values Scale seg²ts®g®vel m®rt¿k. Az elemz®s centr²rozott item®rt®keken ®s az 

ezekbŖl k®pzett ®rt®krendi rangsorokon alapult. Az ®rt®kstrukt¼r§k felt§r§s§hoz K-kºz®p 

klaszterelemz®st alkalmaztunk orsz§gos ®s egy®ni szinten. 

Az elemz®s le²r· ®s ºsszehasonl²t· f·kusz¼. Eredm®nyeink szerint Magyarorsz§gon az 

iskol§zotts§gi szerkezet hat§rozott gener§ci·s k¿lºnbs®geket mutat; az immobilak ar§nya 

megkºzel²tŖleg egyharmad, mikºzben a v§laszad·k tºbbs®ge az apai v®gzetts®gn®l magasabb 

iskolai szintet ®r el. Nemzetkºzi ºsszehasonl²t§sban Magyarorsz§g a mobilit§s tekintet®ben a 

kºz®pmezŖny v®g®n helyezkedik el, ®s az alacsony iskol§zotts§g intergener§ci·s 

tov§bbºrºk²t®se viszonylag erŖs. A felfel® mobil, k¿lºnºsen elsŖgener§ci·s diplom§sok 

®rt®kprofilja posztmaterialista ir§nyba mozdul, ugyanakkor a posztszocialista kontextus 

biztons§g ®s hierarchia-orient§ltabb ®rt®kszerkezete m®rs®kli a m®rt®k®t. 
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SzerzŖ(k): Mosza Di§na  

Absztrakt c²me: Narrat²v szeml®let ®s digit§lis tºrt®netmond§s a kºz®piskolai magyar nyelv 

®s irodalom oktat§sban 

Kulcsszavak: narratol·gia, narrat²v kompetencia, digit§lis storytelling, szºveg®rt®s, 

irodalompedag·gia 

Szakoszt§ly: Kºzoktat§si szakoszt§ly 

Absztrakt:  A t®mav§laszt§s indokl§sa ®s elm®leti keretek 

A 21. sz§zadi di§kokat narrat²v§k veszik kºr¿l: irodalmi szºvegek, filmek, videoj§t®kok, 

kºzºss®gim®dia-tartalmak ®s saj§t ®lettºrt®net¿k egyar§nt elbesz®l®sszerŤ strukt¼r§kban 

szervezŖdnek. A narratol·gia ï az elbesz®l®sek szerkezet®t ®s mŤkºd®sm·dj§t vizsg§l· 

tudom§ny§g ï olyan fogalmi eszkºzt§rat k²n§l, amely k®pes ezeket a strukt¼r§kat l§that·v§ ®s 

®rtelmezhetŖv® tenni. Kutat§som alapfelvet®se szerint a narrat²v szeml®let kºz®piskolai 

irodalomoktat§sba ®s anyanyelvpedag·gi§ba val· integr§l§sa kulcsszerepet j§tszhat mind a 

szºveg®rt®s, mind a szºvegalkot§s fejleszt®s®ben. Ennek a szeml®letnek a digit§lis narrat²v 

kºrnyezet meg®rt®se ®pp¼gy szerves r®sz®t alkotja, mint a kanonikus irodalmi szºvegek 

olvas§sa. 

Az elm®leti keretet egyr®szt a klasszikus narratol·gia (Genette 1972), m§sr®szt a 

posztklasszikus, tºrt®netvil§g-alap¼ megkºzel²t®sek (Herman 2009) adj§k. ElŖbbi a szºveg 

belsŖ szerkezet®nek ï idŖkezel®s, n®zŖpont, fokaliz§ci·, elbesz®lŖi helyzet ï pontos le²r§s§ra 

alkalmas, ut·bbi a befogad·i tapasztalatot ®s a narrat²v meg®rt®s kognit²v dimenzi·it helyezi 

elŖt®rbe. A kettŖ egy¿tt olyan integr§lt keretrendszert alkot, amely remek¿l alkalmazhat· a 

kºz®piskolai irodalom·ra k¿lºnf®le olvas§si ®s szºvegelemz®si helyzeteiben. Fontos 

hivatkoz§si pont tov§bb§ Jerome Bruner Ănarrat²v gondolkod§sm·dò fogalma (1986, 2002), 

amely a tºrt®netszerŤ megismer®st alapvetŖ emberi kognit²v strat®giak®nt azonos²tja, valamint 

Hanna Meretoja narrat²v identit§sr·l sz·l· munk§ja (2022), amely a saj§t ®lettºrt®net reflekt²v 

szeml®l®s®nek ºnismereti ®s kommunik§ci·s jelentŖs®g®t hangs¼lyozza. 

A digit§lis kompetencia mint kapcsol·d§si pont 

A 2020-as Nemzeti Alaptanterv a kilenc kulcskompetencia kºzºtt nevezi meg a digit§lis 

kompetenci§t. S b§r a szºveg®rt®si kompetencia m§r kulcskompetenci§k fejleszt®s®n®l is 

kiemelt szerepet kap, a digit§lis narrat²v kºrnyezet meg®rt®se ®s alak²t§sa k¿lºnºsen fontos 

napjaink di§kjai sz§m§ra: a kºzºss®gi m®dia, vide·s tartalmak, transmedia tºrt®netvil§gok 

®rtŖ befogad§s§hoz ®s kritikus olvas§s§hoz ugyanaz a narrat²v szeml®let sz¿ks®ges, amelyet 

az irodalom·ra fejleszthet. A digit§lis storytelling mint pedag·giai eszkºz ®s mint a di§kok 

h®tkºznapi tapasztalat§nak meghat§roz· eleme ez®rt szerves r®sz®t k®pezi a kutat§snak: 

egyr®szt annak illusztr§ci·jak®nt, hogy a narrat²v kompetencia transzfer§lhat· k®szs®g, 

m§sr®szt mint a szºvegalkot§s-fejleszt®s korszerŤ m·dszertani lehetŖs®ge. 

A kutat§s c®lja ®s kutat§si k®rd®sek 

A kutat§s c®lja annak felt§r§sa, hogy a narratol·giai fogalmi keret ®s szeml®letm·d hogyan 

integr§lhat· a kºz®piskolai magyar nyelv ®s irodalom oktat§s tºrzsanyag§ba. VezetŖ kutat§si 

k®rd®seim: mely narratol·giai fogalmak ®s megkºzel²t®sek illeszthetŖk be a NAT 2020 §ltal 

meghat§rozott tananyagba an®lk¿l, hogy a kºtelezŖ tartalmakt·l elt®rn®nk? Hogyan t§mogatja 

a narrat²v szeml®let a szºveg®rt®s ®s szºvegalkot§s fejleszt®s®t kanonikus irodalmi szºvegek 

(pl. Hom®rosz, E.T.A. Hoffmann, Kafka ®s Kosztol§nyi DezsŖ ®s pr·z§ja) tan²t§sa sor§n? 

Milyen kapcsolat mutathat· ki a narrat²v kompetencia ®s a digit§lis szºvegek kritikus 

befogad§sa kºzºtt? 

M·dszer 
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A kutat§s m·dszere tanterv- ®s tankºnyvelemz®s: a NAT 2020 Magyar nyelv ®s irodalom 

dokumentum§t ®s a kapcsol·d· tankºnyvsorozatokat (OFI-s tankºnyv, illetve alternat²v 

kiadv§nyok) vizsg§lom abb·l a szempontb·l, hogy milyen explicit ®s implicit narratol·giai 

tartalmak jelennek meg benn¿k, ®s hol azonos²that·k azok a pontok, ahol a narratol·giai 

szeml®let term®szetesen be®p²thetŖ a tananyagba. Az elemz®st konkr®t t®matervek 

kidolgoz§sa eg®sz²ti ki. 

Eredm®nyek ®s jelentŖs®g 

A kutat§s kºzvetlen gyakorlati eredm®nye h§rom kidolgozott, lektor§lt ®s nyilv§nosan 

hozz§f®rhetŖ t®materv, amelyek a narratol·giai integr§ci· lehets®ges modelljeit mutatj§k be. 

Az elm®leti eredm®ny annak igazol§sa, hogy a narratol·gia nem csup§n az irodalomtudom§ny 

belsŖ eszkºze, hanem tant§rgyakon §t²velŖ, a digit§lis kompetenci§val is ºsszekapcsolhat· 

pedag·giai szeml®let. Mivel a szºveg®rt®s ®s szºvegalkot§s minden tud§ster¿leten 

alapk®szs®g, a kutat§s eredm®nyei az irodalom·ra hat§rain messze t¼lmutat· jelentŖs®ggel 

b²rnak. 
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SzerzŖ(k): Mr§zik Julianna M®h®sz-Csisztu D§vid 

Absztrakt c²me: Zoom-f§radts§g az oktat§sban: a vide·konferencia-alap¼ tanul§s ®s az 

online tal§lkoz·k kognit²v terhel®se 

Kulcsszavak: Zoom-f§radts§g, digit§lis munkakºrnyezet, kognit²v terhel®s, online 

kommunik§ci· 

Szakoszt§ly: IKT szakoszt§ly 

Absztrakt:  A COVIDï19 j§rv§ny idej®n felgyorsult digit§lis §t§ll§s kºvetkezt®ben a 

vide·konferencia-alap¼ kommunik§ci· a munka, az oktat§s ®s a t§rsadalmi kapcsolattart§s 

egyik meghat§roz· form§j§v§ v§lt. Az olyan platformok, mint a Zoom, a Microsoft Teams 

vagy a Google Meet, lehetŖv® tett®k a fizikai jelenl®t p·tl§s§t, ugyanakkor ¼j jelens®get is 

l®trehoztak, amelyet a szakirodalom, pl. a Stanford Egyetem kutat§sa Ăzoom-f§radts§gk®ntò 

(Zoom fatigue) ²r le (Webb, 2021). A t®ma vizsg§lat§t az indokolja, hogy a digit§lis 

kommunik§ci· mindennaposs§ v§l§sa ellen®re a folyamatos vide·kapcsolatok pszichol·giai 

®s kognit²v hat§sai m®g mindig viszonylag kev®ss® felt§rt ter¿letnek sz§m²tanak, k¿lºnºsen a 

t§rsadalomtudom§nyi-nevel®studom§nyi megkºzel²t®sekben. 

A kutat§s elm®leti kerete tºbb tudom§nyter¿let eredm®nyeire ®p¿l. Egyr®szt a 

m®diatudom§ny ®s a digit§lis kommunik§ci· kutat§sai (Bailenson, 2021; Wiederhold, 2020) 

szolg§lnak alapul a vide·kommunik§ci· saj§toss§gainak ®rtelmez®s®hez. M§sr®szt a kognit²v 

terhel®s elm®lete (Sweller, 1988) ®s a sz§m²t·g®p-kºzvet²tett kommunik§ci·r·l sz·l· 

klasszikus munk§k (Short, Williams ®s Christie, 1976) seg²tenek meg®rteni, hogy a 

technol·giai kºzvet²t®s mik®nt m·dos²tja az interakci·k dinamik§j§t. A kutat§si elŖzm®nyek 

r§mutatnak arra, hogy a folyamatos szemkontaktus szimul§ci·ja, az ºnk®p §lland· figyel®se, 

valamint a nonverb§lis jelek korl§tozott ®rtelmezhetŖs®ge jelentŖs ment§lis terhel®st 

eredm®nyezhet (megnŖtt az orr-plasztik§k sz§ma, mivel a kamer§ba n®z®s erŖsen felnagy²tja a 

l§tv§nyt ezen a ponton, a Ăzoom-boomò jelens®g[1] 

). 

A kutat§s c®lja annak felt§r§sa, hogy a zoom-f§radts§g milyen t®nyezŖk kºvetkezt®ben alakul 

ki, valamint, hogy ezek a t®nyezŖk mik®nt befoly§solj§k a digit§lis kºrnyezetben dolgoz·k ®s 

tanul·k kognit²v ®s ®rzelmi §llapot§t. A vizsg§lat kºzponti kutat§si k®rd®sei a kºvetkezŖk: (1) 

milyen kommunik§ci·s ®s technol·giai saj§toss§gok j§rulnak hozz§ a vide·konferenci§k 

okozta ment§lis kimer¿l®shez; (2) hogyan ®rz®kelik a felhaszn§l·k a vide·alap¼ 

kommunik§ci· sor§n jelentkezŖ kognit²v terhel®st; (3) milyen strat®gi§k seg²thetik a digit§lis 

munka- ®s tanul§si kºrnyezetben a zoom-f§radts§g csºkkent®s®t. A kutat§s hipot®zise szerint 

a zoom-f§radts§g elsŖsorban a megnºvekedett kognit²v terhel®s, a folyamatos ºnmonitoroz§s 

®s a nonverb§lis kommunik§ci· korl§tozotts§g§nak egy¿ttes hat§s§b·l fakad. 

A kutat§s m·dszertana kvantitat²v strat®gia ment®n val·sul meg. Online, a Stanford §ltal 

haszn§lt k®rdŖ²vvel (Fauville, et al., 2021) felm®r®s k®sz¿lt randomiz§lt mint§n, sz²vess®gi 

kitºlt®s keret®ben munkav§llal·k ®s egyetemi hallgat·k kºr®ben, akik rendszeresen vesznek 

r®szt vide·konferenci§kon. Az adatok elemz®se statisztikai ®rt®kel®ssel tºrt®nt, amely 

lehetŖv® tette a jelens®g tºbbdimenzi·s vizsg§lat§t ®s a v§ltoz·k kºzºtti kapcsolatok 

vizsg§lat§t, mint p®ld§ul a figyelemtart§s szubjekt²v meg²t®l®s®t vagy a zoom-kif§rad§s 

meg®lt percepci·j§t, a tanul§si hat®konys§g tapasztal§s§t a v§laszad·kban. 

Az elŖzetes eredm®nyek azt mutatj§k, hogy a r®sztvevŖk jelentŖs r®sze tapasztal 

koncentr§ci·s neh®zs®get, szemf§radts§got ®s ment§lis kimer¿l®st a hosszabb 

vide·®rtekezletek sor§n. K¿lºnºsen erŖs terhel®st jelent a saj§t k®p folyamatos figyel®se, a 

mesters®gesen fenntartott szemkontaktus, valamint a nonverb§lis visszajelz®sek 
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bizonytalans§ga. Ugyanakkor az is kirajzol·dik, hogy bizonyos szervez®si ®s technol·giai 

megold§sok ï p®ld§ul rºvidebb meetingek, kamera n®lk¿li szakaszok vagy sz¿netek 

beiktat§sa ï jelentŖsen csºkkenthetik a felhaszn§l·k §ltal ®rz®kelt terhel®st. 

A kutat§s elm®leti jelentŖs®ge abban §ll, hogy a zoom-f§radts§g jelens®g®t a nevel®studom§ny 

metsz®spontj§ban vizsg§lja. Gyakorlati szempontb·l az eredm®nyek hozz§j§rulhatnak olyan 

munka,- ®s tan·raszervez®si gyakorlatok kialak²t§s§hoz, amelyek csºkkentik a digit§lis 

t¼lterhel®st, ugyanakkor seg²tik a tanul§st§mogat§st ®s fenntarthat·bb§ teszik az online 

munkav®gz®s ®s tanul§s form§it. 

[1] 

 https://esztetikaonline.hu/zoom-boom-uj-fogalom-az-orvosesztetikaban 

 (2026. 03. 09.) 




