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Szerzé6/Author: Prof. Kathrin Otrel-Cass, University of Graz, Institute of Education
research and teacher education, Graz, Austria

Absztrakt cime/Title of abstract: Rewilding education

Absztrakt/Abstract: Let us agree that the challenges education researchers are aiming to
address at local, national or international levels are full of complexities. In education research
we generally aim to offer insights through our research that should help to build more equitable
and inclusive societies, through pedagogies that help to educate active, (digitally) competent
and diversity-minded citizens (Czerniewicz, 2022). Global unrests, climate change, the Covid
pandemic, Fake News are all examples that highlight how important it is that people are
educated so they can address and better understand the complexities of life.

In this presentation I will promote the concept of “rewilding” education through research, in an
effort to rethink how to consider education research in more creative ways, and ways that
support transformative pedagogical approaches (Sharpe, Beetham and De Freitas, 2010).
Rewilding refers to ways of letting the weeds grow (Tree and Burrell, 2023) and counters an
egomorphic (Milton, 2005) approaches. Egomorphism (Reis et al., 2007) means that that people
understand things not by attributing characteristics to the world (animals, plants, people) also
called anthropomorphism—but by perceiving their own human characteristics in the world.
Rewilding then means to give space and stand back, re-learn how to perceive the world and see
things that might otherwise vanish or stay invisible. In my presentation | will explain how to
apply this to education and education research.

To illustrate my ideas, | will share examples that are underpinned by philosophy of listening,
responding and cocreating with networked communities of teachers and students and education
communities and do so in innovative ways that allow us to ‘rewild’ out of-date models of
education.
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Szerzo: Falus Ivan
Absztrakt cime: A pedagdéguskutatas és a pedagogusképzés 50 éve
Kulcsszavak: pedagogusképzés, pedagoguskutatds, rendszerszintii megkozelités

Absztrakt: A mult szazad kdzepén magatol értet6do volt, hogy az egyes iskolaszintek szerint
eltérd modon kdzépfokl, majd 3 éves felséfoku tanitoképzoben, 4 éves tanarképzd foiskolan,
illetve 5 éves egyetemen folyt a képzés. A torténelmi hagyomanyoknak és a nemzetkozi
gyakorlatnak megfeleléen a fOiskolan gyakorlati irdnyultsagi, az egyetemen
tudomanykozponta képzés folyt.

A képzési rendszeren beliil az elméleti €s a gyakorlati 6rak, azaz eldadasok, szemindriumok és
gyakorlatok eltéré ardnyban és formaban valtogattak egymast.

Ebben az iddszakban indultak meg széles korben az empirikus, kezdetben a behaviorista, majd
a kognitiv pszichologiara alapozott kutatasok. Kimutattdk, hogy sem a szaktudomanyos, sem a
pedagbgia elméleti ismeretek nem korreldlnak a pedagogusok eredményességével. Feltartak a
pedagogiai készségeket, a pedagdgiai dontések, a nézetek, a pedagogusok értékeld
rendszerének jelentOségét, a sémak, a reflektivitds, a kompetenciak szerepét.

Mindezzel parhuzamosan a pedagogusképzés makro mezo és mikro rendszerét szamos reform
szantotta fel. Eladasunkban arra keresiink valaszt, hogy a reformokat:

o milyen tarsadalmi és iskolarendszer béli valtozasok tették indokoltta,
° az Uj rendszerek bevezetése a korabbi rendszerek tudomanyos elemzésén alapult-e,
o az uj kutatasi eredmények athatottak-e a reformokat.



Szerzé: Abraham Gréta (gretabraham00@gmail.com)

Absztrakt cime: A DigiTI vizsgalati modszer bevezethetoségének lehetosége a vajdasagi
magyar tannyelvii 6vodai nevelési kornyezetben

Kulcsszavak: intelligenciaprofil, digitdilis kérnyezet, ovodai nevelés

Absztrakt: A kutatas témaja a Tobbszoros Intelligenciak elmélet (Gardner, 1983; 2020; Dezs0,
2020;2021;2022) lehetséges megjelenési formainak  feltérképezése a  gyermeki
intelligenciaprofil vizsgalata altal, a vajdasagi magyar tannyelvii 6vodai nevelési kornyezetben.
A gyermeki intelligenciaprofil (Gardner, 1999; 2006) vizsgélatat 6vodaskorban (Krechevsky,
1994; Gyarmathy—Herskovits, 1999) a Mindenki Masképp Intelligens (MIMI) modszer
(Schmidt, 2022) digitalis kornyezetbe val6 adaptalasa altal szeretném megvalositani. A MIMI
modszer a harvardi Projekt Spektrum koncepcion alapuld (Gardner, Feldman,—Krechevsky,
1998), de attdl szamos ponton eltérd 6nalldo adaptaciora épiild metodika, mely az 6vodaskori
tobbszords intelligencidk mozgositasara ¢és vizsgalatdra szolgdl. A MIMI moddszer
bevalasvizsgalata a karpat-medencei magyar nyelvii 6vodai kdzegben 2015 és 2022 kozott
megvaldsult.

Schmidt MIMI metodikdjanak tovabbfejlesztéseként magam azt a digitalis térbe torténd
athelyezéssel kivanom realizdlni egy sajat fejlesztésii, érint6képernyds mobileszk6zon
(tablagép) futd alkalmazassal, mely a DigiTI nevet viseli, ami a ,,Digitélis” és a ,, Tobbszoros
Intelligencia” szavak 0sszevondsaval keletkezett mozaikszd. A DigiTI kisérletet tesz egy vj,
alternativ vizsgalati moddszer bevezetésére a vajdasagi Ovodasok intelligenciaprofiljanak
vizsgalatara a digitalis kornyezetben. Kutatdsomban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy
bevalik-e a MIMI modszeren alapuld 6nalléo adaptacid, a DigiTI alkalmazas a felhasznalok
(6vodas gyermekek) korében.

Az alternativ modszer bevezethetdségének lehetdségét a vajdasagi magyar tannyelvii évodai
nevelési kornyezetben bevalasvizsgalattal igyekszem aldtdmasztani, mely sordn elemzem az
ovodas gyermekek érzelem-megnyilvanulasait a DigiTI jatéktevékenységei soran. A
gyermekek érzelmi reakcidinak vizsgélata az arckifejezés kodolasi rendszer (FACS) alapjan
(Ekman — Wallance, 1978), automatikus érzelemkodolassal végzett videdelemzés modszerével
torténik. Az automatikus érzelemkodolas — mely alapjat Paul Ekman alapérzelem (1999)
elmélete és James Russell kétdimenzios modellje (1980) képezi— az iMotions Facial Expression
Analysis (iMotions Software, 2024) szoftveres eszkozzel valosul meg (iMotions Software,
2024).

A vizsgélati mintat jelenleg a Bacska régio (magyarkanizsai Gyongyszemeink Iskolaskor el6tti
Intézmény Gyonygyszemeink, Pitypang, Napraforgd és Szézszorszép Ovodijanak) magyar
anyanyelvii nagy- és iskolael6készité csoportos (5-6 éves) dvodas gyermekei alkotjak, 72
mintaelemszdmmal.

A vizsgalat soran beigazolddott, hogy az alkalmazas animalt, mozgathato, grafikus elemeinek,
videodinak, hangjainak és képeinek koszonhetden az applikacid Ujszeriinek hat, fenntartja a
gyermeki figyelmet €s a motivaciot a feladatvégzésre vonatkozéan. A DigiTI alkalmazas
tobbségében pozitiv érzelmi elmozduldst valtott ki a vizsgalt gyermekekbdl és bevalt a
felhasznalok korében.
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Szerz6: Adami-Rozsa Zsanett (rozsazsani94@gmail.com)
Absztrakt cime: Orokbefogado csaladok kommunikacios nevelése Magyarorszagon
Kulcsszavak: ordkbefogaddas, csalad, kommunikacio, tréneri kézikonyv, felkészités

Absztrakt: Egyre kevesebb gyermek sziiletik, amely egy globalis és tarsadalmi kihivast jelent.
Ennek kovetkeztében ndvekvo aranyban valasztjak az orokbefogadast, mint csalddalapitasi
lehetdséget. Ezzel parhuzamosan megfigyelhetd, hogy novekvd aranyban valasztjak
vilagszinten a nyilt orokbefogadasi tipust (Siegel-Smith, 2012). Bochner, 1976-0s
tanulmanyaban megfogalmazta, hogy a tudatos, 6szinte és nyilt kommunikécié elengedhetetlen
az 6rokbefogado csaladokban. Az 6rokbefogado csaladok azonban egyedi kihivasokkal néznek
szembe a kommunikacié terén is, hiszen az els6 és legfontosabb feladatuk, az 6rokbefogadasi
troténet megosztasa a befogadott gyermekkel (Brodzinsky 2011). Az orokbefogadassal
foglalkoz6 kutatok tobb mint negyven éve fogalmaztak meg az igényt arra vonatkozdan, hogy
egy arnyaltabb elemzés sziikséges, amellyel az o6rokbefogadd csaladok az orokbefogadas
kérdését kezelik, az 6rokbefogadas nyilvanossagra hozatalanak a ,,mit” és ,,mikor” kérdésén tul
a csaladi beszélgetések ,hogyan” és ,miért” kérdésére is kitérve (Freeark et al., 2008).
Magyarorszagon 2003-ban vezették be az Orokbefogadasi felkészitd tanfolyamot, leendd
orokbefogado sziiloknek, amelyeken a részvétel kotelezd volt. 2018-ban 21 6rardl 40 oOréra
bévitették a tananyagot. 2020. majusaban azonban a kormany eltorolte a tanfolyam
kotelezettségét, igy dnkéntes alapon vehetnek részt a felkészitésen a parok. Az Orokbefogadd
tanfolyam felkészité képzésére készitett Tréneri kézikdnyvet négy szerzo allitotta 6ssze 2017-
ben, akik kozott nincsen kommunikaciés szakember. A kommunikacid szerepe az
orokbefogadasok esetében azonban megkérddjelezhetetleniil fontos, azonban Magyarorszagon
keveset vagy egyaltalan nincs eldtérben.

Jelen tanulmany célja, hogy feltarja a Tréneri Kézikonyvben explicit és implicit szinten hogyan
jelenik meg a kommunikacio, valamint annak negativ vagy pozitiv szerepe van-e, esetleg
megoldasként emliti vagy veszélyként, jotékony eszkozként és megoldasként kezeli-e. Ennek
megfelelden a kutatasi kérdések az alabbiak:

Q1: Megjelenik-e a kommunikaciétudomanyi diszciplina a magyarorszagi Ordkbefogadasi
felkészitd tanfolyamon hasznalt Tréneri Kézikonyvben?

Q1 a: Amennyiben igen, melyek ezek az alteriiltek?

Q2: A kotelezd vagy az ajanlott szakirodalmakban megjelenik-e kommunikécios szempontbodl
megkozelitett tudomanyos szakcikk?

Kvalitativ és kvantitativ modszer keriilt alkalmazasra a kutatas soran. E16szor tartalomelemzeés,
majd a kvalitativ eredményekbdl kvantitativ eredmények késziiltek, annak érdekében, hogy
kozérthetdbbek legyenek az eredmények, és atlathatoak legyenek az dsszefiiggések. Négy kod
keriilt kialakitasra és tizenegy valtozo.

Az eredmények alapjan Osszesen 65 alkalommal jelenik meg a 252 oldalas Kézikonyvben a
kommunikécio explicit vagy implicit szinten. 36 alkalommal jelent meg a kommunikdacio, mint
sz0, 23 alkalommal a beszéd, beszédfejlodes, beszédértés, 37 alkalommal a kozlés, mig 19
alkalommal az interakcid, tarsalgés. A kotelezd és az ajanlott irodalmi listdban sem jelenik meg
egy kommunikacidval kapcsolatos tanulmany. A valtozokkal megvizsgalt szazalékositott
kvantitativ adatok tovabbi érdekes eredményeket mutatnak.

Az elkésziilt tanulmdany ravilagit a magyarorszagi Orokbefogadasi Tanfolyamokon hasznélt
Tréneri Kézikonyv egy diszciplina hidnyossagdra, valamint iranyt mutat olyan lehetséges



elméleti megkozelitésekre, amelyek nemzetkézi szinten validaltak az 6rokbefogadassal
kapcsolatban.

Irodalom:
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Szerz6: Aknai Doéra Orsolya (tanuljvelemiktval@gmail.com)
Absztrakt cime: A mesterséges intelligencia alkalmazasanal etikai kérdései az oktatasban
Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, oktatds, etika, biztonsag

Absztrakt: A kiilonb6z6 mesterséges intelligencia alapu alkalmazasok (Akgun—Greenhow,
2022) innovativ megoldéasokat kinalnak az oktatas szamara is. Az oktatasi kdrnyezetbe valo
integralasuk sordn azonban szamos etikai problémaval kell megkiizdeniink. Eldad4sunkban a
Irodalom:attekintésével ezeket a kihivasokat és az oktatasra gyakorolt hatasait vizsgaljuk.

A MI-t 6vezd egyik elsddleges erkdlcsi dilemma az oktatasban a korrektség. A MI-eszkdzok
esszéirashoz vagy tudomanyos feladatokhoz valo hasznalata kérdéseket vet fel a plagiummal,
és a szellemi tulajdon hatdraival kapcsolatban (Dietz, 2020). Egy madsik jelentds etikai
megfontolas a tudomanyos munka hitelessége koriil forog (Sharples, 2022). Vita folyik arrol,
hogy a mesterséges intelligencia alkalmazasa ebben az Osszefiiggésben tudomanyos
becstelenségnek vagy ,,csaldsnak” mindsiil-e (Bailey, 2023). A pedagogusok az Ml-eszk6zok
atgondolt hasznalata esetén Osztondzhetik a kritikus gondolkodast, hisz a tanarok dontd
szerepet jatszanak abban, hogy a tanuldkat az informacidk elemzésére, megkérddjelezésére és
értékelésére biztassak.

A korrektség és hitelesség mellett az adatvédelmi és adatbiztonsagi aggodalmakra is kiemelten
fontos gondot forditanunk. A MI-rendszerek gyakran nagy mennyiségli tanul6éi adatra
tdmaszkodnak a tanulési élmények személyre szabasahoz. Az érzékeny hallgatéi informéciok
gyljtése ¢s felhasznaldsa azonban komoly adatvédelmi aggalyokat vet fel (Klimova, Pikhart —
Kacetl, 2023). Az oktatdsi intézményeknek szigort adatvédelmi intézkedéseket kell
bevezetnilik, és biztositaniuk kell az adatvédelmi eldirasok betartasat (u.o.). Az adatgytjtési
gyakorlat 4tlathatosdga és a diakok szdmara az adataik feletti ellendrzés biztositdsa a
mesterséges intelligencia oktatasban torténd etikus felhaszndlasanak alapvetd eleme.

Ahogy a mesterséges intelligencia rendszerek egyre kifinomultabbak, az elszamoltathatdsag és
az atlathatosag kérdései eldtérbe keriilnek. Ki viseli a feleldsséget a mesterséges intelligencia-
hibak vagy algoritmikus torzitasok esetén? Hogyan biztosithatjak az oktatok és az intézmények,
hogy a MI 4ltal vezérelt dontések megmagyarazhatok és igazolhatdk legyenek? (Langer, 2023)
Egyes mesterséges intelligencia algoritmusok dontéseinek atlathatatlan természete tovabb
bonyolitja az etikai kdrnyezetet, és megneheziti a mesterséges intelligencia altal generalt
ajanlasok vagy értékelések mogott meghuzodo okok felismerését (Bailey, 2023).

Az is egyre siirgetobb kérdés, hogy hogyan hatarozzuk meg Ujra a tanari szerepeket az emberi
kapcsolatok megdrzése érdekében? Bar a mesterséges intelligencia javithatja a tanuldsi
teljesitményt, nem helyettesitheti a tanarok altal nyjtott érzelmi tdmogatast és mentoralast.

Elsésorban a tanarokat kell képessé tenniink az 0j technologia hasznalatara (World Bank, 2020).
Tanarhidny esetén a technologia strukturalt oratervek €s 6sztonzOk biztositasaval segitheti a
tanulokat a hianyossagok lekiizdésében. Az innovativ pedagdgiai modellek, mint példaul a
virtualis coaching, alkalmas lehet arra, hogy ideiglenesen megoldja az oktatok hidnyat (u.o.,
2020). A tanarok meggyd6zddése és hozzaallasa a technologia jelentdségérdl a tanuldi tanulds
szempontjabol jelentdsen befolyésolja sikeriiket.

Osszefoglalva, a mesterséges intelligencia oktatasban torténd felhasznalasaval kapcsolatos
etikai kérdések sokrétiiek, és az oktatds minden szerepldjétél megalapozott dontéseket
igényelnek. Az etikai megfontolasok atgondolt és feleldsségteljes kezelése révén a
pedagogusok kiaknazhatjak a MI elonyeit, mikozben betartjak az etikus magatartas normait, és
megteremtik a befogadd oktatdsi kdrnyezetet minden didk szamaéra.
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Szerzé: Antal Eva (antal.eva@uni-eszterhazy.hu)

Absztrakt cime: Kritikai olvasas és onképzés: Mary Wollstonecraft 18. szazadi
szoveggylijteménye néknek (The Female Reader)

Kulcsszavak: Wollstonecraft, kritikai olvasas, nénevelés, dnképzés, miiveltségeszmény

Absztrakt: A 18-19. szazadban késziilt néi neveléssel foglalkozo haladd szellemii angol
nyelvii kézikonyvek és filozofiai igényll irdsok szerzoi kiemelt szerepet tulajdonitanak a ndi
onképzésnek és az olvasasnak. A kevésbé haladd szellemii, konvencionalisabb miivek a
holgyek szdmara irddott és igen népszert un. ,,viselkedés kézikdonyvekben” (conduct books) —
melyeket Rousseau Emil jének mintéjara eleinte férfiak irtak, mint példaul Dr. John Gregory
Egy apa oroksége leanyainak [A Father’s Legacy to his Daughters] (1774) vagy John Bennett
A nénevelés kritikaja [Strictures on female education] (1795) miivei, majd ndi szerzoktdl is
megjelentek ,nevelési levelek” (lasd Madame Genlis franciabol forditott levelei és Mrs.
Chapone irdsai) — az 6nképzés és miivelddés kérdése hattérbe szorul. Ezek a munkak a helyes
ndéi magaviseletet mutattak be a tarsadalmi helyzethez illeszkedod, il16 és elvart magatartas, az
etikett, a jomodor szabalyainak (v6. manners) betartasaval.

Neveléstorténeti kontextusban ndi szerzoktol is tudunk kritikus hangvételi €s filozofiai igényti
miivekre példat hozni a 18. szazadi Angliabol: Catharine Macaulay, Levelek a nevelésrol
[Letters on Education ] (1790) munkaja és Mary Wollstonecraft tobb miive — Gondolatok a
leanyok nevelésérdl [Thoughts on the Education of Daughters] (1787), Eredeti torténetek
[Original Stories] (1788), Az emberi jogok védelmében [A Vindication of the Rights of Men]
(1790), A né6 jogainak védelmében [A Vindication of the Rights of Woman] (1792) — John
Locke, Jean-Jacques Rousseau vagy éppen Edmund Burke hatasat tiikrozi. Mindegyik miiben
hangstlyosan jelenik meg a kritikai olvasas képességének elsajatitasa, illetve a néi szerzok
ebben latjak a nék onképzésének egyik lehetdségét.

Mary Wollstonecraft sajat két regényén tul timogatja, hogy tanulsagos olvasmanyok, igényes
szoveggyljtemények késziiljenek ndk szamdra, és 0 maga is Osszedllitott egy ,.épiiletes”
olvasokonyvet. A N6i olvasokonyv [The Female Reader] (1789) elsé kiadasa Mr. Cresswick,
¢kesszolas tanar neve alatt jelent meg, aki a bevezetdt és annak nevelést érintd javaslatait is
jegyzi; teljes cimmel: No6i olvasokonyv: avagy prozai €s verses milvek gylijteménye; a legjobb
iroktol valogatva és megfeleld fejezetekbe rendezve; az ifju holgyek fejlodésére.

Eléadasomban a kritikai olvasas kontextudlis bevezetdjét kovetden Mary Wollstonecraft noi
olvasoknak késziilt szoveggylijteményét elemzem, végig figyelve az 6nképzeés lehetdségeire €s
a korban a nék szdmara elérhetd miiveltségeszmény megjelenésére.

A No6i olvasokonyvre skdciai 6sztondijam sordn bukkantam 2019 6szén, igy annak feldolgozasa
és keletkezéstorténetének felderitése sajat kutatdsom, mig Mary Wollstonecraft életmiivérdl és
onképzeésérdl nevelésfilozofiai nagydoktori monografian dolgozom. — Virag Irén emlékére (az
Interdiszciplinaris Nevelésfilozofiai Kutatdcsoport tagjaként) —



Szerzo6: Aszalos Szilvia-Erzsébet (aszalos_sziszi@yahoo.com)
Tarsszerz6(k): Dr. Szentes Erzsébet

Absztrakt cime: Marosvasarhely korzetének magyar Kisebbségi oktatasaban
megfigyelheto egyiittmitkodés a pedagogusok és sziillok kozott

Kulcsszavak: egyiittmiikodés, partner kapcsolat, kommunikacio, sziildi bevonddds

Absztrakt: Romania hatarain beliil 6.6%-0s kisebbségben éliink magyar nemzetiségiiek,
azonban a 2021-es népszamlalasi adatok alapjan az orszagon beliil Marosvasarhely korzetének
mintegy 42.84%-at magyar lakossag képezi (RPL, 2021). Felmérésiinkben ennek a magyar
kozosségnek bizonyos szegmenseit vizsgaltuk, azzal a céllal, hogy az aktudlis helyzetet
megismerjiik a pedagogusok ¢és sziilok kapcsolattartasi formairdl, kiilonos tekintettel 1évén az
elvalt sziilok esetére, illetve ezt Gsszevetni a korabbi kutatasok eredményeivel (Kathyné
Mogyorossy €és Nagy, 2017; Petrus, 2006). A témavalasztdsunknak oka a lakokornyezetiink
feltérképezése az emlitett szempontbol, mivel a tanarképzés sordn a sziil6kkel valo gordiilékeny
egylttmiikodésrol gy véljik nem esik kelléen sz6. Ugyanakkor, az egyre nagyobb
népszerliségnek orvendd valas kovetkeztében megjelentek a csaladtoredékek, ahol a sziilék
egyediil nevelik gyerekeiket, akiknél emiatt nevelési és viselkedési problémakat figyelhetiink
meg (Mikonya, 2005).

A kutatasi téma fontossagat alatamasztja, hogy a gyerekek magatartasat és tanuldsi motivaciojat
az elsddleges - (csalad) és a masodlagos szocializdcios szintér (iskola) befolydsolja a
legjelentdsebb mértékben (Jozsa, 2000). Annak érdekében, hogy a didkok kedvezd
kortilmények kozott tanulhassanak, a pedagogusok ¢€s a sziilok partnerkapcsolatot kell, hogy
apoljanak egymassal (Carnat, 2014; B. Tier, 2012; Bodonyi és mtsai., 2006). Ugyanakkor a
gyerekek meglatasa is fontos, hiszen Ok is hatdssal vannak sajat fejlodésiikre.

Felderité-feltaro kutatasunkban Google Forms digitalis kérddivek segitségével vizsgaltuk a
harom célk6zonséget, mindenzt 3 szakaszban: 2022-ben a pedagdgusokat, 2023-ban a sziil6ket
¢s 2024-ben a didkokat. A felmérésben résztvevd személyekhez hodlabda modszerii
mintavétellel jutottunk, oly modon, hogy Facebook oldalunkon megosztottuk 1-1 hét erejéig a
kérdodiveket, amelyek ismerdstdl-ismerdsnek tovabbitva lettek. Az ujabb szakaszok tervezett
mintdjat minden alkalommal igyekeztiink igy megcélozni, hogy az el6z6 felmérésben résztvett
személyek legnagyobb csoportjaval kapcsolatban alljanak (altaldnos és kozépiskolas sziilok és
didkok). Tovabba a kérddivekben véltozatos szdmonkérési moddokat alkalmaztunk:
rovid/hosszu valasz, egyediili/tobbszoros valasz, linearis skala és szabad megfogalmazas.

A kutatas el6tt felallitott hipotéziseinket a Irodalom:ban olvasottak alapjan fogalmaztuk meg,
melyek a kdvetkezOk voltak:

1 .Leginkabb az édesanydk tartjadk a pedagogusokkal a kapcsolatot (Lannert és Szekszardi,
2015)

2. Azok a sziilok, akik igyekeznek aktivan részt venni gyermekeik iskolai életében, azt
tapasztaljak, hogy a pedagdégusok felkinaljadk szdmukra a leggyakoribb kapcsolattartasi
modokat; ugyanakkor a pedagdgusok torekednek a sziildi bevonddasra (Kathyné Mogyorossy
¢s Nagy, 2017)

3. Azok a sziilok, akiknek volt mar konfliktusa pedagdgussal és nem sikeriilt ezt tisztazni,
inkabb kritizaljak a pedagdgusokat; a pedagdgusok pedig jobban tartanak a sziil6i kritikatol egy
konfliktus utan (IMRE, 2019)

4. A pedagdégusok nem kaptak kello felkészitést képzésiik soran a sziilokkel wvalo
egylittmiikddésrdl, ezért nincsenek kiilonds tekintettel az elvalt sziilokre. Ezen hipotézist, az
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elsé felmérésiink eredményeire alapoztuk, ahol a mintankat képezd pedagdgusok 54%-a
vallotta, hogy képzése soran nem készitették fel erre megfelelen.

5. A diakok bizalmi kapcsolata a feln6ttekkel akkor a legerdsebb, ha a sziileik és a pedagdgusaik
gyakran kommunikalnak egymassal (N. Kollar és Szabo, 2017)

Hipotéziseinket nagyvonalakban igazoltak a beérkezett valaszok, amelyek feldolgozasara Excel
adatbazist készitettiink, majd statisztikai probdk altal ellendriztiik az eléfeltevések igaz
mivoltat. Sikeriilt alatimasztani a mintara vonatkozoan, hogy az édesanyak sziil6i bevonddasa
jelentdsebb mértékli, ellenben az édesapak kevésbé egyiittmikdddek a gyerekeik
pedagogusaival. Sajnos az is beigazolddott, hogy a pedagdgusok nem forditanak elég figyelmet
az elvalt sziilékre, hiszen nincsenek erre kiképezve. A megkérdezett felek egyontetiien gy
vélik, hogy kell6 nyitottsaggal és rendszeres kommunikacioval gordiilékeny egylittmiikodés
alakulhat ki sziild és pedagogus kozott. A didkok valaszaibol pedig arra kovetkeztethetiink,
hogy a bizalmi kapcsolat is akkor a legszilardabb a pedagdgus-tanulo, illetve sziil6-gyerek
kozott, ha a két feln6tt £él egyenrangi partnerként tiszteli egymast. A felmérésiinkbdl kideriil,
hogy Marosvasarhely magyar kisebbségében nem olyan gyakori az elvalt sziilok esete, mint azt
anemzetkdzi kutatasok mutatjak (MTV, 2021; RAABE, 2021). Ugyanakkor a pedagdgus-sziild
partnersége pozitiv hatassal van a didkok magatartasara ¢s fejlodésére egyarant

A kutatés-sorozattal segitséget szeretnénk nyujtani a pedagéogusok részére. A felmérés alapjan
tiikr6z6d6 kapcsolattartasbol szarmazd problémék megeldzésére szandékozunk felhivni a
figyelmet, illetve esetleges megoldasokat kinalni a kellemetlenségek elkeriilése végett. Ez altal,
kozvetve az elvalt sziilok gyereknevelési nehézségein is javithatunk.



Szerzo6: Bacsa-Karolyi Borbala (karolyi.borbala@ppk.elte.hu)

Tarsszerz6(k): Fehérvari Aniko

Absztrakt cime: Practicing teachers’ views on gameful education

Kulcsszavak: gameful practices, gamification, game-based learning, practicing teachers

Absztrakt: In the 21st century, students have different learning needs, and public education is
adapting slowly (Prensky, 2001). Gameful education, recognized for enhancing students’
competences, and academic achievements, offers engaging, student-centered learning
experiences (Hromek—Roffey, 2009). However, its success relies heavily on teachers' attitudes,
beliefs and prior experiences (Hsu et al., 2017). Despite positive attitudes, teachers often refrain
from incorporating these methods into their practices (Bourgonjon et al., 2013), suggesting a
need for more support in integrating these approaches.

The aim of this study is to validate a previously established typology of factors that influence
teachers’ gameful practices (authors, forthcoming), and to qualitatively investigate these factors
through a focus group interview incorporating metaphor analysis.

Four elementary school teachers with prior gameful experiences from Austria, Romania, and
Turkey participated in the focus group interview. They were also involved in the international
RIDEX project, which focused on story-based educational robotics.

At the outset of the interview, teachers completed a background questionnaire, including a
metaphor analysis regarding their beliefs about the compatibility of school learning and
gamefulness. To ensure clarity throughout the interview, relevant terms and concepts were
clarified with the teachers before discussing their beliefs, attitudes, and potential barriers toward
gameful education.

For data coding, we employed a deductive approach based on a previously constructed typology
of factors influencing gameful practices, and the findings validated this previous typology
(authors, forthcoming). Interviewed teachers displayed positive attitudes toward gameful
education, strongly endorsing its effectiveness in enhancing learning, making it enjoyable, and
fostering life skills (Kapp, 2012). Interestingly, they portrayed gameful learning more favorably
than school learning in general.

An unsupportive environment, including negative beliefs from school systems, regulations,
colleagues, and parents, presents significant challenges for the interviewed teachers
implementing gameful education. Some of their colleagues perceive it as unsuitable for public
schools due to time constraints and material shortages (Yang, 2021). Despite the prevalent
digital focus in gameful education research, teachers stressed that digital tools aren't necessary
for gameful lessons, thus lack of equipment shouldn't hinder implementation (Sun et al., 2023).
They also emphasized the need for governmental support in shifting exam-centric educational
systems, which indirectly affects teachers' attitudes toward gameful education (Yong et al.,
2021).

This study shows good practices of gameful education that advertise its importance and
relevance in school learning for practicing teachers, whilst underlining the need of a supportive
environment for the implementation of the method. The findings can also serve useful
guidelines for decision-makers and school leaders on how to support gameful practices.

A Kulturalis és Innovéciés Minisztérium UNKP-23-3 kédszamu Uj Nemzeti Kivalosag
Programjanak a Nemzeti Kutatési, Fejlesztési és Innovacidos Alapbol finanszirozott szakmai
tamogatasaval késziilt.”
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Absztrakt cime: A média hatasa a fiatalok allampolgari ismereteire és attitiidjére
Kulcsszavak: enkulturdcio, digitdlis kultura, identitas, dllampolgadri ismeretek

Absztrakt: A médiakdrnyezet allandd valtozoi és az elektronikai forradalom széamtalan
vivmanyanak egyik, talan legjelentdsebb pszicholdgiai kdvetkezménye, hogy a tapasztalataink
zome egy kozvetitett narrativan keresztil felsejlo vildg. A szocialis és fizikai vilagra, az
ismeretekre, a kornyezetiinkrél alkotott képekre, érzésekre nem személyes érzékeléseink,
tapasztaldsaink utjan tesziink szert, hanem kozvetve/kozvetitve a média révén. A fizikai és
tarsas vilagban valo eligazodasunk, mi tobb talélésiink, fejlédésiink zaloga, hogy
alkalmazkodjunk a kornyezetliinkhéz. (Ko6sa,2006) Reeves és Nass amerikai szerzéparos
teoriajukban gyakran emlitik a ,,mintha” érzését, annak a benyoméasnak a lehetdségét, hogy mi
halljuk és latjuk mindazt a képernydn megjelend valdsagot, melyet a médiatartalom kozvetit
felénk. Kisérleteikben igazoljdk, miszerint az emberek az audiovizudlis médiaval folytatott
interakcidjuk sordn hajlamosak azokat az emberi interakcidkkal azonosnak tekinteni, azzal
ekvivalensnek megélni.(Reeves-Nass, 1996, Koésa, 2015: 18) Felmeriil tehat napjaink
médiatartalmait és a fiatalok valosaghoz vald viszonyanak és Onreflexidjanak kapcsan az
amerikai tudésok megéllapitdsa, amit a valds és a medidlt tapasztalatok egyenlOségének
teoriajaként (Reeves-Nass, 1996: 13) fogalmaztak meg tanulmanyukban.

George Gerbner szerint annak nagy részét, amit tudunk, soha nem tapasztaltuk meg
személyesen. (Gerbner, 2000) Olyan vilagban éliink, amely hallott, 1atott, mesélt torténetek
mentén alakul, ezen narrativak révén tesszilk magunkéva foglalkozasbeli, életstilusbéli
szerepeket, tovabba ezek alakitjak ki a kulturalis kornyezetiink és értékkészleteink halojat,
amely meghatarozza gondolkodasunkat, cselekedeteinket és ¢€letviteliinket.

A virtualis vilagnak, akarcsak a torténelemnek megvannak a hdsei, az alakitoi és a hoditoi. 1998
¢és 2013 kozott tobb olyan kutatas is sziiletett, ahol a 7. és 11. osztalyba jaro fiatalokat kérdezték
a példaképiikrél. Ezen kutatasokat attekintve, bovitve a web2-es feliiletek sajatossagaival,
harom fokusz-csoportos sajat kutatast végeztem 2024. januarjaban, azt vizsgalva, a mai digitalis
zlirzavarban vajon ki a magyar fiatalok példaképe €s milyen téméakban kovetik 6t leginkabb. A
fokuszcsoportok Osszeallitasanal ligyeltem, hogy legyen benniik 7. és 11. osztalyos. Ezeket az
eredményeket mutatom be a konferencia keretein beliil, tobbek kozott arra a kérdésre is keresve
a valasz, miképpen szocializalnak és mozgositanak a sztarok? Attekintem a Gallup 2003, 2011-
ben tett vizsgalatait az amerikai fiatalok hdseirdl, és Osszehasonlitom a 2007-11 kozotti
Egyesiilt Kirdlysagban publikalt kutatissal, valamint az Ipsos 2011-ben végzett hazai
kutatasaval, ami a hazai példaképekkel is foglalkozott. 2021, 2024-ben tett sajat kutatasi
eredményeimmel pedig egyfajta torténeti valtozd rajzolodik ki, amiben igazolast nyer az a
Griffin -féle t¢tmameghatarozas elmélete, miszerint, az €16 tartalom a tarsadalmi diskurzusban,
amit a média tematizal.

Végiil az onrétékeléssel és énképpel foglalkozom a 21. szazadi hétkdznapok torténetalkotasa és
feldolgozasa kovetkezményeként. Max Weber altal megfogalmazott karizmatikus hatalom
allampolgari értékekre gyakorolt globalis hatdsdnak vizsgalata elengedhetetlen sziikség minden
nemzet ¢letben maradasahoz.



Szerzo6: Balogh Evelin (ewelin.balogh@gmail.com)

Absztrakt cime: A hazai tanitoképzés és az egyiittnevelés, avagy milyen mértékben
készitik fel a leend6 tanitokat a BTMN tanulékkal torténo foglalkozasra?

Kulcsszavak: pedagogusképzés kutatas, egyiittnevelés, BTMN, innovdcio a felséoktatdisban

Absztrakt: A hazai koznevelési intézményekben ndvekvd tendenciat mutat azoknak a
gyermekeknek és tanuldoknak a szama, akik korosztalyuktol eltérd tanuldsi és viselkedési
jellemzoéik miatt kiemelt figyelmet, kiilonleges banasmoédot igényelnek. A kiilonleges
banasmodot igényld gyermekek sikeres egyiittnevelését szamos tényezd mellett a pedagoégusok
ismeretei ¢és a munkavégzés korlilményei nagymértékben meghatarozzdk. Az atipikus
fejlédésmenettel bird gyermekek és tanulok sajatossdginak ismerete €s megértése nélkiil az
elfogad6 pedagogiai kozeg kialakitasa lehetetlen.

A sajatos nevelési igényli (SNI) gyermekek integralt forméban torténd ellatisa a
gyogypedagogusok mellett a pedagdgusokat is jelentsen érintd feladat. Az SNI gyermekek
integralt nevelésének, oktatasanak hatékony megvaldsuldsat és a pedagdgusok munkajat
szamos hazai Irodalom:(Csanyi 2003; Papp 2007; Némethné 2007; Mohai—Perlusz 2020;
Endrédy— Svraka-Lassu 2020) hivatott segiteni. Ezzel szemben a szakirodalmak kevésbé
foglalkoznak (Bir6 2020) a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség (BTMN)
jelenségkorével, annak ellenére, hogy a BTMN, mint ellatasi kategoria a 2000-es évek eleje ota
szerepel a hazai jogszabalyban. A BTMN gyermekek, tanulok minden esetben
egylittnevelésben vesznek részt, ebbol kifolyolag a tobbségi pedagdgusoknak kiemelt szerepiik
van az ellatasukban és felzarkdztatasukban.

Kutatdsom sordn arra kerestem a valaszt, hogy a hazai tanitoképzd intézmények milyen
mértékben készitik fel a leendd tanitokat a beilleszkedési, tanuldsi magatartadsi nehézséget
mutatd gyermekekkel valo differencialt foglalkozas tervezésére és kivitelezésére.

Az eléadasom attekintést kindl a beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézség témakdrének
megjelenésérdl a hazai tanitoképzésben. Elemzi a tanit6 alapképzési szak jelenleg is hatalyos
Képzési ¢és Kimeneti Kovetelményeit, valamint 12 hazai felsdoktatasi intézményben
megvalosulo tanitoképzést a jelzett teriilet kapcsan. Az analitikus jellegli €s teoretikus tipusu
kutatdsom modszere a dokumentumelemzés. A képzOhelyek mintatantervének és tantargyi
tematikainak elemzése soran arra kerestem a valaszt, hogy a képzésben milyen mértékben keriil
targyalasra a BTMN fogalma, alcsoportjai, tiinetei, a gyermekek ellatdsa ¢és
képességfejlesztéstik.

A képzoéhelyek mintatanterveit elemezve megallapithatd, hogy a beilleszkedési, tanuldsi
magatartasi nehézséget mutatok problémakdre a legtobb képzOhelyen egyaltalan nem
mutatkozik meg, mig a gyogypedagdgiai ellatast igényld, sajatos nevelési igényli gyermekek,
tanulok témakore minden altalam vizsgalt tanitoképzd képzési repertoarjaban eltérd szinten
ugyan, de megjelenik. Ez tobbek kozott azért is aggalyos, mert a Nemzeti Koznevelési Torvény
2019. nyari médositasa értelmében a beilleszkedési, tanuldsi magatartasi nehézséggel kiizd
tanulokat megilletd fejleszté pedagdgiai ellatas a felzarkoztatdsi részében az adott tantargyat
tanitd pedagogus feladata, a készségfejlesztési részében pedig a fejleszté pedagdgusé. Ehhez a
megvaltozott helyzethez a hazai pedagogusképzésnek mihamarabb alkalmazkodnia sziikséges.
Elengedhetetlen lenne, hogy a tanitoképzOhelyek is felismerjék, hogy a sajatos nevelési igény
mellett a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség problémakorének megjelenése
kulcsfontossagu a tanitoképzésben.

A kutatdsomban résztvevd tanitoképzé intézmények részére visszajelzett eredmények
segithetik a képzésiik megujulast.



Irodalom:

63/2021. (XII. 29.) ITM rendelet a pedagogusképzés képzési teriilet egyes szakjainak képzési
¢s kimeneti kovetelményeirdl

2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol

Bird E. (szerk.) (2020.): SZAKMAI AJANLAS a beilleszkedési, tanulasi, magatartési
nehézséggel (BTMN) kiizdé gyermekeket, tanuldkat az 6vodai és iskolai nevelésiik-oktatasuk
soran megilleté kiilonleges banasmodhoz; a fejleszté pedagodgiai ellatds gyodgypedagogiai
tartalmaira; a pedagogiai segités céljaira, feladataira és modszereire; valamint a BTMN tanuléi
jogokhoz kapcsolddo joghasznalatra. Budapest: ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar.

Csanyi Y. (2003): Az integracio kihivasai: Sajatos nevelési igényli gyermekek a tobbségi
altalanos iskolaban. Megjelent: Tanari létkérdések. Kézikonyv gyakorld pedagdgusoknak,
osztalyfénokoknek pp. 1-52.

Endrédy O. — Svraka B. — F Lasst (szerk.) (2020) Sokszinli pedagogia, Inkluziv és
multikulturalis szemléletmod a pedagogiai gyakorlatban. Budapest, ELTE Eotvos Kiadd

Mohai K.—Perlusz A. (2020): Utmutaté az integralt és inkluziv oktatashoz a tobbségi pedagogus
szamara.  Eger:  Eszterhazy = Karoly  Egyetem.  https://www.oktatas2030.hu/wp-
content/uploads/2020/10/utmutato-az-integralt-es-inkluziv-oktatashoz.pdf (letoltve:
2021.05.01.)

Némethné T. A. (2009): Tanari attitiidok és inkluziv nevelés. Magyar Pedagogia, 109. évf. 2.
szam. 105-120.

Papp G. (2007): A pedagdogus megvaltozott feleldssége az egyiittnevelésben. Gyogypedagogiai
Szemle 35(2). 114-118.



https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/utmutato-az-integralt-es-inkluziv-oktatashoz.pdf
https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/utmutato-az-integralt-es-inkluziv-oktatashoz.pdf

Szerzé6: Balogh Judit (bbaloghjudit@gmail.com)

Absztrakt cime: Akadémiai és egyesiileti utanpotlasedzok nézetkiilonbségei a magyar
kosarlabdasportban

Kulcsszavak: tarsasagiado-kedvezmény, nevelés, képzés, utanpotlas

Absztrakt: A szervezett sportolas kétségkiviil kitlinG lehetéség a fiatalok sokiranya
fejlesztésére. Ez a potencial azonban csak akkor aknazhat6 ki, ha a sporttevékenységet iranyitd
edz6k nem csupan a sportszakmai készségek fejlesztésére koncentralnak, hanem tanitvanyaikat
holisztikusan szemlélve torekednek sportoloik személyiségének formalasara is (Cronin—Allen,
2018). Mivel a sport nem természeténél fogva jo, a szakemberek altal 1étrehozott
sportkdrnyezet, valamint pedagdgiai és szakmai meggy0zddése dontd jelentdségli a
sporttevékenység mindsége szempontjabol. A tarsasagiado-kedvezmény (tao) 2011-es
bevezetése a sportoldi 1étszam novelése mellett a mindségi utanpotlas-nevelést is célul tizte ki,
utobbit az akadémiai cimet elnyerd utanpdtlasmuiihelyek hivatottak biztositani. Mivel az
akadémidkon és az akadémiai cimmel nem rendelkezd egyesiiletekben is tobbnyire iskolaskora
fiatalok sportolnak, a sportszakembereknek a klub céljaitol fiiggetleniil tanitvanyaik
szlikségleteit és igényeit figyelembe véve kell tevékenykedniiik. A sportolas kedvezd hatédsai
csak akkor érvényesiilhetnek, ha a sportolok szamukra megfeleld kozegben ©Grommel
sportolnak és hosszu tavon elkotelezddnek a sportolas irdnt. Nagymértékben fiigg tehat az edz6
személyétdl, hogy az altala megteremtett sportk6zeg hordozza-e a sporthoz kothetd
pozitivumokat, ami a sportolds szintjétol fiiggetleniil kulcsfontossagli a sporttevékenység
folytatasa szempontjabol (Rottensteiner et al., 2013).

Az edz6k személyét, nézeteit és munkajat vizsgalod hazai és nemzetkozi Irodalom:meglehetésen
szegényes. Kevés informacid all rendelkezésre arrdl, hogy milyen elvek mentén végzik
tevékenységliket a sportolokkal legkdzvetlenebb kapcsolatban alloé szakemberek, ahogy nem
feltart teriilet az sem, hogy miben kiilonbozik az elitképzésre szakosodott akadémiakban folyo
munka a tobbi klubétol. A leird-feltard kutatas célja az, hogy bemutassa az akadémiai és az
egyesiileti edzok filozofidjaban taldlhatd eltéréseket, ami fontos adalékul szolgalhat a
sportagban folyd munka jellemzdinek megértéséhez. A 78, Gtfokozati Likert-skala kérdésbol
allo kérdoivet 327, a magyar kosarlabdasportban dolgozé utdnpétlasedzé (N=327) toltotte ki.
A kétmintés t-proba eredményei azt mutatjak, hogy az akadémidk és az egyesiiletek edzdinek
szerepiikkel és feladataikkal kapcsolatos meggy6z6dései alig kiilonboznek. Egyarant fontosnak
tartjak a nevelési és a képzési feladatokat, hasonloan gondolkodnak az értékatadasban betoltott
szerepiikrdl is, és nem értékelik til az eredményességet. Az akadémidkon néhany olyan elemet
vélnek szignifikdnsan fontosabbnak, melyek segitenek az élsportolova valasban, mig az
egyesiiletekben egy-két, a jatékosok megtartasahoz sziikséges tényezot értékeltek magasabbra.
Az eredményekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az akadémiakon és az egyesiiletekben zajlo
munka kdzel ugyanolyan elvek alapjan torténik, a klub mindsitése nincs 1ényeges hatdssal az
edzOk nézeteire.

Irodalom:

* Cronin, L. D., — Allen, J. (2018). Examining the relationships among the coaching climate,
life skills development and well-being in sport. International Journal of Sports Science
Coaching, 13(6), 815-827. https://doi.org/10.1177/1747954118787949

* Rottensteiner, C., Laakso, L., Pihlaja, T., Konttinen, N. (2013). Personal reasons for
withdrawal from team sports and the influence of significant others among youth athletes.
International Journal of Sports Science Coaching, 8(1), 19-32. https://doi.org/10.1260/1747-
9541.8.1.19
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Absztrakt cime: Az IKT eszkozok és a Flow kapcsolata a digitalis kompetencia vizsgalata
soran a felsooktatasban

Kulcsszavak: digitalis kompetencia, flow, felséoktatas, modszertani felkésziiltség, IKT
eszkozok

Absztrakt: Az oktatdas minden szintjén fontos a digitalis kompetencia fejlesztési
lehetdségeinek kiaknazasa és a flow élményének atélése. Az informacios tarsadalom nemcsak
az oktatasi folyamatot alakitja at, hanem ezzel parhuzamosan a munkaerdpiacon is olyan 1j
pozicidk ¢€s hivatasok jelennek meg, amelyek korabban még nem léteztek. Erre a mindenkori
oktatasnak fel kell késziilnie, vagy a mar meglévo képzéseit a munkaerdpiac kihivasaihoz kell
igazitania (Pirzada— Khan 2013). Hazai és nemzetko6zi kutatdsok bizonyitjak, hogy az oktatas
sikeressége leginkabb a pedagdgusokon mulik (Mourshed et al. 2010). Tény, azonban, hogy a
pedagégusok IKT attitlidjét a szamitogépes ismeretek mélysége és az ebbdl szarmazd
magabiztossdg vagy bizonytalansdg is befolydsolja (Buda 2018). Horvath és munkatérsai
(2020) szerint a tanuldk digitalis kompetencidinak fejlesztésénél az oktato feladata a digitalis
térben vald eredményes eligazodds, a flow élmény segitségével a kreativ és biztonsagos
tevékenykedésre valo felkészités, tovabba a kulcskompetenciak digitalis eszkozokkel
tamogatott fejlesztése a 21. szazad elvarasainak megfelelden. Az oktatd egyéni
felelosségvallalasa mellett, a rendszerszinti intézményi tdmogatasoknak ugyanilyen
meghataroz6 szerepe van a digitalis kompetenciak fejlesztésében (Dringd, T. Nagy— Weber
2021).

Jelen kutatds célja az Nemzeti Kbzszolgéalati Egyetem (a tovabbiakban: NKE) oktatoinak
digitalis kompetencia vizsgalata a flow élménnyel 6sszefiiggésben, mely a ,,TKP2021-NKTA-
51 szamu projekt a Kulturdlis és Innovaciés Minisztérium Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és
Innovacidés Alapbol nyujtott tdmogatasaval, a TKP2021-NKTA palyazati program
finanszirozésaban valosult meg.”

Jelen kutatdsban az NKE oktatoinak digitalis miveltségeét, IKT-modszertani felkésziiltségét,
tovabbképzési igényeit vizsgaltuk (N=824). A kutatds két egymadsra épiilé szakaszbol allt: (1)
kvantitativ kutatds (online kérdéiv — 2021/2022 telén végeztik); (2) kvalitativ kutatas
(fokuszcsoportos beszélgetés mélyfuras céljabol — 2023 tavaszan végeztiik). Jelen eldadas
keretében a kvalitativ kutatas eredményeit mutatjuk be, melyet a kvantitativ kutatas drnyaltabb
statisztikai eredményeinek megértésére, valamint az IKT eszk6zok és a Flow kapcsolatanak
feltérképezésére alkalmaztunk. A fokuszcsoportos beszélgetéseket karonként (4 kar)
bonyolitottuk le moderator hallgatok bevondsival (n=26). A beszélgetések soran egyrészt
fogalmi meghatarozasokra voltunk kivancsiak az IKT eszk6zok, a modszertani ismeretek, a
tovabbképzések ¢és a digitalis kompetencia kapcsan. Masrészt érdeklddtiink, hogy mit
gondolnak, mi befolyasolhatja, az IKT eszk6z0k tanorai alkalmazasat, hogyan lehetne/kellene
fejleszteni a hallgatok digitalis kompetencidit és a flow élményt miképp képesek atélni a
hallgatok ezen eszkozok haszndlatdval. A kvantitativ kutatds eredményei szerint az oktatok
szakértdi szintli (B2) digitalis kompetenciaval rendelkeznek. Hipotézisiink szerint a kvalitativ
kutatds eredményei megerdsitik a kvantitativ kutatds eredményeit, azaz, hogy az NKE
oktatdinak digitalis kompetencidja ugyan fejlesztést igényel, azonban az oktatok motivacioja a
digitalis technologidk tanorai alkalmazasa tekintetében pozitiv iranyt mutat.

A Dbeszélgetések tartalomelemzésének eredményei alapjan hipotézisiink csak részben
igazolddik, hiszen a megkérdezett oktatok egyrésze ugyan nyitott az 11j 6tletek €és modszertani
Ujszerliségek tanorai integraldsa felé, szivesen tesztelik az i) modszereket, azaz alkalmazzak a



flow ¢élményhez szilikséges oktatdsmoddszertani elemeket, azonban tébben azon tul, hogy a
fogalmi meghatdrozasokat is pontatlanul hasznaljak, nem tartjak fontosnak a hallgatok digitalis
kompetenciainak fejlesztését, mig masok infrastrukturalis hidnyossagokra panaszkodnak. Az
eredményekbdl arra kovetkeztetlink, hogy az oktatok tobbsége valdszintileg erds B1 (Integrald)
szinten helyezkedik el a digitalis kompetenciaszintek fejlettségét tekintve, ami alapvetden jo
iranynak szamit a Z generacié megvaltozott tanulési igényeit tekintve.

Irodalom:

Buda, A. (2018). Pedagdgusok a digitalis korban Trendvizsgéalat egy nagyvaros iskoldiban.
Habilitacios értekezés. Debrecen, Debreceni Egyetem.

Dring6-Horvath, I.; T. Nagy, J.; Weber, A. (2021): Fels6oktatdsban oktatok digitalis
kompetenciadinak fejlesztési lehetdségei. Educatio, 30(3). 497-507.

Horvath, L.; Misley, H.; Hiilber, L; Papp-Danka, A.; M.Pintér, T.; Dringd-Horvath, 1. (2020).
Tanarképzok digitalis kompetencidjanak mérése — a DigCompEdu adaptildsa a hazai
felsGoktatasi kornyezetre. In: Vamos, A., Baska, G. (szerk.): Neveléstudomany Oktatas-
Kutatas-Innovacié Tanulményok. 2. 5-25.

K. Pirzada — F. N. Khan (2013): ,Measuring Relationship between Digital Skills and
Employability. "European Journal of Business and Management, vol. 5. no. 24, pp. 124-134.

M. Mourshed; C. Chijoka—M. Barber (2010): ,,How the world’s most improved school systems
keep getting better.” McKinsey — Company.
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Absztrakt cime: A sziiloi bevonodas kulturak kozotti eltéréseinek vizsgalata
Kulcsszavak: sziiléi bevonodas, interkulturdlis osszehasonlitas, PISA mérés

Absztrakt: A Irodalom:ban lathato, hogy sziil6i bevonodas a kiilonbozd kulturakban eltérd
tartalommal birhat, és a kutatdsokban lathatoak az etnikai, kulturdlis kiilonbségek a sziil6i
részvétel formaiban (Saeki, 2018). Elemzésiinkhoz a PISA 2018-as sziiléi lekérdezés
adatbazisat hasznaltuk fel (N=91.799), ¢és a sziilok iskolai és otthoni bevonodasara
Osszpontositunk orszadgcsoportok szerinti felosztasban. Az adatbazisban tizenhét orszag
szerepelt, melyeket fOldrajzi elhelyezkedésiik szerint a kovetkezO hat orszagcsoportba
soroltunk: Nyugat-Eurépa (Belgium, Németorszag, [rorszag, Luxemburg), Dél-Eurdpa
(Olaszorszadg, Malta, Portugalia), Kozép- és Kelet-Eurdpa (Horvatorszag, Georgia), Dél-
Amerika (Brazilia, Chile), K6zép-Amerika (Dominikai Koztarsasag, Mexikd, Panama) ¢és
Tavol-Kelet (Hongkong, Dél-Korea, Makad). Azt vizsgaltuk, hogy milyen kiilonbségek vannak
az orszagcsoportok kozott a szlilok iskolai bevonodasanak tekintetében. Eredményeink szerint
szamottevo kiilonbségek vannak a vizsgalt 6 orszagcsoportban a sziiléi bevonddas mértékében
¢s modjaban mind az otthoni, mind az iskolai tevékenységek tekintetében. A jobb
értelmezhetdségért az otthoni és az iskolai bevonddasnak létrehoztuk a klasztercsoportjait,
melynek segitségével tovabb tudtuk arnyalni a kiilonbségeket az orszagcsoportok kozatt.

A kutatast tamogatta: Az eldadas alapjat képezd kutatast a MTA-DE-Csaladdok és Tandrok
Kooperacioja Kutatocsoport hajtotta végre és a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-
fejlesztési Kutatasi Programja tAmogatta.



Szerzé: Bencze Adam (benczeadam324@gmail.com)

Absztrakt cime: Magyar fiatalok gyermekvallalasi terveinek ¢és a tarsadalmi
integracidjanak osszefiiggései

Kulcsszavak: gyermekvallalas, tarsadalmi integracio, raciondlis dontéselmélet, Magyar
Ifjusag Kutatas 2020

Absztrakt: A fejlett orszagok szélesen vett kulturalis oOrokségeinek tovabbadasat
veszélyeztethetik azok a demografiai folyamatok, melyek fogyd népességli és eloregedd
tarsadalmakat eredményeznek. Ez adja a gyermekvallalasi hajlandésag kiilonb6z6 demografiai
hattérvaltozok mentén torténd kutatasanak a jelentdségét. Tanulményunkban egy kevésbé
gyermekvallalasi hajlandosagra, mikozben a tarsadalmi integraciot a nemzeti biiszkeségen, a
kockazatok szubjektiv észlelésén, a biztonsagon, a jovObe vetett hiten, a bizalmon, az
elégedettségen és a kornyezetvédelem megitélésén keresztiil értelmeztiik (Kahneman 2012,
Thaler 2016, Fukuyama 2022). Hipotézisiink szerint az egyént koriilvevd tagabb tarsadalmi
kornyezetbe valo beilleszkedése, integraltsiga befolyasolhatja az olyan sziikebb, csalddi
kornyezetében hozott dontéseket, mint a gyermekvallalas. Feltételezésiinket a Magyar Ifjusag
Kutatas 2020 orszagos, reprezentativ, nagymintas kutatas adatbazisanak a méasodelemzésével
kivantuk igazolni. Eredményeink szerint azok a 18-29 év kozotti gyermektelen fiatalok
terveznek nagyobb eséllyel gyermeket vallalni, akik a kovetkezd tiz évre pozitivabban
tekintenek, akik nagyobb biztonsagban érzik magukat (elsdsorban belfoldi kornyezetben), akik
a kozvetlen emberi kapcsolataikban jobban meg tudnak bizni, és akik a kornyezetiikben
nagyobbnak itélik meg a kockazatokat.

Eredményeink hozzajarulhatnak a gyermekvallalasi hajlandosag novekedésének tarsadalmi
tamogatasaihoz, ugyanakkor hangstlyozzuk, hogy a tarsadalmi integracionak az altalunk
értelmezett formdin kiviil szamos mas vizsgalati mddja lehetséges, melyek mélyithetik €s
arnyalhatjak az eredményeinket.



Szerzé: Bencze Adam (benczeadam324@gmail.com)
Tarsszerzo(k): Szilagyi Edit, Kelemen Henrietta, Pusztai Gabriella

Absztrakt cime: Pedagogusok értékrendjének osszefiiggése a sziilok és iskola kozotti
egyiittmiikodéssel

Kulcsszavak: értékek, sziilé-iskola partnerség, pedagdgusok

Absztrakt: A sziilék iskolai bevonddasa és a tanulok iskolai eredményessége kozotti
kapcsolatot szdmos nagymintas kutatds kimutatta. Ugyanakkor a sziilok és a pedagoégusok
egylittmitkddésének lehetséges modjait vizsgaljak a kutatok. Inglehart és Welzel értékkutatasai
alapjan értelmeziink korunk pluralis tarsadalmait, melyekben egyidejiileg tobbféle
értékrendszer ¢l egymas mellett. Az értékpreferencidk megmutatkoznak a nevelési értékekben
is, mikdzben korabbi kutatasok hangsulyoztak a sziilok és a pedagogusok nevelési értékei
kozotti eltérések jelentségét (Hauser-Cram et al. 2003, Bacskai 2008, Pusztai et al. 2021,
Major et al. 2022). Kvalitativ kutatdsunkban azt vizsgéaljuk, hogy a pedagdgusok
értékpreferencidinak milyen hatdsa van a sziil6i bevonddasra. Elézetes feltevésiink szerint a
magyar pedagogusok értékrendje eltér a sziilok pedagdgusok altal érzékelt értékrendjétdl, s a
hagyomanyos értékek és a tulélés-biztonsaghoz kothetd értékek €s a raciondlis értékek,
valamint az Onmegvalodsitas értéke iitkozhet Ossze egymadssal. Kvalitativ kutatdsunkban
Szabolcs-Szatmar-Bereg, Hajdu-Bihar és Borsod-Abatj Zemplén megyékben 45 pedagogussal
késztettlink interjut. A deduktiv kodolast Inglehart és Welzel értékcsoportjait alapjan végeztiik
(hagyomanyos értékek, vilagi-racionalis értékek, thlélés-biztonsag értékei, dnmegvaldsitas
értékei). Eredményeink szerint a pedagogusok értékrendjében a racionalis értékek ¢és az
onmegvaldsitas értékei nagyobb hangsullyal érvényesiilnek, de az értékrendekben hangstlybéli
eltolodasok lehetnek az oktatasi szintek és a fenntartok alapjan. Eredményeink segithetik a
szllok iskolai bevonddasat az értékrendszerek kozotti eltérések jobb megértésével. A kutatéast
tamogatta: Az eldadas alapjat képezd kutatast a MTA-DE-Csaladok és Tanarok Kooperacioja
Kutatocsoport hajtotta végre €s a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési
Kutatési Programja tdmogatta.



Szerz6: Benedek Andras (benedek.andras@gtk.bme.hu)

Absztrakt cime: Open Science szemlélet a szakmai tanarképzésben — egy
tartalomfejlesztési projekt implementacidja

Kulcsszavak: open sience, online tanulds-tanitas, interaktiv kollaborativ tanulas

Absztrakt: Az el6adas az Open Science jelenség értelmezési keretei kozott targyal egy a
szakmai tanarképzés keretében megvaldsitott innovaciét, mely az MTA-BME Nyitott
Tananyagfejlesztés a szakképzésben Kutatécsoport (OCD) 2016-2021 kozott megvaldsitott
nyilt és gyors hozzaférés a szakképzés esetében kiilondsen aktualis fejlesztési kihivas, mely az
uj tudds online elérését, 0j technologidk és anyagok Ujszerli felhasznélasat jelenti.
Kutatocsoportunk a magyar szakképzés sajatossagainak megfelelden iskolai komplex targyak
esetében vallalkozott az Uj €s innovativ modszertan fejlesztésére. A kutatas elsddleges célja a
szakképzésben alkalmazott — jelentds mértékben elavult, ugyanakkor a hagyomanyos tananyag
megjelenési formakbol az uj digitalis kornyezet felé¢ torekvé — tartalom/tananyagok
korszeriisitését, megljitasat korszerli modszertannal tamogatni. E célok kapcsolddtak a szakmai
tanarképzés aktualis korszerisitéséhez, melynek folyamatdban az info-kommunikacios
technoldgidk alkalmazasidt megalapoz6 digitalis oktatas irdnti igény megjelent. A kutatas
elméleti hatterét a hazai szakmai tanarképzésben a konnektivista tanuldselméleti szemléletre
alapozott és a 2010-es években bevezetésre keriilt (Siemens, 2005; Benedek—Horvath Cz.,
2016; Sziits, 2020) digitalis pedagodgia képezte, melyre alapozva az online kollaborativ tanulds
konkrét kisérletei formalodtak mar a Covid-19 pandémiat megel6z6 években is (Hamutoglu,
2020; Hod-Sagy, 2019, Sun et al., 2020). Az 0j modszertani megoldasoknak — online
tartalomfejlesztés, tanulasi egységekhez kapcsolodd mikro-tartalmak tematikus halmazainak
kialakitasa az elmult években a tanarképzés gyakorlatdba beépiilt. A kutatds elméleti és
gyakorlati jellege komplex mddszertan alkalmazasat igényelte, melynek korébdl jelen elemzés
az implementécios szakaszban kiilondsen fontos Open Science szemléletet emeli ki, amit a
felhasznalt kommunikacios forrasok, csatornak és a projekthez kapcsolodo 0j szakmai portalok
jelenitenek meg. Az open access elvének a tudomanyos kommunikécioban torténd erdteljes
érvényesiilése a szakmai képzés tartalmara is érezhetden hosszabb tavon hatassal van, amit a
nyitott tananyagfejlesztési modell (OCD - Open Content Development) eredményei
szemléltetnek. Bar a formalis kutatds 2011-ben lezarult, azonban a projekt hatdsa a szakmai
tanarképzés tartalmi megljitasdra folyamatosan érzékelhetd. Az el6adas a projekt
forrasokat, repozitoriumokat (Sysbook, Mikropédia), valamint elemzi a hallgatér mikro-
tartalom fejlesztések tematikai és modszertani sajatossagait.
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Szerzo: Beregi Erika (erika.beregi@uni-miskolc.hu)

Absztrakt cime: Elménykozponti fizikai aktivitas az egészségért: egy kozépiskolara
iranyulé intervencié tanulsagai ,,A sportpedagégia tudomanyos utanpdtlasanak
eredményei: fiatalok a célkeresztben” c. szekcioban szeretnénk eloadni (vezeti Bognar
Jozsef)

Kulcsszavak: Iskolai egészségnevelés, fizikai aktivitas, intervencio

Absztrakt: A fiatalok egyre inaktivabb életmodot folytatnak és ez szamos egészségiigyi
probléma kialakuldsara egyértelmii befolydssal van (Inchley et al., 2020). Ismert, hogy a
nevelési-oktatasi intézményekben megvaldsuld intervencios programok kiemelt jelentdséggel
birnak a tanuldk testmozgasanak és igy egészségtudatossaganak fokozasat tamogatva (Nayol—
McKay, 2009). A longitudinalis kutatds célja egy fizikai aktivitasra épiild intervencio
hatasainak bemutatdsa, kiemelten a kdzépiskolai tanuloi elégedettség és a fittség valtozasaira
fokuszalva. Jelen kutatds sordn a vizsgalati csoportokban részt vevd fiatalok egy tiz hetes
mozgéasprogramban kaptak lehetéséget valtozatos szabadidds aktivitdsban valo részvételre. A
programelemek kivalasztasa soran kiemelt szerepet kaptak a lIrodalom:altal népszeriiként
meghatarozott mozgéslehetéségek ¢és a valtozatossdg intenzitasaban, tartalmaban ¢és a
megvaldsitas formdiban. A vizsgalatban egy Borsod-Abatj-Zemplén varmegyében talalhato
technikum teljes 11. évfolyama részt vett (N=59). Két vizsgalati és egy kontrollcsoport
kialakitasa tortént, mely alapjan az iskolaban tolt6tt id6t kovetden 20 fonek (,,A” csoport) heti
két alakalommal, 19 fonek (,,B” csoport) heti egyszer volt lehetésége mozgasos tevékenység
végzésére. A kontroll csoport (n=18 {6 ,,C” csoport) csak az eld- és az utdvizsgalatban vett
részt. Az intervencid elott és utan alkalmazott mérdeszk6z magéaba foglalta a HBSC (Health
Behaviour in School-aged Children) kutatasok soran alkalmazott kérddivbdl adaptalt
kérdéseket, a WHO Jol-1ét Kérddiv roviditett (WBI-5) valtozatat, valamint egy sajat
szerkesztésti kérddivet, mely az iskolai egészségneveléssel és a programelemekkel vald
elégedettséget mérte fel. A vizsgéalatot emellett a mozgasprogram eldtti és utani NETFIT
mérések és fokuszcsoportos interjuk tamogattak a tanulok (n=13), a pedagdgusok (n=5) és a
sziilok (n=1) bevonasaval. Eredményeink alapjan elmondhatd, hogy az intervencidban részt
vevd tanulok 87,7%-a nem tagja iskolai sportkérnek. Az intervencid pozitiv hatisa
Osszességében igazolt. Az alloképesség Onmindsitése javult (t=-2,56; p=0,01), a jollét
vizsgalata soran kapott program el6tti atlagos pontszam 7,67+4,54-r6l a programot kdvetden
7,90+5,34 értékre fejlodott, azonban a csoportokat vizsgalva szignifikans kiilonbség nem
tapasztalhatd. A NETFIT felmérés eredményei kiillonb6z6 mértékben ugyan, de szintén
novekvo tendencidt jeleztek a két vizsgalati csoport tekintetében. Az alloképességi ingafutas
(F=4,48; p=0,01) és a helybdl tavolugras (F=3,70; p=0,03) szignifikans javuldst mutatott az
intervencios csoportokban program végére, az ,,A” csoport esetében kapott legjelentdsebb
fejlodéssel. Egytdl-négyig terjedd skéalan leghasznosabb programként a 1€épésszam versenyt
(2,95+1,17), és a turat (2,85%1,08) jelolték a résztvevok. A tanuldk legmotivaltabbak voltak és
a legjobban érezték magukat a Jegesmedvék kondiciondld edzése elnevezésii (3,04+1,07;
3,08+1,12) és a kerekesszékes kosarlabda (3,00+1,13; 3,00+1,15) mozgasprogramokon. A
fokuszcsoportos interji soran a nem megfeleld aktivitds hatterében jellemzden a tanulok
tulterhelését, mentalis faradsagat vélték. Testmozgés fokozdsa szempontjabdl hangsulyos a
motivalas, inspiralds, a példaadas szerepe mind tandri, mind pedig sziildi oldalrol. Késdbbi
intervencids programok megvaldsitasdhoz javaslom Uj elemként a ,szakspecifikus
kortarssegités” fogalmanak bevezetését, gyakorlati alkalmazasanak lehetdvé tételét. Komoly
hozadéka lehet az iskolai egészségneveldi statusz létrehozasanak a fizikai aktivitds és a
pedagdgusok munkdjanak tamogatisa érdekében. Tovabbi kutatasi tertiletként ajanlatos jabb
egészségnevelési modszerek €s intervencidk vizsgalata.
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Szerz6: Blatt Péterné (blatt.barbara@szentmor.hu)

Absztrakt cime: A mozgas szeretetére nevelés jelentosége napjainkban — Fokuszban a
digitalis eszkozok és az elektronikus tananyagok

Kulcsszavak: digitalis eszkozok, testnevelés, mozgas szeretetére nevelés

Absztrakt: Manapsag egyre tobbszor szembesiilhetiink a mai fiatalok gyenge egészségi
allapotaval. A novekvd szellemi és fizikai terhelés és kovetelmény kovetkeztében egyre
kevesebb idejlik jut a szabadidds tevékenységekre, igy a mozgasra is.

A tarsadalmi-gazdasagi fejlodés ¢és a technikai vivmanyok terjedése hozzajarulnak
¢letszinvonalunk  emelkedéséhez.  Ugyanakkor egész  ¢életmodunkat — atformaljak,
elkényelmesitik. A mozgdsszegény ¢letmod kéaros hatassal van az egész szervezetre,
kovetkeztében a vaz- €s izomrendszer, valamint a keringési- és 1€gz6 rendszer nem fejlodik
megfeleld moédon. Ezen negativ hatasok ellensulyozasanak egyik lehetséges eszkoze a sport.

Szamos kutatés igazolta, hogy akik sportolnak, jobban tanulnak, mert kitartobbak és nagyobb
a feleldsségtudatuk.

A rendszeresen sportold gyerekek megtanuljak rangsorolni a feladataikat, beosztani az idejiiket.
Ezen kiviil a sport pozitiv hatassal van még szamos személyiségjegy kialakulasara, és a tarsas
kapcsolatokra is.

Sporttudoményi kutatasok kozott egyre gyakrabban taldlkozhatunk olyanokkal, amelyek a
sportnak ¢€s a kiilonb6z6 sportagaknak a szocializacids jelentdségével foglalkoznak. Bironé és
mtsai (2011), Bollok (2011), Neulinger (2008) valamint H. Ekler és Rétsagi (2006)
tanulmanyukban ¢életkortdl fiiggetleniil vizsgaltak a sportban rejld szocializacids lehetdségeket.
Keresztes és mtsai (2014) egyetemistak sportolasi gyakorisdganak és kapcsolati halojanak
Osszefliggéseit tartak fel.

Szamos kutatd szerint a gyermekek testedzéshez vald viszonya az iskoldban dol el. A
testnevelés feladata a sport és egészségkultura atorokitése (Leibinger, Hamar, Derzsy, 2004.).
Az iskola, s azon belill a testneveld oktato-neveld munkéja ugyanis sokszor jelentdsebb
befolyassal bir ezen a teriileten, mint a csalad. A pedagégusok szdmara az oktatas folyamataban
az egyik legnagyobb kihivast a tanuldk aktuélis motivacids szintjének felismerése €s az annak
megfeleld motivacios stratégiak kivalasztasa jelenti. Eppen ezért kiilonosen fontos, hogy
testnevelokeént rendelkezziink olyan digitalis eszkoztarral, melyek birtokdban konnyebben
tudjuk motivalni az online viladg fogsagaban nevelkedd didkjainkat.

Kutatasom célja olyan eszk6zok és feliiletek 0sszegytijtése volt, melyeket jol lehet hasznalni a
testnevelés orakon.
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Absztrakt cime: Roma fiatalok média- és IKT hasznalata
Kulcsszavak: médiahaszndlat, roma fiatalok, egyenldtlenségek

Absztrakt: A médiahasznalat kiilonboz6 formai az ifjusagkutatasok gyakori szalat képezik
(Fekete, 2022; Koltoi és Varga, 2022), hiszen a populacié sajatos, a felnéttektol eltérd jegyekkel
jellemezhetd, ami mind az id6tartamokban, mint pedig a haszndlt platformokban ¢és
kommunikécios eszkozokben megmutatkozik. A kohorsz médiahasznalata azonban nem irhato
le egységes jegyekkel. A hatranyos helyzetii fiatalok szdmos specidlis vondst mutatnak, ami
nem csupan az eszkozhasznalat hidnyos voltaban, hanem a tevékenységek céljadban vagy
szlikosebb spektrumaban is megragadhato. Az etnikai hovatartozas kategoridja ritkabban kertil
a magyar elemzések fokuszpontjaba. Kvalitativ adatok ugyanakkor, ha nem is bdséggel, de
rendelkezésiinkre allnak (Glozer, 2015; Németh és Rajnai, 2021). Ezek alapjan képet kaphatunk
a roma ¢s/vagy hatranyos helyzetii fiatalok IKT eszk6zokkel valo ellatottsagarol, de kevesebb
ismeretiink van arr6l, hogy a hagyomanyos médiumok milyen szerepet jatszanak az ¢letiikben,
illetve hidnyoznak a nagymintas ¢és kvantitativ adatok azzal kapcsolatban, hogy mennyit és
hogyan hasznaljdk az internetet, valamint a kiilonb6zé ko6zosségi oldalakat. Hasonld, az
internethaszndlatot €és az etnikai hatteret 6sszekapcsolo, a digitalis szakadék mértékét feltaro
kutatdsok a nemzetkozi szintéren is ismertek (d’Haenens és Ogan, 20213; Dolcini és
munkatarsai, 2021).

Elemzésiink soran a Magyar Ifjusag Kutatas 2020 adatbazist hasznaltuk fel, amely reprezentativ
a hazai 15-29 éves korosztalyra. A kutatasban romanak 293 {6 vallotta magat — ez a
megkozelités képezte elemzésiink alapjat (még ha ennek a megkdzelitésnek a korlataival
tisztaban is vagyunk). Az elemzés soran megvizsgaltuk a haztartasok és a megkérdezettek sajat
eszkozellatottsagat, a televizid, az internet, a konyvek, a nyomtatott sajtdo és a radio
hasznalatanak gyakorisagat, az egyes informacioforrasok fontossagat, illetve az internetes
biztonsag kérdéskorét és a jatékok kiilonbozd formainak gyakorisagat (online szerencsejaték,
e-sport, szamitogépes jatékok stb.). Elemzésiink soran szazalékokat, kereszttablas elemzést,
faktoranalizist és variancia-analizist hasznaltunk.

A kapott adatok arra utalnak, hogy az eszkozellatottsag szinte minden teriiletén a roma fiatalok
hatranya mutathat6 ki, ez alol kivételt a mobiltelefon képez. A médiafogyasztas kiilonb6zo
teriiletei szintén alacsonyabb gyakorisdgokat mutatnak — kivéve a televiziot, amelynek napi
hasznalata sokkal jellemzdbb, illetve informacioforrasként valo értékelése is magasabb szintii.
Az informdcioforrdsok itemeinek segitségével harom faktort kiilonitettiink el (hagyoményos,
online és kapcsolatokba agyazott) — ezek koziil két esetben a roma én nem roma fiatalok kdzott
szignifikans eltérés mutatkozott. Vizsgéalatunk olyan jelenségeket is feltart, amelynek
szocialpedagogiai és médiapedagogiai vonzatai vannak — ez a roma fiatalok esetében az online
szerencsejatékok fokozottabb hasznalata, illetve az internetes biztonsdghoz vald specialis
viszonyuk.

Az adatbazis hasznalati jogat a Tarsadalomkutatd Kft. bocsatotta rendelkezésemre. Az adatok
forrasa a Magyar Ifjusag Kutatas 2020.
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tudomanyegyetem

Absztrakt: A tanar szakos hallgatok korében is relevans problémanak szamit a lemorzsolddas.
Ennek két faktorat emelnénk ki. Egyrészt nehézségiik akad az egyetemi tarsadalomba vald
integralddassal; gyakran sajat képzésiikon beliil sem jon 1étre olyan kortars k6zosség, amelyhez
tartozhatnanak (Kormos, 2020; Pusztai-Kovacs, 2014). Mésodik tényezonek a tanarképzés
szerkezetét jeloljiik meg. Itt a megkovetelt szaktargyi tudasmennyiség, a késon kialakuld tanari
szerep, valamint a szakmodszertani 6rakkal vald elégedetlenség képezik a probléma forrasat
(Kocsis, 2003; Kormos, 2020). Kutatdsunk soran Tinto interakciés modelljét vessziik alapul,
miszerint a felsdoktatasi intézmény életében valo aktiv részvétel és a kampusz kdzosségébe
valé hatékony bevonodas jelentdsen ndveli a hallgatd perzisztenciajat a lemorzsolodéssal
szemben (Siitd, 2021; Tinto, 1975). Az dnkéntes szervezetekhez valo tartozas szintén pozitiv
elem: Putnam elméletébdl kiindulva ndveli a hallgaté tarsadalmi és kapcsolati tokéjét, valamint
a hallgaté intézményi bedgyazottsagara is jotékonyan hat. (Markos, 2020; Pusztai, 2018, 2021;
Pusztai-Kovacs, 2014). Az elméleti targyak talsulyaval kapcsolatban megfogalmazott kritikak
miatt fontosnak tartjuk, hogy sz6 essen kiilonb6zé gyakorlatorientaltabb koncepciokrol is.
Emiatt jobban gorcsd alé vessziik a kutatdsalaptl tanarképzést, mely a nemzetkozileg elismert
finn pedagogusképzésben is jelen van, és a kozvetlen felhaszndlasra termelt tudomanyos tudas
mellett hozzdjarulhat a palyakezdd pedagdgusok oOnfejlesztéséhez, illetve palydn maradasi
motivacioihoz is (Csapd, 2015). A kutatds elsé szakaszaban két fokuszcsoportban Osszesen
kilenc hallgatot kérdeztiink meg, az interjut kdvetden pedig egy hattérkérddivet toltottek ki.
Mindannyian a Debreceni Egyetemen miikodé CHERD-Hungary Oktataskutatd Gyakornoki
Program tagjai. A kutatasi kérdések a képzéssel kapcsolatos vélemények felmérésére, a
kozosséghez csatlakozas motivacioira és a kozosség altal hozzdadott értékekre iranyultak. Az
is a vizsgalat részét képezi, hogy a kdzdsség erdsiti-e tagjaiban a kutatdtanari palya valasztasat.
A beszamolok igazoltak a korabbi kutatasok megallapitasait. Tobben is ugy €rzik, nehéz értékes
kapcsolatokat ~ létesiteni  évfolyamtarsaikkal; a  mindig  valtozd6  szeminariumi
csoportbeosztasokat, az alap- és a tanar szakosok kozotti kiilonbségeket, illetve a Covid
pandémiat jelolték meg okokként. A kdzdsséghez csatlakozés {6 aspiracidiként a kivancsisagot,
a kutatas iranti vagyat, az 6sztondijlehetoségeket, illetve az oOnfejlesztést jelolték meg. A
hozz4adott értékeknél a palyavalasztisban vald megerdsités, a kozosségérzet, tovabba a
gyakorlatban is hasznosithat6 tudas megszerzése emelendod ki. Mivel hallgatoi kutatocsoportrol
beszéliink, ez utobbi érték nagy fontossaggal bir: a jovOben tobbségiik szeretné folytatni
megkezdett kutatdsat, felhasznalni annak eredményeit, és vannak, akik a doktori cim
megszerzését is tervezik. A kutatds késdbbi szakaszaiban tovabbi harom tudomanyegyetem
(ELTE, PTE, SZTE) hasonld, zomében vagy kizardlag tanar szakos tagsdgu kozosségeit
keressiik fel (Polonyi, 2019). "Az elemzést végzd kutatok munkdjat az MTA-DE-Csaladok és
Tanarok Kooperacioja Kutatécsoport tdimogatta a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatés-
fejlesztési Kutatasi Programja keretében."
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Absztrakt cime: Utanpotlaskoru labdarugok tehetséggondozasa: fokuszban a kornyezet
szerepe az akadémiai fejlesztésben

Kulcsszavak: bevalds, labdarugads, személyi kornyezet, akadémia

Absztrakt: ,,A sporttehetség-gondozas neveléstudomanyi kérdései, a kdrnyezet szerepe az
utanpdtlas-nevelésben” c. szekcidba (Révész Laszlo vezetésével)

A labdarug6 akadémidk tehetséggondozo rendszerében a sportszakmai tevékenységeken tal
szisztematikus neveldi hatasok is érik a fiatal sportolokat (Bognar ¢és Csaki, 2020). A
sportkdrnyezet komplexen jarul hozzd a sportoloi személyiség ¢€s jellem alakuldsdhoz és
egyuttal a sikeres sportoloi karrier tiamogatasahoz. Az utanpotlasnevelés folyamataban az edzok
¢s sziilok szerepe kiemelt jelentOségli egyrészt a fiatalok sportolasi szokésainak
megalapozdsaban, masrészt a folyamatos fejlédés biztositasaban (Kiss és mtsai, 2021). Az
Athletes Talent Development Environment modell a személyi kornyezet, a szervezeti
tdmogatast s a tagabb kiilsé kornyezet szerepét emeli ki a sportolok fejlesztésében, valamint a
tehetséggondozasban (Henriksen, Stambulova és Roessler, 2010).

Mindezek alapjan a kutatds célja a labdarugd utanpdtlasnevelés sikerességét befolyasolo kiilsd
tényezok jelentdségét bemutatni a hazai akadémiak edzdi, sziilei és labdartigoi oldalarol.

A mintat a hazai labdaragé akadémidkon dolgozé edzdk (n=79), labdartigok (n=449) és sziileik
(n=317) alkottdk. A kutatas kérddives vizsgalatdban a valaszadok egyetértésiiket fejezék ki
azokkal allitisokkal (Likert skala 1-4), melyek a kiilsé befolyasolo tényezékre iranyultak a
fiatal labdartigok tehetségének fejlesztésében, kibontakoztatisaban és a bevalasban. A
kérddivek mellett a vezetdkkel, edzdkkel, csapatkapitanyokkal és sziilokkel félig strukturalt
interjuk késziiltek (n=11) annak érdekében, hogy alaposabban megértsiik a résztvevok
szemléletét a fejlédést és sportteljesitményt leginkdbb befolyasolo kiilsé tényezokkel
kapcsolatosan. Leir6 statisztika mellett Varianciaanalizist alkalmaztunk az edzok, sziilok és
labdartigok véleménye kozotti kiilonbségek bemutatasara (p&lt;0,05). Az interjuk kvalitativ
elemzése a hangstlyos tényezOk mellett a hasonloségok és kiilonbozdségek bemutatasara
iranyult.

Megallapithato, hogy az edzdk, a sziilok és a sportolok a labdartigéssal eltoltott orak szamat
(M=3,75%0,477), az edz6 motivacids bazisat (M=3,68+0,511), a szakmai stab felkésziiltségét
(M=3,66+0,522), a sportolo életvitelét (M=3,66+0,533), az edz6 szakmai tudasat
(M=3,59+0,605), a csalad pszichés és erkolcsi tAmogatasat (M=3,55+0,610; M=3,55+0,604)
értékelték a legfontosabb tényezOknek. Ugyanakkor a valaszadoktol kifejezetten alacsony
értekeket kapott a csalad kulturalis tdimogatasa (M=2,40+0,858), a menedzser (M=2,59+0,870)
€s a szerencse- vagy sors-faktor (M=2,92+0,843) szerepe.

A sportolok alacsonyabb jelentdséget tulajdonitottak az edz motivacids bazisdnak (F=18,125;
p=0,000), modszertani tudasanak (F=19,571; p=0,000), pedagogiai tudasanak (F=40,167;
p=0,000) pszichologiai felkésziiltségének (F=32,236; p=0,000) és miiveltségének (F=6,426;
p=0,002) az edz6khoz és sziilokhoz képest. A sziilok nagyobb jelentdséget tulajdonitottak az
edzd szakmai tuddsanak (F=11,701; p=0,000) az edzdkkel és a sportolokkal szemben. A
csapattarsak teljesitményének a sportoldk tulajdonitottak nagyobb jelentdséget, mint a sziilok
(F=4,911; p=0,008). Az edzdk jobban kiemelték az edzd erkdlcsi magatartadsanak fontossagat
(F=47,680; p=0,000), mint a szllék és a sportolok. A csapat eredményeit az utanpotlas
bajnoksagban a hazai edzék gondoljak legkevésbé meghatarozonak. (F=8,742; p=0,000).



Az interjuk alapjan elmondhatd, hogy a pozitiv személyiségjegyek nélkiil a jatékosok nem
tudnak optimalisan fejlédni. Emellett minden interjualany kiemelten fontosnak tartja a csalad
folyamatos tdmogatasat, az egyiittmiikodést, valamint a jatékosok iskolai eldmenetelére és a
sporton kiviili tevékenységekre valé folyamatos odafigyelést.

A kutatés ravilagitott arra, hogy az adottsdgok mellett a kiilsé kornyezeti tényezoket érdemes
komplexen tervezni €s a sziilok, edzOk és jatékokok kozott elengedhetetlen a folyamatos
egylttmikodés. Ezt érdemes a gyakorlatban hangsulyozni, a sportszervezetek eziranyu
tevékenységeit szakmailag és pedagogiailag tdmogatni. Egyértelmii, hogy tovabbi kutatasok
sziikségesek a sporttehetség gondozéds kiilsd kornyezeti lehetdségeinek ¢és feladatainak
feltarasara és alkalmazasara.
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2012), kiemelt szerepet kap a tudomanyos gondolkodas fejlettsége; a hipotézisalkotas, a
bizonyitékokon alapuld érvelés, a logikus gondolatvezetés, a kontextus megértésének
képessége mind olyan kutatasi készségek, amelyek nemcsak a szakdolgozat megirasdhoz, de a
tudomanyos szovegek, publikaciok megértéséhez is sziikségesek (Murtonen ¢s Balloo, 2019).
Kallio és munkatarsai (Seppild, Lindblom-Ylidnne és Kallio, 2020) felndttek gondolkodasi és
tanuldsi folyamatait vizsgalva azt talaltdk, hogy a Piaget-i altal megalapitott fejlédési
szakaszokon tal létezik egy kontextualis integrativ gondolkodasi szakasz, ahol a logikus
gondolkodas képessége mellett a gonndolkodashoz kapcsoldédd episztemologiai nézetek is
kiemelt szerepet kapnak. A két tényez6 egymast tamogatva befolyasolja a gondolkodast, ezért
pl. egyetemi hallgatok gondolkodasi képességének vizsgalatanal nem lehet figyelmen kiviil
hagyni a metakognitiv tényezoket.

Jelen kutatasunkban a logikus gondolkodas képességének felmérése érdekében egy logikai
miiveletek elvégzését igényld feladatsort alkalmaztunk, amiben a hallgatdknak harom
kiilonb6z6 miuvelettipust 6t kiilonbdzo (hétkoznapi és természettudomanyos) kontextusba
agyazva kellett megoldaniuk (Szarka, Fehér, Jaruska and Tarova, 2021, 2022). A feladatok
nehézségének megitélése érdekében a kitoltok egy otfoku Likert-skalan jelolték minden feladat
megoldasa utan véleményiiket.

Kutatasunk egyrészt a logikai miivelet tipusa és a kontextus kozotti 0sszefiiggések feltarasara
torekedett, azaz szerettiik volna megtudni, hogy a két valtozé koziil melyik van nagyobb
hatassal az egyetemi hallgatok eredményességére. Masrészt kivancsiak voltunk, hogyan
viszonyul egymashoz az eredményesség €s a feladat vélt nehézsége, vagyis hogy a két valtozo
mentén lehet-e hatdrvonalakat hiizni az €letkor, a nemek illetve az egyetemi tudomanyteriiletek
kozott. A Irodalom:alapjan azt feltételeztiik, hogy a kontextus nagyobb mértékben befolyasolja
az eredményes feladatmegoldast, mint a logikai feladat tipusa. Feltételeztiik, hogy forditott
korrelaciot talalunk a feladatok vélt nehézsége és a sikeres feladatmegoldas kozott. Ugyanakkor
azt is feltételeztiik, hogy a képzés tipusa (pedagogusképzés vagy nem), ;a résztvevok neme
illetve életkora erdsebben befolyasolja a feladatok vélt nehézségének megitélését mint a
feladatmegoldas sikerességét.

A felmérést online végeztilk egyetemi hallgatok korében, jelen prezenticidban a romaniai
alminta (n=246) eredményeit mutatom be. A megkérdezett hallgatokat nem, életkor és
tanulmanyi szakteriilet alapjan két csoportba rendeztiik. Az adatelemzés soran férfiak és nok,
25 ¢év alatti és 25 év feletti hallgatok, valamint pedagoégusképzésben részt vevd és
pedagbdgusképzésben részt nem vevd hallgatok feladatokban elért pontszamainak atlagait illetve
a feladatok vélt nehézségének atlagait hasonlitottuk 6ssze t-teszttel.

A tobbszords linedris regresszidelemzés eredményei azt mutatjdk, hogy a kontextus
erételjesebben befolyésolja a sikeres feladatmegoldast, mint a logikai miivelet tipusa. Ez az
Osszefliggeés egyuttal azt az eredményiinket is magyardzza, hogy a pedagogusképzésben részt
vevok, akik tobbségiikben ndk, miért értékelték nehezebbként a feladatokat tarsaiknal, holott a
feladatmegoldas sikerességében nem talaltunk szignifikdns kiilonbséget a csoportok kozott.
Kutatasunk a nék és a pedagogusképzésben részt vevok matematikai, természettudomanyos
gondolkodéasanak, énhatékonysaganak fejlesztésére hivja fel a figyelmet.
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kutatasaiban

Kulcsszavak: féuri nevelés, filantropizmus, Virag Irén kutatasa

Absztrakt: Virag Irén a Ph.D disszertaciojat a 18-19. szazadi magyar arisztokracia
neveltetésének témakdrében irta. Alapos torténeti €s levéltari kutatomunkat végzett. Nagy
biztonsaggal mozgott a féuri csaladok bonyolult halézataban.

A késziild értekezés szovegébe fokozatosan épiilt bele a pedagodgiai szempont, amikor a
személyes dokumentumok, irattdri anyagok, naplok, levelezés feldolgozasara keriilt sor. A
legtobb pedagogiai felismerés éppen ezekbdl a forrasokbdl szarmazott. fgy példaul tanitoi
szerz6désekbdl, tanitvanyok leveleibdl. Ezekben mutatkozott meg leginkabb, hogy milyen
nevelési elveket kovettek és vartak el az fouri csaladok a neveldtdl, illetve a neveldk milyen
nevelésfilozofiai elveket kovettek.

A sikeres védés €s publikaciok utan Virdg Irén kutatasa valaszut elé keriilt. Folytassa-e a fouri
csalddok korében folyd nevelés vizsgalatat, tovabbi korszakra, generacidkra kiterjesztve a
témat? Vagy inkabb ujabb kutatési kihivast valasszon?

Ennek a szakmai dontésnek a megértésé¢hez kivanunk hozzajarulni azzal, hogy a két értekezés
pedagobgiai tartalmat az 0sszehasonlitd elemzés modszerével Osszevetjiik. Keressiik a kutatas
folytonossdganak bizonyitékait, illetve a kvalifikacids dolgozatok sajatos értékeit.

Az elemzés alapjan megallapitottuk, hogy amikor a filantropistak pedagogidja és modszertani
ujitasai felé fordult a kutato figyelme, azt lehetett gondolni, hogy a témavaltas mellett dontott.
Pedig lényegében ugyanannak a korszaknak a keretei kozott maradva, egyik eszmetorténeti
jelentdségli iranyzatat, képviseldit, a modszertani felismeréseiket, illetve az intézményi
kisérletekben torténd megvalosulasat tette vizsgalat targyava.

Habilitacios dolgozataban részletesen bemutatta Johann Bernhard Basedow (1723-1790)
Dessauban alapitott iskoldjat €s a vele szoros szakmai, szellemi kapcsolatban allt Christian
Gotthilf Salzmann (1744-1811) schnepfenthali intézményét. Ez utobbi ma is mikodo
gimnazium, Salzmann nevét viseli. A tantervi kindlata ugyanakkor nagyot valtozott, de
szigoruan 6rzi a hagyomanyokat, ami az iskola szimbdlumaiban vilagosan kifejezdodik.

A referdtum tisztelegni kivan Virdg Irén, kivaldo neveléstorténész személyének és
munkassaganak.

Irodalom:

Herward Kemper/Ulrich Seidelmann (Hrsg. 1995): Menschenbild und Bildungsverstindnis bei
Christien Gotthif Salzmann. Deutscher Studien Verlag,Weinheim

Virag Irén (2013): A magyar arisztokracia nevelése (1990-1848). Liceum Kiado, Eger
Virag Irén Dr. (2021): A filantropizmus pedagdgiai gondolatai. Habilitacids dolgozat. Kézirat



Szerzo6: Bucher Eszter (buchereszter@gmail.com)

Absztrakt cime: Német nemzetiségi civil szervezetek innovativ szerepe egy telepiilés
életében

Kulcsszavak: civil szervezetek, innovdacio, helyi tarsadalom, német nemzetiség

Absztrakt: Amikor egy kisebbség tarsadalmi-gazdasagi szerepét vizsgaljuk egy telepiilésen
akkor a helyi tarsadalom ko6zosségeirdl, a civil szervezetekrol, tevékenységiikrdl sem szabad
elfeledkezniink. A nonprofit szervezetek tevékenysége széles korti: hagyomanyorzés,
kultaraapolas, vallas, szabadidd, kornyezetvédelem érdekvédelem, oktatas, szocialis ellatas,
telepiilésfejlesztés, gazdasagfejlesztés. Legfontosabb képességiik, hogy az embereket k6zosség
formajaba integraljak. A soknemzetiségli telepiilések esetében a kisebbségek ndvelik a
nonprofit szervezetek szamat, és erds kozosségalkotd, innovativ tényezok. A nemzetiségi
alapon szervezddott kozosségek Osszetartobbak, gyokereik a dualizmus idészakara nyulnak
vissza. A német nemzetiségi alapon szervezddo civil kozdsségek a kisebbségek jogait, érdekeit
védik, hagyomanyaikat, kultirajukat, ¢és a jellegzetes ,,svab nyelvet” apoljak és Orzik meg a
fiatalabb nemzedékek szamara. A kiilfoldi tarsszervezetek e mellett még jelentds gazdasagi
segitségnyujtast adnak, adomanyok, természetbeni juttatdsok formajaban. Kiemelendé a hazai
német civil szervezetek palyazati tevékenysége hazankban és anyaorszdgukban, mely révén
intézményeik és szolgaltatdsaik fenntartdsdhoz, sziikséges forrasokhoz jutnak hozza. A
rendszervaltads Ota az allampolgaroknak lehetdségiik van arra, hogy kozosségek formajaban
meghataroz6 szerepldivé valjanak a tarsadalom, a telepiiléseiket és térségeiket érintd feladatok
alakitasaban. A civil szervezetek az allami, a piaci szektor és a tarsadalom tagjai kozott
0sszekoto €s artikulalo szerepet toltenek be, emellett a civil szervezetek olyan helyismereti és
kapcsolati tokével rendelkeznek, amely potolhatatlannd teszi 6ket a helyi tigyek szervezésében,
fejlesztésekben. A cél a tarsadalmi szereplok kozotti egylittmitkddés, melyet, az Eurdpai Unid
is tamogat. A decentralizacid és a szubszidiaritas elvek a civil szervezetek bevonasat segitik a
kialakult problémak, igények megoldasaba. A nonprofit szervezetek jelentds része telepiilési
szinten mitkodik. A telepiilés lakossaganak érdekeit, céljait, az alulrdl jovoé kezdeményezéseket
képviseli, igy ezek a kozosségek egylittmiikodd partnerei lehetnek a telepiilési
onkormanyzatoknak. A nonprofit szervezetek kutatoi folyamatosan hangsulyozzék az alulrél
szervezddo helyi szervezetek helyi gazdasagfejlesztésben meghataroz6 szerepét, ezek kozott
kiemelendd a kapcsolatteremtés az allami, dnkormanyzati, piaci és gazdasagi szektor szereploi
kozott, e mellett helyismerettel, kapcsolati tokével rendelkeznek. A vidéki térségek fejlesztése
szempontjabol nagy jelentdséggel bir a helyi tarsadalom szervezettsége, illetve a rendelkezésre
allo lokalis er6forrasok felhasznalasanak képessége és hatékonysaga. (Boros -Gergye 2019)
Kiemelt szerepet kapnak a szolidaritds, a kapcsolatok, a kolcsonds segitségnyujtas és a
kozosségi egyilittmiikodés értékei, melyeknek hidnyaban a fejlesztési forrdsok jelentds
koncentraciodja esetén is csak mérsékelt eredményeket érhetiink el. (Ragadics T-Varga I-Fiizesi
Zs. 2007)Ezt erdsiti meg Kopp és Skrabski (2008) is, mely szerint a helyi tarsadalom hatékony
miikddésének, az ott ¢l6 emberek egyiittmiikddésének, mondhatni boldogsaganak,
boldogulasanak alapja az olyan kézosségek, amelyek kozos célokkal rendelkeznek, képesek
tdmogatni, segiteni és magukénak érezni a kozdsség problémait.

A telepiilés esetében szamos félig struktiralt interju késziilt, amelyek anyagat mutatja be az
eldadas.

Irodalom:

-Boros J. - Gergye E. (2019): Roma population in Hungary - Focusing on educational
opportunities. In. A. Ohidy - K. R. Forray (szerk.):Lifelong; Learning and the Roma Minorty
in Central and East Europe. Bingley, UK Emerald Publishing Limited, 97-118 pp.



-Ragadics T-Varga l.-Fiizesi Zs (2007): Civil egyiittmiikodések a kistelepiilési szintereken. -
Tér és Tarsadalom 21. évf. 2007/3. 117-128. p.

-Skrabski A. — Kopp M. 2008: A bizalom mint a tarsadalmi téke kozponti jellemzdje.
www.vigilia.hu/2008/10/skrabski.htm
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Szerzé6: Buchwald Judit (buchwald.judit@gmail.com)

Absztrakt cime: A pedagégiai tér alternativai a rendszervaltozas elotti Kkisérleti
pedagogiai koncepciokban Magyarorszagon

Kulcsszavak: Alternativ pedagogia torténet, kisérleti iskoldk, iskolakoncepciok

Absztrakt: A gyermekkor egyik legmeghatarozobb helyei az iskolak, az iskolai tér
elrendezése, a tanuldsi kornyezet kialakitasa pedig pedagdgiai iizenetet hordoz magaban és
befolyasolja az iskolai tevékenységeket is (Muhi, 2017). Ennek ellenére a tanulas
térbeliségének vizsgalata sokaig nem jatszott kozponti szerepet a kutatasokban (Fisher, 2002,
2005). Napjainkban el6térbe keriilt a tér pedagogiaja, (Tutenel-Coorevits, 2017), hazai
viszonylatban is irdnyultak kutatasok a tanulés térbeliségének vizsgalatara (Tamaska—Sarkany,
2017; Dull et al., 2021; Hercz—Santha, 2009; Santha 2011), melyek koziil kiemelnénk a
reformpedagdgiai iranyzatok iskolaépitési elképzeléseinek vizsgalatat (Németh — Skiera, 1999;
Sanda, 2008), valamint a Jeney Lajos vezette 1965-1970 kozott lezajlott iskolaépitési kutatas
tanulasagainak Osszegzését (Sanda, 2006), mely utdbbi irdnyvonalat szeretnénk folytatni a
rendszervaltozas eldtti tantargyi és iskolakisérletek iskolakoncepcioinak vizsgalataval.

A vizsgéalatba a Jeney Lajos, a nevelési-oktatasi kozpontok kialakitdsara iranyuld
iskolakoncepcigjat, Gaspar Laszldo szentldrinci iskolakisérletének, Zsolnai Jozsef
Ertékkozvetité és  képességfejlesztd programjanak iskolara mint épiiletre vonatkozd
koncepciojat, valamint a Horn Gyodrgy nevéhez kapcsolodo Alternativ Kozgazdasagi
Gimnazium programjanak ¢és Winkler Marta Kincskeresé Iskolajanak a pedagdgiai tér
kialakitasara vonatkozo elképzeléseit vontuk be. A kutatas soran arra kerestiik a valaszt, hogy
a kiillonbozo iskolakisérletek hogyan képzelték el, illetve adott esetben valdsitottdk meg a
programadekvat pedagogiai tér kialakitasat. Az elemzés kiterjedt a tantermek, kdzosségi terek
elhelyezkedésére, a termek és helyiségek berendezésére, valamint a tanari szobara. A vizsgalat
soran az eredeti iskolakoncepcidban megfogalmazott a tanulds fizikai kornyezetére —
iskolaépiiletre, tanteremre, k6z0sségi terekre stb. — vonatkoz6 elképzeléseket vettiik szamba
elsddleges forrasok (Jeney Lajos: Korszerli nevelési kdzpontok 1. és II., Zsolnai Jozsef: Az
értekkozvetitd €és képességfejlesztd pedagdgia, Kocsis Jozsef: A szentldrinci iskolakisérlet 11.,
Winkler Marta: Kinek kaloda, kinek fészek, Horn Gyorgy: Mi az ebihalak partjan vagyunk...
Az Alternativ Ko6zgazdasdgi Gimnazium pedagdgiai programja), valamint a tervekrdl, az
iskolakrol késziilt filmek, fotok alapjan.

Az elemzés soran megallapithatd volt, hogy a kiilonb6z6 iskolakisérletek iskolakoncepcioi
eltérd mértékben és részletességgel keriiltek kidolgozasra, illetve megvaldsitasra, melynek
hatterében egyrészt a kisérleti koncepcio lehetdségei, illetve a koncepcid kidolgozojanak
személye és céljai alltak. fgy mig a miivel6dési kozpontok koncepcidja minden teriiltre és
részletre vonatkozoan kidolgozasra keriilt, €s nagyrészt meg is valosult, Zsolnai Jozsef
koncepciodja bar komplex iskolaépiiletre vonatkozott, de az idea szintjén maradt, Horn Gyorgy
elképzelési az iskola belsd tereit €rintettek, és folyamatosan keriiltek megvalositasra, Winkler
Marta pedagogiai térre vonatkozd elképzelései elsésorban tanterem kialakitdsara és
berendezésére vonatkoztak, addig Gaspar Laszlo azt kivanat igazolni, hogy a kisérleti
pedagogiai koncepcidja hagyoményos iskolaépiiletben is megvaldsithatd. A tervezésben és a
megvaldsitasban mutatkozo eltérések mellett azonban az is lathatdo, hogy az egyes
iskolakisérletek pedagdgiai térre vonatkozo elképzelése mar akkoriban eléremutatdak voltak és
szdmos hasonldsagot mutatnak, mint pl. a k6zosségi terek fontossaganak a hangstulyozésa, a
felxibilitds, a modern oktatdsi-nevelési modszerek alkalmazisanak valdo megfelelés, és a
kényszer sziilte pedagogiai terek, azaz a hagyomdanyos iskolaépiiletek ellenére is torekedtek a
programadekvat pedagogia tér kialakitasara, melyek példaul szolgalhatnak a mai, hagyomanyos
iskolaépiiletben miikodo tobbségi kdzoktatasi intézmények szdmara is.
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Szerzé6: Buchwald Judit (buchwald.judit@gmail.com)

Absztrakt cime: Milyen egy jo (alternativ) iskola? Alternativ iskolat valaszto sziilok
elvarasai az iskolaval szemben

Kulcsszavak: Kozoktatas, alternativ iskolak, iskolavalasztas, sziiléi elvaras

Absztrakt: Az iskolavalasztas fontos mérfoldké egy csalad életében, és a sziilék a lehetd
legjobb oktatast nyujto iskola valasztasaval szeretnék biztositani gyermekeik szamara a sikeres
¢letpalyat felnOttkorban (Andor — Lisko, 1999). A sziilok dontését a megfeleld iskola
kivélasztasanal tobbek kozott az is befolydsolja, hogy milyen ismeretekkel, tapasztalatokkal
rendelkeznek a kiilonb6z6 iskola alternativakrdl, magardl az iskolaban foly6 oktatasrol és
nevelésrdl, illetve milyen informaciot kapnak a sziilétarsaktol az egyes iskolak vonatkozasaban
(Solymosi, 2013). Mindezek meghatarozzak a sziilok iskolaval szembeni elvarasait is, Ggy,
mint az alapvetd kompetencidk (irds, olvasas, szamolds) és a legfontosabb ismeretek
elsajatitasa, a tanulés iranti vagy felkeltése, a megfeleld viselkedés kialakitasa, a palyavalasztas
segitése, és végiil, hogy a gyerekek feln6ttként megalljak a helyliket az életben (Imre,2002).

Az eldzéekben emlitett kutatasi eredmények az iskolavalasztist és az iskoldval szembeni
elvarasokat altalanossagban vizsgaltak, jelen kutatas soran viszont az iskolavalasztok egyik
specialis csoportja, az alternativ iskolat valaszto sziilok esetében voltunk kivancsiak arra, hogy
milyen elvardsokat tamasztanak az (alternativ) iskolaval szemben. A kérdés megvalaszolasara
egy kozismert szocidlis média feliileten taldlhatd, az alternativ iskoldk irant érdekldddket
tomoritd nyilvanos csoport posztjait vizsgaltuk. A vizsgadlatban 13 honap, tehat az
iskolavalasztds szempontjabol fontosabb és kevésbé fontos idészakokat is magaban foglalo
idétartam alatt megjelent olyan posztokat vontunk be, amelyben a sziilok abban kértek
segitséget a csoport tagjaitol, hogy az altaluk meghatarozott elvarasoknak megfeleld iskolat
talaljanak gyermekeik szamdara. Ennek a kritériumnak az eldzetes sziirést, és az esetleges
ismétlédések kiszlirését kovetden 188 poszt felelt meg. A szocidlis média feliileten megjelent
iizeneteket, posztokat, kvalitativ adatként értelmezve (Kuckartz, 2012) tartalomelemzd
szoftverrel tamogatott kvalitativ tartalomelemzésnek vetettilk ald, mely lehetévé teszi a
kvalitativ adatok kvantitativ elemzését is (Santha, 2022).

Az elemzés eredményei ramutattak arra, hogy a sziilknek hatarozott elképzeléseik vannak
azzal kapcsolatban, hogy milyen elvarasaik vannak az (alternativ) iskolaval szemben, és ezeket
Osszevetve Imre Anna (2002) kutatdsi eredményeivel lathatd, hogy eltérd szempontbol,
elsdsorban a gyermek jolléte szempontjabol kozelitették meg az iskolaban foly6 oktato-neveld
munkat. A leggyakrabban el6fordulod elvarasként lehetett azonositani a szervezeti keretek
szempontjabdl az alacsony csoportlétszamot, emellett hangstlyosan megjelent, hogy az iskola
elfogadod, befogadd, tdmogatd, nyugodt kornyezet legyen a gyermek szamara, illetve, hogy az
iskola ne ,,versenyistalld” legyen, €s biztositsa a gyermek szdmara az egyéni fejlesztést. Az
el6z6 szempontok mellett, mivel az alternativ iskolak tobbsége maganiskola, a fenntartassal és
a finanszirozassal kapcsolatos elvarasokat is vizsgaltuk. A fenntartést tekintve a legtobb sziild
az alapitvanyi fenntartast iskolat részesiti eldnyben, de kis aranyban taldltunk olyan sziil6t is,
aki az egyhazi és az allami fenntartasu iskolat is szamitasba venné iskolavalasztasnal, illetve
voltak olyanok is, akiknél a fenntartds nem valasztasi szempont, csak az iskolaban folyo
pedagogiai munka mindsége és az azzal kapcsolatos elvarasok. A finanszirozast tekintve
azonban lathato volt, hogy a sziilék jelentds része nem tud korlatlan mértékben anyagilag
hozzajarulni gyermekei alternativ iskolai oktatdsdhoz, és a legtobb esetben a sziil61 hozzjarulas
maximalis mértékét 100.000 Ft/ho/gyermek 0sszegben hataroztak meg.

Az elemzés soran lathatova valt, hogy a sziiléi posztok nem csak az alternativ iskolaval
szembeni elvarasokat mutatjak, hanem ezek egyrészt értelmezhetdk altaldban az iskolaval



szembeni elvarasként is, valamint ezek alapjan kovetkeztetéseket lehet levonni arra
vonatkozéan, hogy milyennek latjak a vizsgalatba bevont sziilok az allami oktatast, amely
alternativajaként alternativ iskolat szeretnének valasztani gyermekeik szamara. Ez utdbbi
vonatkozasaban a posztok egy része tartalmaz informaciokat, illetve egy résziik a gyermekre
vonatkozdan is kozol adatokat, melynek figyelembevételével keresnek gyermekiiknek
megfeleld iskolat, ezeknek a szempontoknak az elemzése azonban a kutatés folytatdsdban fog
megvaldsulni.

Irodalom:
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Tarsszerz6(k): Czékman Balazs

Absztrakt cime: A mesterséges intelligencia és a pedagégusok
Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, tandrok, online kutatas

Absztrakt: A munkahelyekre és az embereck hétkéznapjaiba beagyazodd digitalis
technoldgidknak eldbb-utdbb intenziv szerepiik lesz az oktatasban is (Castafio et al., 2021). Ez
torténik most a mesterséges intelligenciaval (MI), mely az elmult években generalt forradalmi
valtozéasokat az élet kiillonbozo teriiletein. Ez a fejlédési folyamat napjainkban mar elkezdte
kifejteni hatasat az oktatasra is, egyre inkabb ugy tlinik, hogy az M1 radikalisan fogja atformalni
¢és Ujradefinidlni a tanulas €s tanitas természetét (Dobrin, 2023; Fullan et al. 2023). Most még
nem tudhatjuk biztosan, milyen szerepeket fog hosszatadvon betdlteni a mesterséges
intelligencia az oktatasban, de Yufeia ¢és kollégai szerint tizféle teriileten (pl. automatikus
osztalyozas, adaptiv tanulds, virtualis tanarok) egészen biztosan alkalmazhaté majd (Yufeia et
al., 2020). De vajon mit tudnak a mesterséges intelligencia elérhetd felhasznalasi médjairdl a
leginkabb érintettek, a pedagdgusok? Ismerik a lehetdségeket, felkésziiltek a rajuk varo
feladatokra? Ezeknek a kérdéseknek a megvalaszolasara szerveztilk meg kutatasunkat.

A vizsgalatba a Kiils6-Pesti Tankeriileti Kézpont iskolainak (N=43) pedagogusait vontuk be.
Egy altalunk Osszeallitott online kérddiv segitségével a mesterséges intelligencia oktatasi
alkalmazasédnak pedagdgusok altal ismert jellemzodit, kihivasait kivantuk megismerni. Az
adatgytijtés jelenleg is zajlik, eddig 183 {6 valaszolt a kérdésekre. Az elézetes adatok alapjan
megallapithatd, hogy a pedagdgusok kevéssé érzik magukat felkésziilve az MI oktatéasi
alkalmazasara, egy 10 fokozatu Likert-skalan csak 3,9 lett a valaszok atlaga. Ez a gyakorlatban
is visszakdszon, a kitoltok 66,5%-a még soha nem hasznalt mesterséges intelligencia alapu
megoldast tanari munkajahoz kapcsolédoan, sot 50,6% még maganemberként sem probalkozott
ilyesmivel. Az MI oktatasi alkalmazdsanak megitélésével kapcsolatban még nagy a
bizonytalansag, bar valamivel tobb negativumot latnak a pedagdgusok, mint pozitivumot. Az
viszont nem kétséges, hogy a mesterséges intelligencia egyre nagyobb teret fog betdlteni az
oktatasi folyamatban, a valaszadok Gsszességében tigy gondoljak, hogy 10 év mutlva 52 %-ban
tudja majd atvenni a pedagdégusok munkdjat. Az eléadasban részletesen kivanjuk bemutatni a
hamarosan zaruld adatgytijtés eredményeit, melyekre alapozva céliranyos programokat lehet
majd elinditani a pedagogusok korében.
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Absztrakt cime: A tanulasi, figyelem és magatartasszabalyozasi zavart mutato gyermekek
végrehajto funkcidinak fejlesztése az osztalytermi kornyezetben.

Kulcsszavak: végrehajto funkciok, fejlesztés, figyelem-és tanuldsi zavarok, egyiittnevelés

Absztrakt: A végrehajto, vagy mas néven, exekutiv funkciok (EF) egy erny6fogalom: - olyan
képességhalmaz, amely kulcsfontossagu szerepet tolt be a viselkedésszervezésben, egy adott
feladat megoldasanak megtervezésében, a motivaltsagban, az elterelé ingerek gatlasaban. (
Mészaros 2016) Az exekutiv funkciok Osszehangolt milkodése tehat elengedhetetlen az
ismeretszerzésben a tanuldsban. Bull, Johnson és Roy 90-es években végzett kutatdsai
igazoljak, hogy az iskolai teljesitményt a végrehajtd funkciok, ezen beliill a munkamemoria
megfeleld6 mitkkddése befolyasolja (Bull, Johnson, Roy 1999). A végrehajté funkciok szoros
kapcsolatban vannak a figyelmi rendszer miikodésével. (Csépe 2021). Fontos ezen funkcidk
vizsgalata, mert tanulasi és viselkedési problémak hatterében nagyon gyakran az EF deficitje
all. (Tanczos 2012). A végrehajtdo képességek az iskolai helyzetekben ¢és feladatoknal
viselkedéses tlinetként jelennek meg (Szabo 2014). Szamos kutatds foglalkozik az exekutiv
funkciok és a tanulési és/vagy viselkedési zavarok Osszefiiggéseivel. Bowers ¢és Ishaik (2003)
kettds deficit elmélete szerint az olvasasi zavarral kiizd6k harom csoportba sorolhatok: csak
fonologiai karosodast mutatdk, csak lassu megnevezési sebességet mutatok, €s azok, akiknél
mindkettd fennall. Ez utobbi esetben joval stilyosabb olvasasi zavar tapasztalhato. Az exekutiv
funkcidk koziil mindezek a képességek a kognitiv flexibilitashoz tartoznak, amely lehetové
teszi a feladatok kozotti valtast, segit a megvaltozott koriilményekhez alkalmazkodni. A
tanulési zavaros populdciora jellemzé még a verbalis munkamemoria deficitje, amely szintén a
végrehajtd funkcidok ernydfogalméaba tartozik. A tanuldsi zavarok és az aktivitds és
figyelemzavar komorbid egyiitt jarasa 73-75%-ra tehet6. (Mayes-Kalhoun 2006) A
munkamemoria deficitjét tobb kutatd is az ADHD-ra jellemz6 tiinetként emliti. (Barkly 2003).
A végrehajtd funkcidok ismereteire épitett tanitdsi modszerek eredményesebbé teszik a
pedagdgiai munkat és eldsegitik a tanulok hatékony fejlodését. (Csépe 2021)

Eldadasomban szeretném bemutatni a végrehajtd funkcidk fejlesztésével kapcsolatos
kutatasokat, valamint egy kérddiv eredményeit. Kérddiviinkben arra kerestiik, a valaszt, hogy
az egyiittnevelésben oktatd pedagoégusok modszertani repertodrjadban megjelennek-e a
végrehajto funkciok fejlesztését célzd6 modszerek eszkdzok. Az online kérddivet olyan
pedagogusoknak juttattuk el, akik integrald altalanos iskolakban dolgoznak. Véleményiink
szerint a hatékony egylittnevelést eldsegitené, ha az egyéb pszichés fejlédési ,sulyos tanulési ,
figyelem és magatartasszabalyozasi zavarral diagnosztizalt gyerekek executiv képességeit
osztalytermi koriilmények kozott is megsegitenénk. A kitoltott kérddivek alapjan az
eredmények azt igazoljak, hogy sziikség van olyan modszertani kiadvanyok kidolgozasara
melynek segitségével az executiv funkciok fejlesztése beépiil az ismeretadas folyamataba.
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Absztrakt cime: Lelkes, de dvatos: A szakképzésben oktatok a mesterséges intelligencia
tanari munkaban val6 alkalmazasarol

Kulcsszavak: szakképzés, mesterséges intelligencia, tandari szakmai fejlédés

Absztrakt: A mesterséges intelligencia (MI) oktatasban valo alkalmazasa vilagszerte sokakat
foglalkoztatd téma. Az eddigi kutatdsok alapjan az MI forradalmasithatja a tanitis-tanulas
folyamatat azaltal, hogy személyre szabottabbd, hatékonyabba és hozzaférhetébbé teheti azt
(Bekiaridis — Attwell, 2024), ugyanakkor jelent6s etikai, jogi és tarsadalmi aggalyokat is felvet
szamos kihivast és akadalyt kell lekiizdeni, igy a megfeleld infrastruktiura, a megbizhatosag
vagy a pedagdgiai relevancia biztositasat, és kiilonosen fontos a tanarok szakmai tdmogatasa.
Az MI kompetencidk fejlesztése a szakmak atalakuldsa miatt is fontos a szakképzésben oktatok
szamara (Attwell et al., 2020), ugyanakkor a gombamod szaporodo6 €s specializalodé MI-alapi
eszk6zok hatékonyan tdmogathatjdk a pedagogiailag gyakran alulképzett szakmai oktatok
tanitasi gyakorlatanak fejlédését is. Nagyon keveset tudunk azonban az M1 szakképzésben valo
alkalmazasdra vonatkozd oktatoi attitlidokrdl és ismeretekrdl, ami pedig elengedhetetlen a
szakmai tAmogatas hatékony tervezéséhez.

Ismerethidnyunk lekiizdése érdekében egy Erasmus+ projekt palydzat részeként online
felmérést végeztiink a mesterséges intelligencia szakképzésben valo alkalmazasanak jelenlegi
hazai helyzetérdl. Vizsgalatunk célja az volt, hogy feltarjuk a szakképzésben oktatok attitlidjeit
¢s jelenlegi gyakorlatat a mesterséges intelligencia tandri munkdban val6 alkalmazasara
vonatkoz6an. Emellett szerettiilk volna felmérni az infrastrukturdlis feltételeket ¢s tAmogatasi
igényeket is. Feltételeztiik, hogy a kiilonb6zo tantargyak, agazatok és iskolatipusok tanarai
kozott jelentds kiilonbségek lehetnek e teriileteken.

Feltaré kvantitativ vizsgéalatunkban online kérddivben gyiijtottiink adatokat. Kérddiviinkben
nyilt kérdéseket is alkalmaztunk, hogy megismerjiik a szakképzésben oktatok véleményét az
MI szakképzésben vald alkalmazéasaval kapcsolatos eldnyokrdl és aggalyokrol. Felkérd
leveliinket elkiildtiik az dsszes hazai szakképzd intézménybe. Egy héten beliil kozel 599 oktatd
toltotte ki a kérddiviinket, ami 6nmagéban is mutatja a téma irdnti nagyfoku érdeklddést.
Kvantitativ adatainkat az IBM SPSS szoftvere segitségével elemeztiik, leir6 és dsszehasonlitd
statisztikai elemzéseket végeztiink €s hatasméreteket szdmoltunk. Kvalitativ adatainkat a {6
kategoriak és mintak azonositdsa érdekében elemeztilk. Valaszadoink koriilbeliil fele-fele
részben kozismeretet €s szakmat tanitanak, tobbségiik technikumban (is). Bar mintankban
megjelent az Osszes dgazat, a valaszadok sziik tobbsége az informatika, turizmus-vendéglatas,
gazdalkodas-menedzsment, gépészet és a mezdgazdasag és erdészet teriiletén tanitott.

Kutatdsunk eldzetes eredményei szerint vélaszaddink tobbsége magas szintli digitalis
kompetenciaval rendelkezik és napi szinten alkalmaz digitalis eszkdzoket a tanitasban. Jelentds
érdeklédést mutatnak a mesterséges intelligencia irdnt, minden 6tddik valaszadd mar ilyen
tematikdju képzésben is részt vett, talnyomorészt online formaban. Kevéssé ismerik
ugyanakkor az MI-ben rejlo lehetéségeket mind az oktatott szakma, mind a tanitas
vonatkozasaban, és a tobbség még nem hasznalt MI-alapu eszk6zoket és oktatasi platformokat.
A mesterséges intelligencia elényei kozott emlitették a tanari felkésziilés és tervezés
tamogatasat €s annak gyorsitasat, a sokszinlibb tanordkat és a tanuldk motivaciojanak
fokozasat, bar néhanyan szkeptikusan nyilatkoztak. Aggodalmaik kozott megjelent a
mesterséges intelligencidra vald talzott tanuldi tamaszkodas, a plagium, a kreativitas és kritikus
gondolkodas, illetve a személyes kommunikécios kompetencidk hattérbe szoruldsa és az
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adatvédelmi kérdések. Néhanyan attol is tartanak, hogy a mesterséges intelligencia leértékeli
az oktatoi szerepiiket, és nehezen latjak integralhatonak a gyakorlati szakmai képzésbe.
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Absztrakt cime: Az iskolamenedzsment szerepe és hatasa a tanarképzési mentoralasra

Kulcsszavak: mentordlas, iskolavezetés, tanarképzés, iskolai gyakorlat, triadikus kapcsolat a
mentoraldsban

Absztrakt: Az Osszefliggd tanitasi gyakorlat mindsége €s az ott tapasztaltak meghatarozo
¢lményt jelentenek a tanarjeloltek szamara. Nemcsak a tanari habitus kialakitasa, hanem a
palyan maradés szempontjabol is meghatarozo6 az, ahogyan végzds tanarjeldlteket tdimogatja az
iskola szervezete a tanitasi gyakorlat és a mentoralas soran (Bruneel-Vanassche, 2021;
Chrappan—Bencze, 2023; Landau-Wright et al., 2015; Stewart — Jansky, 2021; Vanassche—
Berry, 2020). A folyamat alapvetden egy triadikus kapcsolatrendszeren alapul, aminek része a
fogadd intézmény a maga szervezeti kultirdjaval, tAmogatd vagy épp k6zombos attitliidjeivel
(Chu, 2019; Guthery et al., 2022; Keese et al, 2022; Risédnen et al., 2022).

Kutatasunk soran (2021-2024) a hazai pedagogusképzésben kozremiikodé mentorokat ¢€s
Osszefiiggd gyakorlaton résztvevd vagy azt befejezett hallgatokat vizsgaltunk. Kevert
modszertanu kutatast folytattunk, aminek kvalitativ elemei (forrasfeltaras, fokuszcsoportos
interju 4x8 f6s csoportokban) és kvantitativ része (sajat fejlesztésti kérdéiv 280 mentorral €s
350 hallgatdval) is van.

A kérdéiv 7 modulbol és 163 itembdl all, a Cronbach-alfa értéke 0, 83 atlagot mutat.
megbizhatdsagot jelent. Az adatok elemzéséhez SPSS 28-verziot hasznaltunk.

Eldadasunkban a teljes vizsgalatbol azt a kutatasi kérdést jarjuk korbe, hogy mi jellemzi az
iskolak menedzsmentjének viselkedését és tevékenységét a gyakorlat soran: érdeklédnek-e,
tdmogatjak-e, értékelik-e a mentor és a mentoraltak munkd;jat, illetve a tdmogato attitlid hogyan
hat a mentoralasi folyamat egészére, valamint a hallgatokra a mentorokra.

A megoszlasadatok szerint az iskoldk vezetdsége alapvetden nem tdl intenziven vesz részt a
mentoraléasi folyamatban, a megkérdezettek minddssze 25 %-a szamol be arrol, hogy a vezetés
aktivan vesz részt a folyamatban, latogatja a hallgato orait (34,6 %), koz6s megbeszéléseket
tartanak (25,6 %), illetve rendszeresen €rtékelik a jelolt tevékenységét (24,8 %). A tobbi esetben
a mentoralasi folyamatot ugynevezett tamogaté megfigyeléssel kisérik, azaz inkdbb csak
érdeklddnek a jeloltek €s a mentor tevékenységérdl, vagy segitik a hallgatokat a szervezeti
miikodés megismerésében.

Az adatok azt mutatjak, hogy a gyakorlat soran a jeldltek kissé bizonytalanok az iskolavezetés
¢és altaldban a szervezeti hatdsok felismerésében, a mentoralasi folyamatot alapvetden a
mentorral valo intenziv kapcsolatként értelmezik. Az Osszefliggésvizsgalataink ugyanakkor azt
erdsitik, hogy azok korében, akik erdsnek tekintik a szervezeti tdmogatast, erds korrelaciot
tapasztaltunk a vezetdi tdamogatas és tanarjeloltek énhatékonysaga kozott (Cramer V: 0,73).
Ezek a hallgatok a mentoralasi folyamatot is hatékonyabbnak érzik.

Eredményeink a tanarképzésben részt vevd minden szerepld szdmara hasznosak, kiilondsen
fontos lehet azonban a triadikus kapcsolat szervezeti szintjén, azaz az egyetemi adminisztracid
(Tanarképzési Kozpont) és az intézményvezetés kozotti kooperacid soran ezeknek az
Osszefliggéseknek a hangsulyozésa.
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Absztrakt cime: A reality shockhoz vezetéo lehetséges problémak a kezdo
ovodapedagogusok korében

Kulcsszavak: kezdé ovodapedagogusok, reality shock, problématérkép, gyakornokok
tamogatdsa

Absztrakt: Palyakezdének lenni igazan nagy kihivas az ember életében valasszon barmilyen
szakmat is, OvodavezetSként, kezdé dvodapedagogusok mentoraként alkalmam nyilt arra,
hogy kozvetlen kozelrdl szerezzek tapasztalatokat arrdl, hogy a kezdd ovodapedagdgusok
hogyan élik meg gyakornoki 1étiik mindennapjait. Ennek a szakasznak egyik meghatarozo
jelensége a ,reality shock” magyarra forditva valosagsokk, amely Szivak Judit (1999)
definicidja szerint a palyakezdés kritikusan gondterhelt id0szaka. A szerzé a valosagsokkot
harom {6 okcsoportra vezeti vissza: a szakma sajatossagaira, a szorosan vett oktatasi problémak
korére €s a tantestiiletre, amelyben a kezd6 pedagdgus dolgozik.

Eléaddsomban arra vallalkozom, hogy mentori tapasztalataim alapjan feltérképezem a kezdo
ovodapedagdgusok szakmaspecifikus nehézségeit, problémait konkrét példakkal alatamasztva,
ramutatva illeszkedésiikre a fentebb emlitett harom okcsoporthoz. Mindezzel azt kivdnom
alatdmasztani, hogy a problémak a kezddknél egyszerre tipikusak és specifikusak. Tipikusak,
mert minden kezdd 6vodapedagogus szembesiil ezekkel a nehézségekkel, de specifikusak az
oktatds rendszerén beliil, mert maga az 6vodai nevelés szintje és szintere, az ott jelenlévd
gyermekek életkori és egyéni sajatossagai specialis kihivasokat jelentenek a kezddknek. Az
eldadas soran sz6lni kivanok az elmélet - gyakorlat kapcsolddasrol, a konfliktusok kezelésérdl,
a kiilonleges bandsmodot igényld gyerekkel valod foglakozas nehézségeirdl, az adminisztracios
terhekrdl, a szakszer(i timogatds hidnydnak megélésérdl, valamint a rendszeres ellendrzés
okozta kihivasokrdl természetesen az 6vodai nevelés vonatkozasaban.

Az altalam felvazolt problématérkép kiindulopontjat képezi egy olyan nagyivii kutatasnak,
amelyben az elmult tizendt év tapasztalatait leszlirve célul tliztik ki a pedagogus
¢letpalyamodell gyakornoki szakaszanak vizsgalatat és annak eredményei alapjan tovabbi
javaslatok megfogalmazasat tobbek kozott az 6vodapedagogusok szemszogebdl.
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Absztrakt cime: Az apak gyermeknevelési elvei és otthoni bevonddasuk osszefiiggése
Kulcsszavak: gyermeknevelés, kvalitativ vizsgadlat, nevelési elvek, apdak bevonodasa

Absztrakt: Az apakat vizsgald6 nemzetkozi kutatdsok szama folyamatosan nd, és
megfigyelhetd, hogy az apai bevonddas pozitiv hatasu a gyermek fejlédésére (Bronte-Tinkew
¢s mtsai., 2008; Yu és mtsai., 2019) és iskolai eredményességére (Kim — Hill, 2015; Nord és
mtsai., 1998) is. A magyarorszagi csaladkutatasok (Engler és mtsai., 2021) és a nemi szerepeket
vizsgalo felmérések (Fényes €s mtsai., 2020; Spéder, 2011) bar jo kiindulopontok az apak
csalddon beliili szerepvallalasanak vizsgalatahoz, csak ritkan térnek ki erre a témakorre.
Azonban kimutathat6, hogy hazankban tilnyomorészt az anyak végzik a legtobb gyermekkel
kapcsolatos feladatot (Murinko, 2014).

Kvalitativ vizsgélatunkban szeretnénk feltarni, hogy milyen elgondoldsok ¢és mogottes
tartalmak vezérelik a magyarorszagi apakat a bevonddasuk soran. Kutatasi kérdéseink, hogy
Pleck (2010) dimenzi6it alapul véve milyen formaban vonodnak be a megkérdezett apak,
illetve, hogy ezen modok és gyakorlatok mogott milyen elgondolasok és meglatasok huzodnak.
Kérdéseink megvalaszoldsara félig-strukturalt interjls moddszert alkalmaztunk, nem
valészinliségi, kényelmi és holabdas mintavétellel. Az 6sszesen 20 interji legéppelt szovegét
Atlas.ti elemzdszoftverrel dolgoztuk fel. Deduktiv, valamint induktiv kodolast is végeztiink
(Braun — Clarke, 2006). Deduktiv kodjaink Pleck (2010) nyoman az apai bevonddasi dimenzidk
voltak: (1) pozitiv kozvetlen tevékenység (positivite engagement activites); (2) melegség ¢és
érzékenység (warmth and responsiveness); (3) kontroll (control) ; (4) szocialis és targyi indirekt
torédés (social and material indirect care); (5) monitorozas (process responsibility.

Az egyes dimenziokon beliil kodokat és kddcsokrokat hoztunk 1étre. Az induktiv kédokolas
soran pedig a feltart nevelési elvekbdl a kovetkezd kddcsokrok jottek létre: (1) Kiilvilagra
iranyulo; (2) Affektiv; (3) Kognitiv; (4) Kontroll; (5) Akarat. Ezen nevelési elvek
kodesokrokrai és a deduktiv apai bevonodas dimenzidik kédgyakorisdganak standarizalt értékei
kozott ezutan korreldcioval vizsgaltuk a szignifikdns egyiittjarasokat. Ezen egyiittjarasok
mogott meghtizodo lehetséges magyarazatokat az alanyok szovegatiratainak tanulmanyozasa
alapjan interpretaltuk.

Eredményeink alapjan a leggyakrabban el6forduld nevelési elv (kddcsokor) a gyakorlati
tapasztalat utjan torténd tudasatadas és a mindennapi €lethez sziikséges ismeretek ataddsanak
igénye volt (Kiilvilagra iranyuld). Ennek a kodcsokornak a gyakorisdga szignifikans
egylittjarast mutatott az apak gyermekiikkel végzett kozvetlen tevékenységének plecki
dimenzidjaval, melyekben nagymozgasos ¢és kihivast jelentd, akaratot fejlesztd sport
tevékenységek dominaltak. A szovegkorpuszt elemezve arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy
alanyainknak a gyermekekkel végzett kozvetlen tevékenységei mogott sokszor a mindennapi
¢let bemutatasa €s arra valo felkészités vagya htizoédik meg.
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Absztrakt cime: A kornyezeti ismeretek és az attitidok valtozasanak vizsgalata a Pasztoi
Muzeum muzeumi és terepi foglalkozasaihoz kapcsolédoan

Kulcsszavak: dsmaradvany, kérnyezeti nevelés, attitiid, mizeumpedagdgia, terepi foglalkozas

Absztrakt: Eldadasunkban egy doktori kutatas keretében végzett felmérések eredményeit
ismertetjiik a kutatds egyik f6 helyszinére, a Pasztdoi Muzeumra, tovabba a muzeumhoz
kapcsolodo terepi foglalkozasokra fokuszalva. Célunk a muzeum szerepének vizsgalata a
kornyezettudatos magatartas alakulasaban. Korabbi eléadasunkban (Csakiné Dobos — Kollarics
2023) felvazoltuk, hogy a mizeumok a kdrnyezeti nevelés, fenntarthatdosagra nevelés fontos
helyszinei lehetnek (Fodor 2015; Halaszné Szakéacs 2017; Boudjema 2019). Kiilondsen a
természettudomanyos muzeumok érdemelnek figyelmet, ahol a kérnyezeti nevelés gyokerei
évtizedek ota jelen vannak (Vésarhelyi 2012).

A kutatds elsé részeként muzeumpedagdgiai foglalkozason vettek részt altalanos iskolas
(harmadik-hatodik osztalyos) diakok a Pasztéi Muzeumban. Az 6nkontrollos pedagogiai
kisérletek soran a muzeumi foglalkozdsokhoz kapcsoléddan tudasszintmérés és a didkok
ismeret-szint valtozasainak nyomon kovetése tortént (longitudinalis vizsgalat) 6sszesen 296 6
bevonasaval (Csakiné Dobos — Kollarics 2023). A csoportra vonatkoztatott eredményeinket a
HUCER 2023 konferencian ismertettiik. Tovabbi vizsgalatok céljabol a célcsoport életkori
sajatossagait figyelembe véve korcsoportonként, illetve egyénenként szétvalasztottuk a
gyerekek altal kitoltott elo- és utoteszteket, igy az ismeret-szint valtozasat tagozatonként (alsos
¢s felsos), illetve egyéni szinten is elemeztiik matematikai statisztikai modszerekkel.

A kutatds mésodik részében vizsgalni kivantuk a tanulok ¢l6 és élettelen természeti értékek
iranti hozzaallasat, attitlidjét gondolati térkép és Likert-skala segitségével. Ahhoz, hogy
attitidvaltozast kimutatd elemzést végezhessiink, kettd osztalynak tartottunk eldadéast a
kozépsé miocén szarmata korszakrol a Pasztéi Muzeum . Evmilliok iizenete Noégradban™ cimii
allando kiallitdsanal, majd kimentiink a didkokkal Kozardra, ahol terepi foglalkozas soran
figyelhették meg az el6z6 napon hallottakat a szarmata kora mészkovek rejtette faunarol. Ezt
kovetden két olyan osztalyt is kivittiink az Eszaki-kozéphegyég teriiletére jellemzé szarmata
Kozardi Szelvény tipusteriiletére, akik nem vettek részt kordbban ennek megismerését elosegitd
foglalkozdson a muzeumban. Feltételezésiink szerint azokndl a didkokndl, akik a muzeumi
foglalkozason és terepen is részt vettek, az attitid pozitivabb irdnyba valtozik, szemben
azokkal, akik csak a terepi gyakorlaton talalkoztak az élettelen értékeinkkel. A foglalkozasok
eldtt és utan is arra kértiik a négy osztaly tanuloit, hogy az ¢€lettelen természeti érték témahoz
egy grafikus vazlaton, gondolati térkép (Mind Map) formajaban az 6sszes lehetséges fogalmat
tiintessek fel. Arra voltunk kivancsiak, hogy egyéni szinten milyen mértékben valtozott a két
vizsgalat sordn a fogalmak és a természettudoméanyos ismeretek mennyisége, a fogalmi
térképek strukturaltsaga, illetve megjelennek-e érzelmeket kifejezéd attitidok. Az
attitidvaltozast még Likert-skala segitségével vizsgaltuk, mivel ez az objektiv skadla
szdmszerlsithetd eredményt mutat. Ezt az 6nbeszamoldn alapuld mérdeszkozt egy hasonld
szamu kontrollcsoporttal is kitoltettiik (ndsszes = 138 £6).

Az eredményeket matematikai statisztikai modszerekkel is aldtdmasztottuk, amelyek azt
mutatjak, hogy a legnagyobb attitlidvaltozas akkor kovetkezett be, amikor a terepi foglalkozast
muzeumi program is kiegészitette.
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Absztrakt cime: Frauenfiguren - irodalmi néalakok a ndéi miivelédés torténetének
kontextusaban
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Absztrakt: Az el6adas egy doktori értekezéshez kapcsolodo kutatas anyaganak a néi nevelddés
szempontjabol vald vizsgalatat tiizi ki céljaul. Az eredetileg a Bildung fogalma neveléstorténeti
valtozasanak elemzésére létrehozott szovegkorpusz 18. és 20. szdzad kozotti, férfi
foszereplokrdl szolo, német nyelven irddott klasszikus irodalmi miivekbdl all. A vizsgalt
nevelddésregényekben jocskan szerepelnek azonban olyan ndalakok, amelyek alkalmassa
teszik a szovegeket a ndéi miivelddés egy-egy aspektusanak tanulmanyozasara. Az eldadas
kisérlet a szovegek néi miivelddéstorténeti nézépontbol vald kdzos nevezore hozasara Virdg
Irén kutatasainak tiszteletére. Bemutatja, hogy a vizsgalt regények hogyan jelenitik meg a
noket, a nok tarsadalmi helyzetét, miivelddési lehetoségeiket, valamint, hogy ennek hatterében
milyen nevelési elképzelések és irdnyzatok fedezhetdk fel. Johann Wolfgang Goethe Wilhelm
Meister -regénye alapjan bemutatja a 18. szazadi magan-leanynevelés egy narrativajat, illetve
felderiti a filantropizmusnak a leanyneveléssel és a természetes vallassal kapcsolatos eszméit

két ndalak, Therese és Natalie nevelési tevékenységében, illetve a Meretleinrdl szolo fekete
pedagbgiai témaju epizodban. A svajci Gottfried Keller Zold Henrikje elsdsorban szintén a
fohos Heinrich Lee-re és annak személyes érzelmi, illetve szellemi fejlddésére dsszpontosit, két
szerelme, Anna ¢s Judith alakjan 4t mégis hangsulyosan reflektdl a nék oktatasaval és
szerepével kapcsolatos tarsadalmi normékra és elvarasokra is e korszakban. Anna torténete egy
19. szazadi tanitdé lanyanak miivelddési utjat abrazolja, és karaktere alapvetéen a nok
hagyomanyos szerepét képviseli, mig Judith az oktatds és az Onrendelkezés uttoréjeként
megjelend ndi szerepld, aki a ndk oktatdsaval kapcsolatos progresszivebb felfogast testesiti
meg. Karaktere nagyobb onrendelkezéssel bird fiiggetlen személyiséget mutat, aki az oktatasra
¢s a személyes kiteljesedésre torekszik a tdrsadalmi normak és elvarasok ellenében is.

A tovabbi két elemzett szoveg szintén Keller tollabol szarmazd, nevelddési témaju novella: a
Pongréac, a duzzogo, ¢s a Ruha teszi az embert. Az eldadis megvizsgalja a torténetek két
hangsulyos néi karakterének helyzetét és a fészerepld formalodéasaval kapcsolatos szerepét.
Viselkedésiik, cselekedeteik ¢€s beszédikk alapjan igyekszik érvényes kovetkeztetéseket
kibontani a témaval kapcsolatban.

Modszereit tekintve az eldadds a torténeti kutatdsokra jellemzé  forras-  és
dokumentumelemzésre épit, a regényekbdl vett szoveges bizonyitékokat pedig kulturalis és
torténelmi 6sszefliggésben, a kapcsolodo Irodalom:segitségével értelmezi.

Az elbadas fontosnak tekinthetd a korszak neveléstorténeti kontextusanak finomitasa, valamint
a feldolgozott forrasanyag magyar nyelven val6 publikéalasa szempontjabol.
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Absztrakt cime: A neveldsziillok és az iskola kozotti kapcsolattartas Hajdu-Bihar
varmegy¢ében

Kulcsszavak: neveldsziil6, neveldsziildi bevonddas, csaldd-iskola partnerség

Absztrakt: A tarsadalomba valo beilleszkedés elsddleges szintere a csalad, s a masodlagos
szocializacids szintér az iskola. Az oktatasszociologia nézdpontjabol vizsgalva, a csalad és az
iskola intézményének taldlkozésa az elébb emlitett szocializacids szinterek keresztezddését
jelenti (Kozma, 2001; idézi Bacskai, 2020). Joyce Epstein mar az 1980-as években elkezdett
foglalkozni a sziil6k elkotelezettségével, valamint a sziilok az iskola életében valo részvétellel,
s ennek modszertani fejlesztésével (Epstein, 1986; Epstein, 1987). Pusztai (2020) szerint a
sziildi tevékenység sokrétii fogalomként értelmezhetd, jellemzden a sziilé-gyermek kozotti
kolesonds viszonyra terjed ki. A kutatok ezt a neveldi eréforrast tobbnyire a gyermek iskolai
elérehaladasanak és otthoni tanuldsanak nézOpontjabol tanulmanyozzak, s ezaltal a sziilo az
iskolaban zajlo munka kiilsé tdmogatodjaként jelenik meg. Jelen kutatds a neveldsziildk és az
iskola kozotti egyiittmikodés sajatos jellemzoire fokuszal, s vizsgéaljuk a gyermekvédelmi
szakellatas és a koznevelési intézmények metszetében a neveldsziildi bevonddas jellemzdit, a
nevelOsziilok és a pedagdgusok kozotti partneri kapcsolat tamogatod és akadalyozo tényezait.
Az utobbi idében megndvekedett a neveldsziildi ellatassal foglalkozd kutatasok szama (Racz,
2020; Erdei, 2019), ugyanakkor a neveldsziilok és a pedagoégusok kozotti kapcsolattartas
tovabbra is kevésbé kutatott teriiletnek szamit Magyarorszagon. Kvalitativ kutatdsunk
ujszerlisége abban rejlik, hogy a csalad-iskola relacioja szempontjabol egy specialis, ritkan
vizsgalt sziilécsoporttal foglalkozunk Hajda-Bihar varmegyében, s ekdzben a pedagdgusi
narrativak is feltarasra keriilnek. Az alapvetd kutatdsi kérdéseink a kovetkezok: (1) Milyen a
neveldsziilés csalddok és az iskola kozotti kapcesolattartds Hajda-Bihar varmegyében? (2)
Hogyan valosul meg a felek kozotti egyiittmiikodés? (3) Mely tényezok lehetnek a partneri
kapcsolat tdmogato és akadalyozo6 tényez6i? Az adatfelvétel félig strukturalt interjuivazlatok
alapjan készilt, melyek megvalositasara fokuszcsoportos beszélgetésekben keriilt sor. A
kutatds résztvevdi neveldsziilok (N=15) és pedagdgusok (N=10). Az interji kodolasat és
elemzését az Atlas.ti szoftver segitette.

Az eddig feldolgozott eredményeink kdzott szerepel, hogy dsszességében véve rendszeres, napi
szinten megvalosul a kapcsolattartas a neveldsziilok ¢és a pedagogusok kozott. Foként
személyes jellegli kapcsolattartasrol szamoltak be az interjialanyok. Tamogatd tényezdként
megjelent a pedagogus tolerans, a specialis nevelési helyzetet figyelembe vevd attitiidje.
Azonban szamos olyan esetrdl informaltak a neveldsziilok, amelyben a pedagogusok részérdl
negativ fogadtatasban részesiiltek. A felek kozotti egyiittmiikddés eldsegitésére a pedagdgusi
beszamolokbol kideriilt, hogy a pedagogusok igényt tartananak tudasbdvitésre a
gyermekvédelmi gondoskodasrol, modszertani kérdésekrol, s hasznosnak vélnék a folyamatos
jellegli szupervizio alkalmazasat. ,,A kutatas a Kulturalis és Innovacids Minisztérium UNKP-
23-2-1-DE-179 kodszamu Uj Nemzeti Kivalosag Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési
¢és Innovacids Alapbdl finanszirozott szakmai tdmogatasaval késziilt. Az elemzést végzd
kutatok munkéjat az MTA-DE-Csaladok és Tanarok Kooperacidja Kutatocsoport tamogatta
szakmailag, a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatdsi Programja
keretében.”
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Absztrakt cime: A gyermekvédelmi gondoskodasban nevelked6é gyermekek kapcsolati
beagyazottsaga a nevel6k és neveldsziilok értelmezésében

Kulcsszavak: gyermekvédelem, lakasotthoni neveld, neveldsziils, lakasotthoni elldtds,
neveldsziildi ellatas

Absztrakt: A gyermekvédelmi gondoskodasban nevelkedé gyermekek és fiatalok helyzete a
hazai ¢s nemzetk6zi diskurzusok visszatéro eleme (Homoki, 2011; Rausch, 2013; Rako, 2014;
Mires et al., 2018; Moyer — Goldberg, 2020; Racz — Bogacs, 2022; Racz 2022). Kutatasunk
kbézéppontjaban a lakasotthoni elhelyezés és a neveldsziildi ellatas 6sszehasonlito vizsgalata all.
Fo6 kutatési kérdésiink, hogy milyen kiilonbségek mutatkoznak a gyermekvédelmi szakellatas
rendszerébe valo bekertiilés okai kozott, valamint hogyan jellemezhet6 a vér szerinti sziilokkel
val6 kapcsolattartas, az iskolai palyafutas (pedagogusok, kortarsak szerepe) €s az utogondozas
gyakorlata a lakasotthoni neveldk és a nevel6sziilok perspektivajabol. Tovabb cél, hogy
feltarjuk a gyermekvédelmi szereplok kozotti egylittmiikddés jellemzdé vonasait. A kutatas
célcsoportja a Hajdunéanas teriiletén dolgozo6 lakasotthoni neveldk és neveldsziilok (N=10),
akiket holabda mintavétel utjan értiink el. A félig strukturdlt interjus kutatds egyik fontos
megallapitasa, hogy az iskolaigazgatokkal, pedagoégusokkal és iskolatarsakkal kialakitott
kapcsolatokban ¢éles eltérések fedezhetoek fel a két ellatasi forma kozott, mikoézben a
gyakrabban észlelt iskolai problémak tekintetében is markans eltérések mutatkoznak.
Kutatasunk gyakorlati haszna, hogy arnyaltabb képet tudunk alkotni a lakasotthoni neveldk és
a neveldsziilok altal észlelt kihivasokrol, tovabba a gyermekvédelmi szakemberek nevelési
gyakorlatait és tapasztalatait is mélyebben megismerhetjiik.

»Az elemzést végzo kutatdk munkajat az MTA-DE-Csaladok ¢s Tanarok Kooperacioja
Kutatdcsoport tdmogatta a Magyar Tudoméanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi
Programja keretében."
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Absztrakt: Jelen kutatasban a kozépiskolas tanulok tovabbtanuldsara hato tényezbket
vizsgaltuk, melyhez a 2020-as Orszagos Kompetenciamérés eredményeit és a 2018-as Felvi
adatbazis masodelemzésének a segitségével igyekeztiink valaszokat kapni. Mivel a tudas a
gazdasag mozgatorugdjava valt, a gazdasag felhasznalhatd tudast igényel. Felértékelodtek a
tudas allandé megujuldsanak készségei €és képességei, s ki kell alakitani a tanulé tarsadalom
értékeit, melynek célja a tudas képességének a fejlesztése (Csapo, 2004). Ebben jatszanak
fontos szerepet azok a kompetenciateriiletek, melyeket a kutatdsunkban vizsgalunk.
Klaszterelemzéssel négy kiilonboz6 tanuldtipust kiilonitettiink el (miivészeti targyakat kedveld
tanulok, érettségi targyakat preferald tanulok, real targyakat kedveld tanulok, érdeklodés
nélkili tanulok), melyek jol igazoljdk a tanulmanyi eredményesség és a tovabbi tanulés
egymasra gyakorolt hatdsat. A Felvi adatbazis segitségével kiszilrtikk azt, a kutatasunk
szempontjabol relevans, négy kozépiskolat, melyek esetében megvizsgaltuk, hogy melyek azok
a szakok ¢és felsdoktatasi intézmények, amelyek a legnépszeriibbek a fiatalok korében. Az igy
kapott vizsgalati eredményeket az empirikus kutatassal, a tanuldi kérdéivek, valamint a sziili
¢s a pedagogus interjik eredményeinek az Osszevetésével kapunk teljesebb képet a
tovabbtanulasi motivaciokrol és az arra gyakorolt hatasokrol.
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Absztrakt: Napjainkban a kornyezettudatossag alakitasanak egyik legfontosabb alappillérét a
terepi kornyezeti nevelési modszerek jelentik. Erdei iskoldkat, tanulmanyi kirdndulasokat és
terepgyakorlatokat szerveziink a didkoknak, mikézben a hétk6znapi tanorak keretében is egyre
nagyobb prioritast kap a természet kozvetlen megismerése. Szakirodalmak sora erdsiti meg
(lasd: Ardoin et al., 2020), hogy a kiilonboz6 terepi modszerek valdban hatékonyak a
kornyezettudatossadg kialakitdsdban. Ugyanakkor taldlhatok olyan nemzetkdzi és hazai
szakirodalmak is, amelyek a természetben valo puszta jelenlét pozitiv hatasaival foglalkoznak.
Ezek a tanulményok nem a természetben megvalosuld kornyezetpedagogiai programok hatasat
értékelik, hanem azt, hogy a természet megtapasztaldsa és a természetben vald jelenlét milyen
hatassal bir az egyénekre. A bemutatni kivant kutatdsban ezek a hatasok voltak a fokuszban.
Egy szakirodalmi kutatds keriilt elvégzésre, amelynek célja az volt, hogy Osszefoglalasra
kertiljenek a témaval kapcsolatos fontos elméleti koncepciok, illetve kategorizalva legyenek a
természet megtapasztaldsanak eddig feltart lehetséges hatdsai. A kutatas fontos eldzménye egy
szakirodalmi vizsgalat (Csonka, 2015), amely sordn a természet megtapasztaldsdnak szdmos
pozitivuma lett elkiilonitve. Ugyanakkor késébb nyilvanvalova valt, hogy kevés az olyan
kutatds, amely ezeket a hatdsokat rendszerben mutatja be (kivétel pl.: Keniger et al., 2013),
illetve ezek sem emlitenek szamos fontos kiilfoldi és magyar kutatdsi eredményt (utdbbira
példa.: Perge et al., 2017). Az eléadasban a témahoz kapcsoldédoé olyan elméletek keriilnek
bemutatdsra, mint a biofilia hipotézis (Wilson, 1986), a természethiany-szindroma (Louv,
2008) és a figyelem helyreallitasi elmélet (Kaplan és Kaplan, 1989). A vizsgalt tanulmanyok
altal felallitott kategoridk alapjan szo lesz kdrnyezetpedagogiai (pl.: természeti kotddés és
kornyezettudatossag erdsodeése), fizikalis-egészségiigyi (pl.: elhizas csokkenése, motoros
készségek fejléddése, immunrendszer erdsodése), pszichologiai (pl.: stressz, ADHD
mérséklése), rehabilitacios (pl.: rehabilitaciés 1d6 rovidiilése), szocialis (pl.: agresszio
csOkkenése) és teljesitOképességre vonatkozo hatasokrol. A prezentacid részeként az eldado
empirikus eredményei is bemutatasra keriilnek roviden. Ez alapjan elmondhatd, hogy az
intézményvezetdk 91.2%-ban, a szaktanarok 84.6%-ban, az osztalyfénokok 83.4%-ban és a
program szervezd pedagdgusok 96%-ban ugy gondoljdk, hogy a természetben valo szabad
jelenlét jelentds pozitiv hatdsokat gyakorolhat vagy egyenesen megkeriilhetetlen pedagdgiai
elem. A vezetdk 79.4%-a szerint az ilyen jellegli programok aranyat nodvelni kéne az
intézményében. Végezetiil a prezentacioban roviden emlitésre keriilnek egy korabbi empirikus
kutatas eredményei is, amelyek szintén kapcsolodnak a szakirodalmi kutatashoz. E szerint az
eldado és kutatotarsai kapcsolatot mutattak ki a természetben megvalosuld iskolai programokon
atélt felfedezés érzés és a természeti kotddés erdsseége kozott, illetve megallapitottdk, hogy a
magyar didkok 54.9%-a Osszekoti a természetben megvaldsuld iskolai élményét a tal sok
kotelezd programmal, a tal sok fegyelmezéssel vagy a szabadidd hidnnyal. Az eléadasban
bemutatni kivant kiilfoldi és hazai szakirodalmi Osszegzés eldsegiti, hogy a magyar
pedagogusok és neveléstuddsok ne csak a szervezett, hanem a kdtetlen terepi programok (pl.:
Jaték a természetben) pedagdgiai lehetdségeit is felismerjék, hiszen ezeknél tisztan a természet
megtapasztaldsanak hatasa érvényesiil. Amennyiben sikeriilne ezen a teriileten novelni a
pedagogusok ismereteit, az a természetben megvalosuld szabad programok tudatos
felhasznalasat is segithetné az oktatasban (pl.: napkozik, osztalykirandulasok keretében).
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Absztrakt: A kollektiv tanulas egyik alappillért képezi az 6nkéntes munkaba vald bevonddas,
mely jelen esettanulmany keretében tobbletértéket is képvisel, hiszen innovativ tarsadalmi
mozgalmat inditott Gtjara. Annak ellenére, hogy Romaniaban az 6nkéntesség igen népszertitlen,
az Eurostat adatai szerint a populacié csupan 3,2%-a vallal 6nkéntes munkat, a Nagyvaradon
mukodé non-profit egyesiiletek munkassaga egyedi vonulatot vezet fel. Az Onkéntesség,
valamint a kollektiv tanulds, mint tarsadalmi mozgalom hatasat vizsgalva a fenomenologia
modszerét alkalmaztuk, mellyel az adott helyen ¢és az adott szituacioban,
kozosségen/kozosségeken beliil (kétnyelvil kulturdlis kozeg, roman és magyar) vizsgaltuk az
onkéntesség, mint szakmai gondolkodasmodd (professional entity) megjelenését, valamint a
kollektiv/non-formalis tanulds erejét mellyel az inkluziv nevelés felerdsitése is megvalosulhat.
Harom csoportbeszélgetést rogzitettiink, melyekbe egy non-profit egyesiilet onkénteseit, tagjait
¢s alapitoit vontunk be (N=32). Az eredmények ravilagitottak az onkéntesség kdzosségformalod
erejére, valamint a kollektiv tanulas és tudasatadas fontossagara.
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Szerzo6: Dancs Katinka (katinka.dancs@gmail.com)

Absztrakt cime: Egyetemi hallgatok torténelemmel kapcsolatos episztemologiai
nézeteinek tartalomba agyazott fejlesztése: a résztvevok altal irt esszék elemzése

Kulcsszavak: torténelemdidaktika, torténelmi gondolkodas, fejlesztéprogram, kvalitativ
elemzés

Absztrakt: A torténelemtanitas kiemelt feladata a torténelmi gondolkodas fejlesztése. Ennek
megvalositasahoz elengedhetetlen a tanuldk episztemologiai nézeteinek, azaz a torténelem
természetérdl alkotott nézetek fejlodésének eldsegitése (Stoel et al. 2015). A torténelemmel
kapcsolatos episztemoldgiai nézetek szervezddését leird egyik modell naiv, szubjektiv és
arnyalt fejlettségi szintet kiilonbozteti meg a torténelmi tudas keletkezésével és jellemzdivel
kapcsolatban (Stoel et. al, 2017).

A témaban folyo kutatdsok két fejlesztési stratégiat alkalmaznak: az episztemoldgiai nézetek
direkt tanitasat és az ezekhez tarsuld onreflektiv feladatokat, valamint a kutatas-alapa tanulasi
helyzeteket (Stoel et al. 2022). A megvaldsitott fejlesztd kisérletek rendre pozitiv
eredményekrdl szamolnak be (pl. Barzilai et al., 2022; Stoel et. al., 2017), ugyanakkor arra is
felhivjak a figyelmet, hogy sok esetben nehéz pontosan megallapitani a résztvevok
episztemologiai profiljat (VanSledright — Reddy, 2014). A tartalomba agyazott, azaz a
tanegység tartalmanak elsajatitasat és a fejleszteni kivant teriiletet 0tvozd oktatasi
kezdeményezésekre eddig kevés figyelem iranyult.

Egyetemi hallgatoknak tervezett kurzusunkon igyekeztilk mindkét stratégiat kiaknazni,
ugyanakkor a kurzus kozéppontjaban all6 neveléstorténeti témat is alaposan korbejarni. A
kurzus eleji bevezetd orakon a résztvevok onreflexiot készitettek a torténelemmel kapcsolatos
vélekedéseikrdl, majd a kurzus végén is reflektaltak a korabbi allitdsokra. A kurzus résztvevoi
pedagégia BA ¢és pedagdgia minor képzésen tanuld hallgatok voltak (koztiik torténelem
szakosok is). Koziil 12 {6 adta hozzajarulasat, hogy a reflexioparokat elemezziik.

Az egyik allitds, amellyel kapcsolatban reflektalniuk kellett a résztvevoknek, a mult
megismerhetdségére, a ,torténeti igazsag” feltérképezhetdségére vonatkozott. Hét résztvevod
esetében tapasztaltunk valtozast, amelyek egy része pozitiv irdnyu (pl. a kutatas célja a
tudasbdvités, csak kozelithetiink az igazsaghoz, eltérd értelmezések a multrol), ugyanakkor
szubjektiv (pl. kutatocsoportok eltérd alldspontjai, tobb torténész allaspontjanak megismerése
szlikséges) és naiv elemek (pl. a mult objektiv) is megjelentek a valaszokban. A masodik allitas
szerint a jO tOrténész ismeri a multat €s az események kozotti 6sszefliggéseket. Ebben az esetben
is hét résztvevonél regisztraltunk valtozast, melyek kozott arnyalt kijelentések (pl. forraskritika
¢s a forrasok kontextusanak fontossaga, mas szempontok megvizsgéaladsanak képessége) is
voltak, de tobbségben voltak a naiv allitdsok. Végiil arrdl kellett véleményt mondaniuk, a
torténelem vajon a torténész véleménye-e. Tiz esetben tapasztaltunk valtozast a valaszokban,
tobbségében arnyalt véleményeket fogalmaztak meg a valaszadok (pl. objektivitasra torekvés,
forraskritika fontossaga, szakmai normak kovetése, a torténelem a mult rekonstrudlsa).
Ugyanakkor a szubjektiv nézetek is megjelentek (pl. a torténelmet a gydztesek irjak, a torténészt
befolyasolja véleménye).

Az Onreflexiokban tapasztalt valtozasok elemzése arra mutat, hogy a kurzus bizonyos
tekintetben sikeresnek mondhato. A torténelem szubjektivitdsa kapcsan érhetd leginkabb tetten,
hogy a résztvevok nézetei valtoztak és kozelitettek a torténettudomany arnyalt értelmezéséhez.
Az eredmények szerint a hasonldéan felépitett, a nézetek tartalomba agyazott fejlesztését
megvalositd tanegységek ebben a tekintetben lehetnek hatékonyak. A tovabbi kutatdsok
feladata a résztvevOk episztemologiai profiljainak megallapitasa, valamint az ezekben
bekovetkezd esetleges valtozasok vizsgalata.



Irodalom:

Barzilai, S., Mor-Hagani, S., Zohar, A. R., Shlomi-Elooz, T., Ben-Yishai, R. (2020). Making
sources visible: Promoting multiple document literacy with digital epistemic scaffolds.
Computers Education, 157, 103980

Stoel, van Drie, J. P., van Boxtel, C. A. M. (2015). Teaching towards historical expertise.
Developing a pedagogy for fostering causal reasoning in history. Journal of Curriculum Studies,
47 (1), 49-76.

Stoel, G., Logtenberg, A., Wansink, B., Huijgen, T., van Boxtel, C. van Drie, J. (2017).
Measuring epistemological beliefs in history education: An exploration of naive and nuanced
beliefs. International Journal of Educational Research, 83, 120-34.

Stoel, G., Logtenberg, A., Nitsche, M. (2022). Researching epistemic beliefs in history
education: A review. Historical Encounters, 9(1), 11-34.

VanSledright, B. Reddy, K. (2014) ‘Changing epistemic beliefs? An exploratory study of
cognition among prospective history teachers’ Revista Tempo e Argumento, 6(11), 28—68.



Szerzé: Dancshazy-Nagy Agnes (dancsyagi@gmail.com)
Absztrakt cime: Kollégiumpedagogus gyakornokok problématérképe
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Absztrakt: Eléadasomban bemutatni kivanom a hazai kollégiumokban gyakornoki éveiket
toltd pedagogusokat érintd nehézségeket, azt az intézményi klimat, amely a palyajuk kezdetén
koriil veszi 6ket, kiemelve azokat a specidlis kompetencidkat, amelyekkel kiegészitve indulhat
el a palyara 1€p6 és kollégiumban elhelyezkedd pedagogus.

A kollégiumpedagoégusok  szerepkoréhez hozzatartozik az  éltaldnos pedagogiai
kompetenciakon kiviil olyan sajatos szakértelem is, amely egy iskolai tanar esetében nem vagy
kevéssé, illetve masképp érvényesiil. Ezek a kompetencidk egymadsra épiilnek, nem
valaszthatok szét, konzisztens kapcsolatban vannak egymassal és nem egymastol fiiggetleniil
fejlédnek a pedagdgiai gyakorlatban. A kollégiumpedagogia, a nevelés egy nagyon specialis
teriilete, a pedagogus professzio - szakmai elkotelezodés a kollégiumpedagogusok esetében
még nagyobb jelentdséggel bir, mint mas oktatdsi-nevelési munkateriileten. A probléma-
halmaz ott kezdddik, hogy nincs szakiranyl oktatas egyetlen fels6oktatasi intézményben sem.
A kollégiumi nevelés szinterére belépd gyakornokok, szinte minden képzés nélkiil
vélekedéseikre, elézetes nézeteikre tdmaszkodva kezdik el a munkat, ismerkednek meg a
nevelOtanari szerepekkel, a tevékenységekhez sziikséges attitiddel.

A pedagogussa valas utjan kiilonféle szinteken, kiilonféle pszichikus struktirék,
képzédmények vagy személyiségvonasok lépnek valtozoéan eldtérbe. (Korthagen, 2005). A
szintek kolcsonhatdsait, hatékony egymdsra hatasat nagyban befolyasolja az intézmény
szellemisége, illetve a pedagdgusok egyiittmiikodése, kapcsolata. A szakmai identitas akkor
lehet egyre erdsebb, ha a pedagogus az intézménytdl és a kollégaktol sokoldalu tdmogatast és
elismerést kap munkajaval kapcsolatban. Fontos hogy testiileti szinten fogadjak el a 21. szazadi
valtozasokat, nyitottak legyenek az innovécios kihivasok felé (Sipos, 2019) , hogy a frissen
kezd6 pedagdgusok tudjanak alkalmazkodni a szokatlan szituaciokhoz, ismeretlen problémakat
tudjanak megoldani, tehat képesek legyenek eligazodni az oktatas-nevelés vilagaban. (Balogh—
Vitalis, 1996).

Ezen tevékenységekhez kapcsolhatdoan az énhatékonysdg észlelésének beazonositdsa és
fejlesztendd teriileteinek meghatdrozasa eldsegiti a szakmai fejlesztés tovabbi 1épéseinek
iranyat. A gyakornoki évek sikeres teljesitése soran egy hatarozottabb szerep matrix és arra
épiilld énhatékonysag észlelési struktira rajzolodik ki, amely a kollégiumpedagdégusok
munkdjanak céljait, sikerességét, hivatastudatat és ezaltal a palyan maradasukat biztosithatja.
Kulcsfontossagti tehat a kollégium pedagdgiai professzidé megerdsitése mar a gyakornoki
iddszakban, késdbbiekben pedig a fejléddésre helyezddik a hangsuly.

A kollégiumi nevelésben résztvevl gyakornokok fejlesztéséhez fontos a szakmai fejlodés
hidnyteriileteinek feltérképezése, problématérkép megalkotdsa, amelyet az énhatékonysag
¢észlelésiik aspektusabol kivanok feltarni tervezett kutatdsomban.

Az énhatékonysag észlelését a Skalvik és Skalvik (2016) altal meghatarozott hat dimenziot
kiegészitd6 mérdeszkozzel kivanom vizsgalni, amelyben kitérek a kollégiumi specialitasok
vetiiletére.

Reményeim szerint a feltart problémak, fejlesztési iranyvonalak €s az elemzésiikhoz sziikséges
reflektiv személet eldsegiti a gyakornoki mindsitések sikeres abszolvalasat.
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Absztrakt cime: Narrativak a neveléstudomanyrol 1945 és 1965 kozott

Kulcsszavak: narrativa, oktatdstorténet, A'goston Gyorgy, Rdkosi-korszak, 1956-0s
forradalom

Absztrakt: A szocialista pedagogia magyarorszagi megjelenésének 20 éves évforduldja
alkalmabol hét szocialista neveléstudos visszaemlékezése (Agoston Gyorgy, Jausz Béla, Kiss
Arpad, Nagy Sandor, Foldes Eva, Hermann Alice és Kelemen Laszl0) keriilt publikalasra
,Eletemrél, munkamrol ” cimmel 1963 és 1965 kozott a Pedagogiai Szemle hasébjain.
Kutatasunk legfobb célja, hogy e sajatos forrascsoport segitségével felderitsiik, és jobban
megismerjiik a neveléstudomanyi diszciplina multjat, valamint, hogy kibdvitsiik a szocialista
korszak neveléstudomanyarol, pedagdgiajarol szolo relevans szakirodalmat.

Jelen vizsgalatunkban e hét visszaemlékezés koziil Agoston Gydrgy narrativajat elemezziik, és
vetjiik dssze a hetvenes és a kilencvenes években publikalt Pedagdgiai Lexikonok (Nagy 1976-
1979; Bathory-Falus 1997) Agoston Gyorgyrdl szol6 szocikkeivel. Kutatasunkban egyfelél azt
elemezziik, hogy a gyorsan valtozd politikai-oktataspolitikai ciklusok hogyan jelentek meg
Agoston Gyorgy visszaemlékezésében, leginkabb az 1945 és 1965 kozotti idészakban.
Masfeldl a visszaemlékezés és a Pedagogiai Lexikonok szocikkei kozotti kiilonbségeket
elemezziik, ¢és azt, hogy a forrasok kozotti kiillonbségek milyen okokra vezethetdk vissza.
Szakmai, vagy nem szakmai okokra? Esetleg a kettd egyszerre?

Kutatasunk forrasa a Pedagdgiai Szemle 1963 ¢és 1965 kozotti lapszamai, ahol is a
neveléstudosok, igy Agoston Gyorgy visszaemlékezése is megjelent. Forrasként hasznaljuk a
hetvenes évek kozepén, illetve a kilencvenes évek masodik felében megjelent Pedagogial
Lexikonokat (Nagy 1976-1979; Bathory-Falus 1997), valamint a szocialista korszak
oktataspolitikai dokumentumokat, illetve Agoston Gyorgy munkait.

Kutatasunk értelmezési keretét az oktatastorténetre alkalmazott politikatudomany — roviden
politologiai — megkdzelitési mod adja (Nagy 1997, Saska 2018). E keretrendszeren beliil az
autobiografidkra narrativaként tekintiink, ezért a narrativ megkozelitést is felhasznaljuk
(Hoshmand 2005; Laszl6, 2008; Tamura, 2011.). Ugyanakkor kutatdsunk egyben
elitszociologiai (Nagy 2013) és értelmiségtorténeti (Kiss-Trencsényi-Hudra 2021) szallal is
rendelkezik.

Eredményeink szerint ahogyan a szocialista korszak sem volt egységes, toredezettségtdl mentes
gy ez a szakaszossag megjelent Agoston Gyorgy palyajaban és narrativajaban is. Agoston
Gyorgy a Rakosi-korszakban az elsé szamu neveléstudos volt. Az MTA Pedagogiai
Bizottsaganak elndke, az ELTE Pedagogia Tanszékének vezetdje és a Pedagodgiai Szemle
fészerkesztdje volt. A fordulopont vagy a ,torés” az 1956-os Petdfi kor Pedagdgusvitajan
tortént, ahol megvédve dnmagat, de beismerte, hogy a sztalinizmus megjelent munkassagaban.
A forradalmat kovetden, a kiépiild Kadar-rendszerben emiatt mar nem lehetett az elsé szamu
neveléstudos. Atkeriilt Szegedre és lett a Pedagdgia Tanszék tanszékvezetSje. Ahol a
késdbbiekben iskolateremtd neveléstudossa valt. Természetesen e szakaszossag az 1963-as
visszaemlékezésében a korai Kadar-korszak jellemzdinek megfelelden, €s olykor atértelmezve
jelent meg. Ennek megfeleléen a Pet6fi kor Pedagdgus vitdjanak birdlata is megjelent
narrativajaban, hiszen a Kadar-rendszerben a Pet6fi kor a forradalom szellemi el6zményeként
lett megbélyegezve. Agoston a Szegedre torténd athelyezést nem ,,bukasként”, hanem
»visszatérésként” értelmezte (at), hiszen foiskolai éveit itt toltotte. Miifajukbol kdvetkezden a
Pedagogiai Lexikonok nem minden esetében tartalmazzak az életat konfliktusos részeit —
példaul a Petéfi kor Pedagdgus vitdjan betoltott szerepét — ahogyan ez el6fordult mas
személyek esetében is.
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Absztrakt cime: A Kkozosségi labor szerepe a kora gyermekkori befogado
természettudomanyos nevelésben

Kulcsszavak: kozasségi labor, befogado természettudomdnyos nevelés, bélesdde, kutatds

Absztrakt: A minéségi kora gyermekkori nevelés és gondozas olyan kritikus fejlédési
id6szakot Olel fel, amely meghatarozd szerepet jatszik a gyermek életében, jovojében,
megalapozza a késobbi iskolai eldmenetelét (OECD, 2017, UNICEF, 2019).

A Kozo6sségek a tudomanyokért projekt (“Communities for Sciences — Towards promoting an
inclusive approach in science education”, C4S) célja, hogy 6 kiilonb6z6 eurdpai helyszinen,
Ausztridban,  Belgiumban,  Bulgaridban, = Magyarorszagon,  Olaszorszagban  ¢és
Spanyolorszagban, a gyermekek és fiatalok szamdara inkluziv természettudomanyos
tevékenységeket népszeriisitsen, hogy a csalddok ¢és a kornyezd kozosségek ko6zos
részvételével, kozosségi €16 laboratoriumok 1étrehozéasaval eldsegitse a természettudomanyos
tanulast.

A C4S projekt magyarorszagi célcsoportja a 0-6 éves korosztaly, kiilonos hangsullyal a 0-3
éves koru gyermekek. A projekt a befogado természettudomanyi nevelés megvalositisa soran
a bolcs6dés kora gyermekekre és csaladjukra fokuszal. Ennek érdekében a projekt soran 2022-
ben EduLAB 0-6 kozosségi labort hoztunk létre Budapest 8. keriiletének Mini-Mano
Bolcsodéjében. A kozosségi labor tevékenységének egyik ismérve, hogy a tudoményos igényi
¢s gyakorlati relevancidji tudasteremtés konkrét helyszinen, konkrét problémakkal és konkrét
megoldasokkal foglalkozik (Higgins — Klein, 2011). A szakmai koz0sség tagjai a
kisgyermekneveldk, intézményvezetdk, fejlesztopedagogusok, kutatok, sziilok mellett a
keriileti onkorményzat képviseldi.

A kutatas célja a befogadd természettudomanyos nevelés eldtt allo akadalyok azonositésa, az
érdekelt felekkel kozosen valddi problémamegoldd megoldasok keresése és kidolgozésa,
amelyekbdl mind a kisgyermekneveléssel foglalkozok, mind az esélyegyenléségi politika
szakértoi 1) ismereteket és Otleteket merithetnek a veszélyeztetettek tarsadalmi befogadasanak
javitasa érdekében.

A kutatasi kérdéskor feltardsara kvantitativ és kvalitativ modszereket egyarant alkalmaztunk.
Az adatfelvétel mint4ja, az EQuLAB 0-6 k6z0sségi labor programjaiban részt vett gyermekek,
kisgyermekneveldk és sziilok, a pilot ideje alatt azonos volt.

Minden kutatasi tevékenységet az EduLAB 0-6 kisgyermekneveldinek egyetértésével és
egylttmikodeésével veégeztiink. A részt vevd kisgyermekneveloktdl kérddiv segitségevel
gyljtottiik Ossze a bemeneti és kimeneti adatokat. A csalddok esetében a részvétel
fokuszcsoportok bevondsaval tortént. A gyermekek esetében a részvétel a megfigyelési adatok
gyljtésére iranyult. A megfigyelések soran fényképeket és videdkat készitettiink. Az
Osszegyljtott adatokat anonimizaltuk. A SWOT-elemzésben 6 intézményi kisgyermekkori
szakember €s 2 kutato vett részt. Ez az eldadas a SWOT-elemzés eredményeire 6sszpontosit. A
kutatds a projektben meghatarozott etikai szabdlyoknak megfeleléen zajlott. A kutatasi
projektet az Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya Kutatasi Etikai Bizottsaga
(CER) hagyta jova (187/2021).

A projekt eredményei alapjan levonhatjuk azokat a kovetkeztetéseket, melyek segithetnek
feltarni a befogadas akadalyainak kevésbé lathato jellemzdit. Ezen kiviil segitenek kiemelni
azon tényezok fontossagat, amelyek alkalmazasa eredményesebbé teheti az intézmény keretén
beliili és az intézményen kiviili természettudoméanyos nevelés megvaldsitasat.

1



A leggyakrabban emlitett programfejlesztési lehetdségek az aldbbiak voltak: tobb szabadtéri
tevékenység szervezése a csalddok szamara, egylittmiikddés mas intézményekkel és civil
szervezetekkel, valamint a program gazdagitdsa atipikus fejlodésii és sajatos nevelési igényl
gyermekek nevelési tapasztalataival. Meg kell 0jitani a befogadd természettudomanyos
neveléssel kapcsolatos alapképzést a felsOoktatasban, valamint a gyakorldo szakemberek,
kisgyermekneveldk tovabbképzését.

A projekt programjabol szarmazo eredmények nem altalanosithatok, de segitenek betekintést
nylUjtani a befogadd természettudomanyos nevelés megvalositasanak lehetdségeibe. A
kozosségi labor tevékenységek pozitiv hatdst gyakoroltak mind a gyermekekre, mind a
csalddokra, mind pedig a kisérleti programban részt vevo szakemberekre.

Irodalom:

OECD (2017). Starting Strong 2017: Key OECD Indicators on Early Childhood Education and
Care, Starting Strong, OECD Publishing, Paris, https://doi.org/10.1787/9789264276116-en

United Nations Children’s Fund, A World Ready to Learn: Prioritizing quality early childhood
education, UNICEF, New York, April 2019.

Higgins, A., Klein, S. (2011). Introduction to the Living Lab Approach. In: Tan, YH., Bjorn-
Andersen, N., Klein, S., Rukanova, B. (eds) Accelerating Global Supply Chains with IT-
Innovation. Springer, Berlin, Heidelberg. https://doi.org/10.1007/978-3-642-15669-4 2

Tamogato

Az eldadés a "C4S, Communities for Sciences Project towards promoting an inclusive approach
in science education” projekt részeként valosul meg, amelyet az Eurdpai Bizottsag (GA
872104) finansziroz a Horizont 2020 ,,Tudomany a tarsadalommal és a tarsadalomért”
keretprogram részeként.


https://doi.org/10.1787/9789264276116-en
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Szerzo: Deli Zsolt (zsolt.deli@gmail.com)

Absztrakt cime: A sokkolo valdsag, avagy a palyakezdo zene-, altalanos és kozépiskolai
pedagogusok problémai

Kulcsszavak: pedagiéguskézés, kezdd pedagogus, kezdeti problémdk, zenetanar, pedagogus
gyakornok

Absztrakt: Semmit sem egyszerii elkezdeni, kiilonosen egy olyan életpalyat, amely egy hivatas
motorja. Az eldadasomban korbejarom a pedagdguspalya kezdeti nehézségeit zenetandri,
altalanos és kozépiskolai tanari vetiiletbdl.

A kezd6 pedagogust, azaz a diploma megszerzésétdl szamitott harom év alatt, rengeteg hatés
éri tobb olyan teriileten, amelyre nem terjedt ki addigi képzése (Nagy, 2004). A gyakornoki
1d6szak tobbek kozott erre a ,,zsilipelésre” hivatott. A képzdintézményben az akadémikus tudas
a szaktargyrol, elméleti pszichologiai és pedagogiai ismeretek, didaktikai elvek és a
szakmodszertani eszkoztar keriil atadasra. Az iskolai élet azonban sokkal t6bbrol szol.
Hataridok, formaiddzitések, tananyag beli kérdések, azonnali pedagodgiai dontéskényszerek,
kommunikécios nehézségek a didkokkal, a sziildkkel, a kollégakkal, a vezetdséggel, egyaltalan
a beilleszkedés az iskola, mint rendszer hierarchidjaba, adminisztracioés-, dokumentéacios
kotelezettségek (J. Szivak — Péter, 2022). Amikor a palyakezdd kolléga belecsoppen az iskola
kozegébe, a masik oldalra, ahol eddig élt, mint pedagogus, raszakad a valoésag, melyet Veenman
1984-ben reality shock-ként fogalmazott meg (Falus, 2004). Felallitott egy tizenotds rangsort,
amelyet empirikus kutatasara alapozott. Ezek az osztalytermi fegyelem, a tanulok motivalasa,
a differencialés, értékelés, sziilokkel valod kapcsolat, tanuldsszervezés, tananyag problémak,
tanulok egyéni problémai. Késobbi kutatok ehhez a rangsorhoz hozzatettek elemeket, mint
modszertani felkésziiletlenség, beilleszkedési nehézségek. 2020-ban modell is sziiletett Aarts
¢s munkatarsai altal, akik kiilonb6z6 kontextusok szerinti csoportokba rendezték a
problémakat, mint egyén, kapcsolat didkokkal, tanora, kapcsolat kollégakkal, vezetéssel, iskolai
szervezet, kozosség. Veenman Ota a kezdd pedagogusok problémai ugyan Ggy megvannak.
Halford példaul a tanari palyat olyan szakmanak nevezi, amely megeszi a fiataljait (J. Szivak
Péter, 2022).

Tobb, mint huszondt év zenetanari tapasztalattal a kdzoktatasban a hatam mogott, illetve
mentortandri miikddésem élményeivel kézenfekvd volt, hogy eldszor sajat szakteriiletemet
jarom korbe. Az indittatast egy 2018-ban elvégzett kvantitativ kutatdsom adta, amely a
zenetanarok egészségi allapotaval foglalkozott. Az adatok elemzésébdl ijesztd ardnyok deriiltek
ki a palya els0 tiz éve alatt, az egészség alakulasa, a kiégés, a palyaelhagyasi kedv tekintetében.
Késobb kiterjesztettem vizsgalddasaim az 0sszes kdzoktatasi terlilet pedagdgusaira. A masodik
kutatdsomban kvalitativ modszerekkel kerestem az okokat. A gyakornok-palyakezdd
kollégakkal folytatott interjikban vilagosan kirajzolddnak azok a teriiletek, melyeket Veenman
megfogalmazott negyven évvel ezel6tt.

Eddigi vizsgalddasaimbol kideriilt, hogy a zenetandari 1ét olyan specialis pedagodgiai teriilet, ahol
a palyakezdési problémak gyorsabban és felnagyitva jelentkeznek. Az eléaddsomban arrdl az
aspektusrdl is szot ejtek, hogy miért érdemes ebbdl az iranybol tekinteni a problématérképre.

A késziild disszertaciomban rendszerszintli megoldéasokat keresek ezeknek a problémaknak a
kezelésére, csillapitasara, reményeim szerint megeldzésére.

Irodalom:
Falus, 1. (2004). A pedagbdgussa valas folyamata. Pedagogusképzés, 3.

Nagy M. (2004). Palyakezdés, mint a pedagogusképzés kozépso fazisa. Educatio, 2004/3. szdm,
Pedagogusképzés, 375-390.



Szivak, J., Péter, P. (2022). A kezdd pedagogus. In 1. Falus (Szerk.), A didaktika kézikonyve.
Akadémia Kiado.



Szerz6: Demeter-Karaszi Zsuzsanna (demeter-karaszi.zsuzsanna@arts.unideb.hu)
Tarsszerzo(k): Pusztai Gabriella, Pallay Katalin

Absztrakt cime: Fels6oktatasi intézmények kultiraja oktatéi percepciok tiikrében
Kulcsszavak: felséoktatds, intézményi kultura, oktatoi perspektiva, kvalitativ kutatas

Absztrakt: Kozép- és Kelet Europaban a fels6oktatas jelentds atalakulason megy keresztiil. Az
elmult évtizedek alatt lezajlo legfontosabb valtozasok, az expanzid, a nemzetkdziesedés, a
hallgatokért folyd versengés mellett a nem allami —magan, egyhdzi és alapitvanyi— intézmények
aranynovekedése az egyik legkiemelkeddbb atalakulasként tarthatd szamon. A felsdoktatési
intézményi szféraban bekdvetkezett valtozasokkal foglalkozd kutatasok ritkdn koncentralnak
az intézményi életvilagokra és a szervezeti kulturara, &m feltevéseink szerint az intézményi
kultra tényezoi jelentdsen meghatarozzak az atalakuldson keresztiilment intézmények
kihivasokra adott valaszadd képességét. Ezen feltételezésbol kiindulva, kérdésként meriil fel,
hogy hogyan reagalnak az egyes intézmények a felsdoktatasban bekdvetkezett valtozasokra,
tovabba, hogy ez hogyan tiikr6zddik az intézményi kultirdban, valamint, hogy az intézményi
kultarat alkotd egyének egy csoportja, az oktatdk, ezt hogyan interpretalja.

Kérdéseink megvalaszolasa érdekében kutatasunkat egy olyan felsdoktatési régioban végeztiik,
ahol megtalalhat6 felsdoktatdsi intézményi paletta teljes kindlata, a nemzetkozi beiskolazasu,
tobbkart, tobb fos nagyintézménytol kezdtve, a kisebb, kevesebb hallgatoszamot befogado
intézményig, melyek alig nagyobbak egy kézépiskolanal, s melyek ebben a peremhelyzetii
vizsgalata sordn fontos kérdés volt, hogy az oktatok ¢és az intézmények homogén vonasokat
mutatnak fel, vagy inkdbb kiilonboznek egymastol, ugyanis feltételezésiink szerint a
felsGoktatasi intézmények oktatoin eltérd nyomot hagy az intézményiik kultirdja.Kutatasi
kérdéseink megvalaszolasa érdekében kvalitativ kutatast végeztiink, ennek keretén belill pedig
41 fels6oktatasi oktatoval készitettiink fokuszcsoportos interjikat.

Kutatasunk soran ramutattunk arra, hogy annak ellenére, hogy a vizsgalt intézmények
lényegében azonos tarsadalmi és szakpolitikai kihivasokkal szembesiilnek, nagyon eltérd
intézményi1 kultarat voltak képesek kialakitani. Ezen eltérd intézményi kultura felismerése a
pluralis, globalizalt tarsadalomban feltételezhetd, hogy az egyes intézmények
eredményességéhez vezethet, ugyanis a sokszinti hallgatoi igények kielégitésére kiilonféle
jegyekkel leirhato és kiilonboz6 szerepeket betoltd intézményi kozeg lesz csak feltételezhetéen
képes.



Szerz6: Demeter-Karaszi Zsuzsanna (demeter-karaszi.zsuzsanna@arts.unideb.hu)
Tarsszerzo(k): Pusztai Gabriella

Absztrakt cime: Az intézményi Kkultira, mint a vallasos szellemiség csatornija a
felsooktatasban

Kulcsszavak: intézményi kultira, felekezeti felséoktatas, szektorkézi osszehasonlitds

Absztrakt: Vilagszerte szamos vallasi kotédésii felsdoktatasi intézményt létesitenek és
tartanak fent a kiilonbozé vallasi kozosségek. Ezen intézmények a felsGoktatasi
intézményrendszerben miikodve, formalisan és/vagy informalisan vallalt kiildetésiikben
vallasos jegyeket hordoznak.

A nemzetkdzi kutatdsok szerint a vallasi kotddésti felsGoktatdsnak a 21. szdzadban sokkal
karakteresebb sajatossagai jelenhetnek meg, mint kordbban, ugyanis a hallgatokért folyo egyre
novekvod verseny soran a felekezeti szektor valaszadasra kényszeriil: uniformizalodik vagy
egyéni profilt jelenit meg. Ezen vélaszadasi kényszernek koszonhetden a felekezeti szektor
rétegzettsége igen sokszinii, s noha a vallasi kotoédést felsdoktatas szinte mindenhol jelen van
a globalis térben, az egyes foldrajzi és teriileti-tarsadalmi, valamint kulturélis szegmensekben
alapvetden eltérd funkciot toltenek be. A felekezeti szektor sokszinlisége tobb ponton is
megragadhatd, a legjobban mégis az intézményi kulturdban érhetd tetten, ugyanis a
sokszinliség, valamint az eltéré funkcidok hangsulyozdsara az intézményi kultira csatornait
hasznaljék fel az intézmények. Kérdésként meriilhet fel tehat, hogy amennyiben a kihivasokra
adott valasz kovetkeztében valdban érzékelhetd egy sajatos intézményi kultira a felekezeti
intézményekben, gy a globalizalt, pluralis, posztkeresztény korszakban mennyire lehetnek
vonzd alternativai a vizsgalt intézmények a nem felekezeti szektor felsdoktatasi
intézményeinek, valamint, hogy a folyamatosan sz{ikiil6 felsdoktatasi jelentkezdk kiilonb6zo
csoportjai milyen intézményi kultarara nyitottak leginkabb.

crer

végeztiink szektorkdzi Osszehasonlitast. Kutatasunk alapjat a SRAPHE 2019 (Students in
Religious Affiliated and Public Higher Education) adatbazis képezte, mely 0sszesen 922 {6t
szamlal. Feltételeztiik, hogy az intézményi kultira hallgatéi dimenzioit vizsgalva eltérések
tapasztalhatoak a szektorok kozott, ezéltal egy sajatos intézményi kultira mutathat6 ki az egyes
szektorokban. A hallgatoi szinten érzékelt intézményi kultara dimenzidiként a rekrutaciot, a
tanulasi jellemzdket, valamint az intézményen beliili kapcsolati integraciot azonositottuk.

Eredményeink alapjan kijelenthetjiik, hogy a felekezeti felsGoktatasi intézmények sajatos
funkcidja és intézményi kultiraja rajzolddott ki kutatasunk soran. Ezeknek az intézményeknek
a hallgatokra gyakorolt hatdsa mar az hallgatdi szocializacié anticipacidos szakaszaban
megragadhato, majd a hallgatok tanulményi és eredményességi konstrukcidiban is tobb ponton
tetten érhetd.



Szerzé6: Dorogi Alexandra (dorogi.alexandra@gmail.com)

erer

vizsgalata. Szakmacsoportonkénti kiilonbségek

Kulcsszavak: szakképzés, szakmacsoportonkénti dsszehasonlitas, rekrutdcio, eredményesség,
Orszagos kompetenciameérés

Absztrakt: A szakképzéssel kapcsolatos nemzetkdzi és hazai kutatdsok nem tesznek
kiilonbséget az eltérd szakmakat tanuld didkok eredményei €s rekrutacidja kozott, valamint a
kozépfoku oktatasban egylitt vizsgaljak szakképzés két dgat (érettségit ado és érettségit nem
ado képzési tipus), pedig tudjuk, hogy ezen két képzési tipusba jelentkezdk szociokulturalis
hattere elmarad a fels6foku tanulméanyokra felkészitd altalanos gimnaziumi képzéstdl (Miiller—
Shavit 1998; Bacher 2003; Schlégl-Lachmayr 2005; Fonai—Hajdt—Estok 2007; Powell-Solga
2011; Tomasz 2012). Elemzésiinkhdz az Orszagos kompetenciamérés (OKM) 2019. évi 10. és
a 2017. évi 8. évfolyam tanuloi, telephelyi és intézményi adatbazisait hasznaltuk fel, kozel
16.000 diak adatait elemeztiik. Kutatasunkban kiilon vizsgaljuk az érettségit ado és az érettségit
nem ado képzési tipusokat. Az OKM-ben Osszesen 40 dgazat van (egy agazatba hasonld
szakmak tartoznak), amelybdl 5 keriilt kivalasztasra (gépészet, villamosipar €s elektronika,
¢épitdipar, kereskedelem, vendéglatdipar), azok, amelyek esetében mindkét képzési tipusban
500 f6 feletti az elemszam. A mintat el6szor leiro statisztikai modszerekkel mutatjuk be, ahol
ANOVA és kereszttabla elemzéseket végeztiink, végiil linearis regresszioval vizsgaltuk meg az
eredményesség és a csaladihattér-index kapcsolatat. Az eredményességi mutatokat tanulmanyi
¢s nem tanulmanyi csoportba soroltuk, valamint egyéni és aggregalt telephelyi szinten is
megvizsgaltuk szakmacsoportonként. A kutatdsi kérdésiinkre, hogy milyen és mekkora
két hipotézist allitottunk fel a lrodalom:alapjan. Az elsé hipotézisiink, hogy minden
szakmacsoport esetében az érettségit add képzésben tanulok tdrsadalmi hattere (sziilok
végzettsége, relativ anyagi helyzet, sajat csaladdal é16k szama, egy héaztartasban ¢l6k szama)
magasabb, mint az érettségit nem ado képzési tipusban tanuloknal (Miiller—Shavit 1998; Bacher
2003; Schlogl-Lachmayr 2005; Fonai—Hajdu—Estok 2007; Powell-Solga 2011; Tomasz 2012),
igazolast nyert. Ugyanis az érettségit nem add képzésben tanulok sziileinek alacsonyabb a
veégzettsége €s tobb a nem sajat csaladban €10k szdma, mint az érettségit ado képzési tipusban
tanuloknal. A masodik hipotézist az elsdre épitettiik, miszerint ahol alacsonyabb a didkok
tarsadalmi hattere, ott alacsonyabb lesz a tanulmanyi €s a nem tanulmanyi eredményesség
(Chen et al. 2019; Niehues—Kisbu-Sakarya—Selguk 2019; Hossain 2021; Pitsia 2022); ez
részben igazolodott be. Elmondhato, hogy Osszességében az érettségit nem add képzésben
alacsonyabbak a Beta értékek, vagyis ebben a képzési tipusban az iskoldk tobbet tehetnek a
tanul6 eredményességéért, mint a csaladi hatteret befolyasol6 tényezok javitasa, mint példaul
az otthoni konyvek és szamitogép szamanak novelése, illetve a sziildk végzettségének
emelkedése. Kivételt képez a pontszamkiilonbség a Beta értékeket tekintve, valamint a tanuloi
Osszetétel index majdnem minden szakmacsoport tekintetében, vagyis itt az iskolanak nagyobb
szerepe van abban, hogy a tanuld jobb eredményt érjen el az OKM-ben. A kutatasunk
ujdonsagértéke a szakmacsoportos Osszehasonlitds. Kiilonbségek vannak az eredményeink
kozott €s fontos a képzési tipusokat kiilon vizsgalni, hiszen a szakképzésben tanulok tarsadalmi
hattere, rekrutacidja és kimeneti végzettsége is eltér, ami befolyasolja az aspirdcidjukat és az
eredményességiiket is. Kirajzolodott, hogy az ¢érettségit add képzésnél az ¢épitdipari
szakmacsoport mondhato a legeredményesebbnek, mig az érettségit nem ado képzésnél 6k a
leggyengébbek egyéni és aggregalt telephelyi szinten is. Ugyanakkor az is elmondhatd, hogy
telephelyi szinten az intézmények a vizsgdlt indexek (tanuloi Osszetétel index, tanulasi
nehézséggel kiizdok indexe, fegyelemindex, motivacids index) tekintetében homogénebbnek
nevezhetdek, és gyakoribbnak érzékelik az intézmények a problémakat.
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Szerz6: Dr Hanak Zsuzsanna (hanak.zsuzsanna@uni-eszterhazy.hu)
Tarsszerz6(k): Dr. Mez6 Ferenc

Absztrakt cime: Kezd6 lépések a tudomanyos karrier felé
Kulcsszavak: pdlyaorienticio;, STEM-targyak; tehetség

Absztrakt: Ginsberg az 1950-es években irreverzibilis, egyszeri eseményként fogalmazta meg
az iskolai palyavalasztasi dontést. Super az 1960-as években mar Osszekapcsolta a
munkavilagaban betoltott szerepet és a személy altal, a sajat életatja soran betoltott szerepeit,
igy adva alapot az életpalyaszemlélet kidolgozasahoz. Szilagyi 1996-ban dontések sorozatanak
irta le a palyafutas-elméletét. Lester 2000-ben az életpalyaépitést egy olyan folyamatnak
tekintette, amely sordn az egyén informéciokat, tapasztalatokat és tudast gyiijt onmagarol €s a
vilagrol annak érdekében, hogy hatékonyan épithesse fel sajat é€letpalyajat. Szerinte az
¢letpalyaépités tanulhaté ¢és tanithato folyamat. Borbély és munkatarsai szerint a
palyaorientaciot komplex pedagogiai folyamatként kell kezelni (Borbély, Gyongydsi, Juhasz
2013).

Az iskolai palyaorientacid soran, - véleménylink szerint-, kiemelt figyelmet érdemelnek a
hatranyos helyzetli, tehetséges tanulok. A bemutatasra keriild projektiink témdaja a STEM-
targyak ¢€s e targyakhoz kothetd tudomanyagak, szakmak népszeriisitése a 7-12. évfolyamos,
elsdsorban  hatranyos helyzetli telepiiléseken ¢él0, tehetséges tanulok  korében.
Témavalasztasunkat indokolja, hogy komplex, a 7-12. évfolyamon alap- és kozépfoka
oktatasban illetve szakképzés keretében tanulméanyokat folytato, tehetséges tanulok, kiemelten
lanyok korében megvalosuld pélyaorientacids tehetséggondozo program ritka, pedig ennek
varhaté eredménye, hogy novekedik a miszaki, természettudomanyi, matematikai ¢&s
informatikai teriileteken fels6foku tanulmanyokat folytatok aranya, ami kivanatos napjainkban.

Kutatasi kérdéslink, hogy a kialakitott foglalkozassorozat eredményei nyoman a tanuldk
attitidje a sajatélmények megszerzésén keresztiil pozitiv irdnyba mozdulnak-e a
természettudomanyi, matematikai, informatikai €és mérnéktudomanyi tanulmanyok, kutatasok
terén, tovabba, hogy a tanulok énképébe a STEM targyakban valo tehetség élményének
megélésén keresztiil latunk-e pozitiv valtozast.

A programba 126 {6 tanul6t vontunk be. Kutatdsi mddszerek koziil az ,,OTISZ-I teszt”-et
valasztottuk a tanuldsi képességekhez kapcsolodd mentalis képességek vizsgalatara, a
».Szokatlan hasznalat teszt”-et a kreativitas mérésére, valamint a ,,Tanulas iranti attitid”
kérddivet. A foglalkozéassorozat Iényegi céljai €s tartalma a kovetkezo:

A tanulok énképének, Onismeretének pszicholdgiai feltérképezése és fejlesztése (kiilonods
tekintettel a STEM targyak vonatkozéasaban), ennek célja, hogy a tanuldk énképbe beépiiljon,
hogy a STEM targyak terén képesek eredményeket elérni, ilyen iranyba tovabbtanulni.

A STEM targyak tanuldsat hatékonyabba tevd, produktiv tanuldsi modszerek ataddsa, melynek
célja a STEM targyak tanulasanak segitése, kozvetve a tanuldsi motivacid felkeltése,
fenntartasa.

A STEM térgyak tanulasan tulmutatd, STEM kutatasra felkészitd kutatasmodszertani fejlesztés,
melynek célja a STEM kutatdéva nevelés megalapozasa.

Kutatasi méréseinket JASP statisztikai program segitségével elemezziik. Az eredmények
biztatok, az egész program részletes bemutatasara és a mérések eredményeinek prezentalasara
a konferencian kertl sor.

Projektiink elméleti és gyakorlati jelentdsége- reményeink szerint- a koznevelésben jol
hasznalhato, tudomanyos, kutatasi alapokon all6 palyaorientdciés program, elsdsorban



hatranyos telepiilésen €106, tehetséges tanulok szamara, a STEM-targyak ¢€s e targyakhoz kothetd
tudomanyagak, szakmak népszertsitése érdekében.

Irodalom:

Borb¢ly-Pecze Tibor Bors - Gyongydsi Katalin - Juhész Agnes (2013a): Az életut-tamogatod
palyaorientacid a kéznevelésben (1. rész). Uj Pedagogiai Szemle 5-6. 32-50.

Borb¢ly-Pecze Tibor Bors - Gydngy6si Katalin, - Juhdsz Agnes (2013b): Az életut-tamogatd
palyaorientacio a kdznevelésben (2. rész) Uj Pedagogiai Szemle 7-8. 32-48.

Csépe Valéria — Gy6ri Miklos — Ragd Anett (szerk.) 2008. Altalanos pszichologia 3. Nyelv,
tudat, gondolkodas. Osiris kiadd, Budapest. Guilford (1966, 1967; idézi V. Csépe, M. Gyori A.
Rago (szerk.), 2008, 464. o.)

Hanak, Zsuzsanna (2023): A ,,KezdS Iépések a tudomanyos palya fel¢” tehetseggondozd
program néhany moédszertani vonatkozasa. LELEKTAN ES HADVISELES 5:2 pp.69-75.,7 p.

Lester, N. J.: Key Challenges and Developments in Career Information and Counselling. In:
Careers Guidance and Counselling. Theory and Practise for the 21th Century. Edited by Maria
Sallay. Budapest, 2000.

Mez6, Ferenc (2023): Kezdd 1épések a tudomanyos karrier felé — interju Dr. habil. Handk,
Zsuzsannaval. OxIPO - interdiszciplinaris tudoményos folyodirat, 2023/4. 91-94. DOI
10.35405/0X1P0.2023.4.91

Super, Donald E.(1984b): Onmegvalositas munkdban és szabadidében. In: Ritookné és
Gillemontné (szerk.): Palyalélektan szoveggyijtemény. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest.
69-85.

Szilagyi K. (1996): A tanacsad6 tanar modszertani lehetdségei az iskoldban. EKTF, Eger

Toéth Lasz16 (2004): Pszichologiai vizsgalati modszerek a tanulok megismeréséhez. Pedellus
Tankonyvkiad6 52-53.0.



Szerzo6: Dr Racsko Réka (racsko.reka@uni-eszterhazy.hu)
Tarsszerz6(k): Dr. Antal Péter

Absztrakt cime: Mesterséges Intelligencia az oktatasban: modszertani innovacié vagy ut
a digitalis demencia felé?

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, oktatdas, PRISMA-protokoll

Absztrakt: A 2023-as év a ChatGPT éve volt. Ugyan a gépi értelem ,,baratsagos" iranyanak
biztositasa az els0 imperativusz, amit sziikségesnek tartunk beépiteni az MI rendszerekbe
(Goertzel és Pitt 2014), de tul az els6 lelkesedésen, szdmos jogi, erkdlcsi, etikai és egy év
tavlatabol, oktatdsmodszertani kérdés (Chan €s mtsai, 2023, Dayal és mtsai, 2023) meriilnek
fel az uj technoldgia hasznalataval kapcsolatban.

Az ma még vitak ¢és talalgatasok targyat képezi, hogy az MI milyen mddon, és keretek kozott
¢épiil be az oktatasi folyamatokba (Liang, 2020; Linderoth, Hultén és ;Stenliden, 2024), hogyan
tudjuk valoban hasznossa és minden szinten kezelhetévé tenni (Holmes és Tuomi, 2022)

Az elorejelzések mar azt mutatjak, hogy az oktatas fontos szerepldjévé, az oktatok hasznos
Htarsava" valik (Niewint és Gori, 2023) a mesterséges intelligencia (MI), az adminisztrativ
feladatok automatizalasatol kezdve (Dayal, 2023), az intelligens oktatorendszerek biztositasaig,
amelyek személyre szabott tanulasi utakat és azonnali visszajelzést kinalnak a tanuloknak.

A motivacié fenntartdsa, az 0j generaciok igényeinek kiszolgalasa (Slavov, Yotovska és
Asenova, 2023) az élményalapu oktatds fontos eszkozei az 0 tipusu tanuldsi élményeket
biztositd virtualis (VR)-, €s kiterjesztett valosdg (AR) alkalmazasok, amelyek segithetik a
tanulokat a digitélis térben (Alam 2023; Gao és Srinivasan, 2023).

Egy masik fontos kérdés, hogy ha mindenben rabizzuk magunkat a technoldgiara, hogy
helyettiink dolgozzon, tervezzen, gondolkozzon, nem fog-e még nagyobb mértékben néni a
digitalis demencia veszélye a mai €s a kovetkezd generaciok korében?

Kutatési stratégiank deduktiv, amely soran szakirodalmi forrasok méasodelemzését végeztiik el,
amelyhez a PRISMA-protokollt, azaz a szisztematikus szakirodalmi attekintés leegyszerisitett,
neveléstudomanyi teriileten relevans elemeit alkalmaztuk.

Munkénk soran az alabbi kérdésekre keressiik a valaszokat:

Hogyan tdmogatja az MI az 1j tipusu tanulési kdrnyezetek kialakitasat?
Milyen pedagogiai tevékenységek soran alkalmazzak az MI megoldésait?
Milyen oktatasi szinteken jellemzdek a kapcsolodo kisérletek?

Milyen értékelési stratégidkat hasznalhatunk pedagdgusként az MI altal 1étrehozott tanuloi
tartalmak kapcsan?

A jelenleg rendelkezésiinkre allo kutatisok alapjdn moddszertani szempontb6l milyen MI
megoldasokat alkalmazzunk, hogy a szociokonstruktivista szemléletet tdmogatd tanuldi
produkcidk sziilethessenek?

Milyen rendezési elv szerint fogadjuk el az MI 4ltal oktatasi célra generalt tartalmakat?
Milyen rendezési elv szerint fogadjuk el az MI altal generalt tartalmakat?
Milyen kapcsoldado teriiletekkel foglalkoznak az MI-vel kapcsolatos kutatasok (pszichologia)?

Alam, A. (2023). Intelligence unleashed: An argument for Al-enabled learning ecologies with
real world examples of today and a peek into the future. In AIP Conference Proceedings (Vol.
2717, No. 1). AIP Publishing.



Chan, H. A., Chan, L., Hodgson, P., Tam, H., Cheung, W., Tsang, K. (2023). A Design of
Artificial Intelligence Education. In 2023 IEEE International Conference on Teaching,
Assessment and Learning for Engineering (TALE) (pp. 1-8). IEEE.

Dayal, G., Verma, P., Sehgal, S. (2024). A Comprehensive Review on the Integration of
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Gao, Z., Srinivasan, S. (2023). Work-in-Progress: Immersive and Diversified Artificial
Intelligence Education. In Interactive Mobile Communication, Technologies and Learning (pp.
254-259). Cham: Springer Nature Switzerland.

Goertzel, Ben Pitt, Joel (2014): "Nine Ways to Bias Open-Source Artificial General Intelligence
Toward Friendliness”, in: Russel Blackford and Damien Broderick (eds.), Intelligence
Unbound: The Future of Uploaded and Machine Minds, Wiley Blackwell, Malden-Oxford,
2014, pp. 90-101.

Holmes, W., Tuomi, I. (2022). State of the art and practice in Al in education. European Journal
of Education, 57(4), 542-570.

Liang, W. (2020, June). Development trend and thinking of artificial intelligence in education.
In 2020 International Wireless Communications and Mobile Computing (IWCMC) (pp. 886-
890). IEEE.

Linderoth, C., Hultén, M., Stenliden, L. (2024). Competing visions of artificial intelligence in
education—A heuristic analysis on sociotechnical imaginaries and problematizations in policy
guidelines. Policy Futures in Education, 14782103241228900.

Niewint-Gori, J. (2023). A snapshot of the evolving landscape of artificial intelligence in
education. In 3rd CINI National Conference on Artificial Intelligence (ITAL-1A 2023), in Pisa,
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Slavov, V., Yotovska, K., Asenova, A. (2023). Research on the Attitudes of High School
Students for the Application of Artificial Intelligence in Education. International Association
for Development of the Information Society.

A mesterséges intelligencia €s a kozOsségi média oktatasi narrativumai szimpozium.
Szimpo6zium vezetd: Sziits Zoltan



Szerz6: dr Rigdoczki Csaba (csaba.rigoczki@gmail.com)

Tarsszerz6(k): Rigoczki Gergely

Absztrakt cime: Tantargypedagégiai parhuzamok - a kozoktatas frontvonalabdl nézve
Kulcsszavak: Kerettanterv, természettudomany, tantargy-integracio

Absztrakt: A pedagoégus munkakozosségek szamara az edukacios keretek adottak, a
tanaroknak ezen kereteken beliil kell a leghatékonyabban gyakorolni mesterségiiket.
Elsésorban gondolok itt a jogszabalyi hattérre, de a szocidlis kornyezet, az iskolai
infrastruktura, a tdgan értelmezett tdrsadalmi folyamatok (pl. internet, Al, alhirek tomege) is
ide tartoznak. Az edukacios kornyezet nem megvaltoztathato, de feltételezésiink tapasztalataink
¢s kutatasunk szerint igy is lehet javitani a neveld-oktatdé munka hatékonysagan. Masképp
fogalmazva a tantestiileteken beliill a tantargykoncentracié terén vannak kihasznalatlan
eréforrasok. A természettudomanyos teriiletet kutatjuk, de a human munkako6zosségekben is
hasonl6 helyzet.

A kutatdsunk hipotézise

(1) a természettudomdnyok oktatdsaban 5-10. évfolyamon sok a horizontdlis (tantargyak
kozotti) parhuzam

(2) a természettudomanyok oktatdsidban 5-10. évfolyamon sok a vertikalis (pl. 5. 7. 9.
évfolyamon) parhuzam.

A kutatas modszertana

(1) Dokumentumelemzés: A Nemzeti Alaptantervhez kerettantervek, a kerettantervekhez
ajanlott tankdnyvsorozat, azokhoz pedig tanmenetjavaslatok késziiltek, mindennek végén pedig
ott van az ¢érettségi, mint kimeneti kovetelmény (ezres oldalszdmrol van sz6). Ezen
dokumentumok koherencidjat vizsgalva kutatjuk

- a tantargyak kozotti parhuzamokat és ellentéteket,
- az évfolyamok kozotti parhuzamokat, és koherenciat.

Konkrét példaval szemléltetve mindezt: Az Oparin feltételezését tovabbgondold Urey-Miller
kisérletet otszor ,tanuljak a gyermekek kiilonb6z6 évfolyamokon, kiilonbzd tantargyakbol, a
zOnaidot, taplalkozasi piramist ugyancsak 6tszor. Ezeket az tantargyi egységeket, moduloknak
nevezziik, és ezeknek a moduloknak a koherencidjat kutatjuk.

A vertikalis tantargypedagogiai parhuzamok didaktikai hattere az, hogy ugyanazt az ismeretet
ismételjiik 5. 7. 9. évfolyamon a korosztalyi sajatossagnak megfelelén egyre mélyebb szinten.
Vizualisan abrazolva, a tantargyak elképzelhetok, mint csigalépcsdk, amelynek a
tantargymodulok a 1épcsdfokai. Ezért tehat a modulok mélysége is figyelmet érdemel.

(2) Modultérkép: A dokumentumelemzés sordn a tuddsmodulok kapcsolatrendszerét kell
megvizsgalni. (a) Mely mas modulokra hivatkoznak, és nincs-e ellentmondds abban, amit a
kiilonbozo tantargyak tanitanak ugyan arrdl a jelenségrol; (b) masik tantargybol tanultak-e az
adott modul hatterét (pl. matematika - diagram vs. termézetismeret ;

A természettudomanyos oOrdkat 6sszeadva 1152 tanodra jon ki, de nem feledhetjiik, hogy ennek
minimum 10 %-a elmarad (tanitas nélkiili és roviditett munkanap, nemzeti {innep, sportnap,
palyaorientéacid, kirandulds, fogaszat, osztalykirandulas, koncert, szinhaz, mizeum, témahét
,Mikulas stb.). A heti egy 6ras tantargyak esetében nem ritka, hogy a gyermek ¢€s tanéra egy
honapig sem taldlkoznak tandran. A témazard dolgozatot miként lehet realizalni az aktualis
orakeretek kozott. Logikusan kovetkezik a kérdés, hogy ennyi tandra a természetismeret
miuveltség megtanitdsara sok vagy keveés? Az aktudlis tantargyfelosztasban van-e ennyi idonk?
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Masképp fogalmazva van-e ennyi lépcséfokunk? A parhuzamok csokkentése az iskolai
munkako6zosségen beliil vezethet-e hatékonyabb tanitd-nevelé munkahoz az elsé mondatokban
emlitett edukacios kornyezetben? Célunk ezeknek a kérdéseknek megvalaszolasa, és ez
kutatasunk elméleti-gyakorlati jelentdsége.

A kutatas el6zménye a HERA szakosztaly 2024 januar 12-1 vitanapjan bemutatott eldadas,
tovabba dr. Rigoczki Csaba 20 évet meghalado6 tanitéasi és Rigoczki Gergely kozel ilyen hossza
tanulasi tapasztalata (Id. "frontvonal"). A Irodalom:a témabodl adodoan szerteagazo, részben
didaktikai, részben természettudomanyos. Ezek felsorolasara itt nincs moéd, &m az alap maga az
elemzésre keriild dokumentumsorozat.



Szerzé: Dr Zabratzky Eva (zabratzky@gmail.com)

Absztrakt cime: Innovativ oktatasi lehetoségek a muzeumban - VR alkalmazasok
hasznalata a nemzetkozi és hazai muzeumi gyakorlatban

Kulcsszavak: virtudlis valosag, muzeumi oktatas, irodalmi dttekintés, Metaverzum

Absztrakt: A muazeumok az oktatas olyan szinterei, ahol az elmult évtizedekben a digitalis
technologidk szamos Uj lehetdséget hoztak az ismeretek kozvetitésére. A Virtudlis Valosag
(VR) alkalmazasok hasznalataval olyan magéaval ragadd ¢€lményt kinalnak az egyes
intézmények, ami lehetové teszi a felhaszndlok szdmara, hogy jelen legyenek olyan
helyszineken, ami a valésagban nem lehetséges, és akar interakcioba keriiljenck a virtualisan
megjelenitett tartalmakkal. A hordozhat6, egyre kényelmesebb eszk6zok megjelenésével a
technika hasznalata ma mar tobbek szamara elérhetd, szamos intézmény, iskola is rendelkezik
VR felszereléssel, de akar egy utazo kiallitasként is konnyen megoldhat6 a virtualis valdsag
eljuttatasa a célcsoport szadmara.

A VR technolégianak tobb alkalmazasi teriilete ismert a hazai és nemzetkzi gyakorlatban:

- A VR alkalmazasok sok esetben a muzeumi kiéllitasokhoz kapcsolédva teremtenek egy
virtualis teret, amelyen keresztiil a felhasznalé olyan maradand6 élményt szerez, amely az
ismereteit is elmélyiti az adott témaban. Ez torténhet a kiallitasi térbe épitve, vagy egy VR szoba
létrehozasaval. A Magyarorszagon megvaldsult projektek koziil kiemelkedé a Magyar Nemzeti
Muzeum altal egy nemzetkdzi projekt keretében fejlesztett VR program, amely a régészeti
leléhelyek rekonstrualasat tizte ki célul, A mult varazsa- Virtualis utazas elveszett tajakon
cimmel.

- A Irodalom:szerint jelentés azoknak az online megvalosulo oktatasi programoknak a szama,
melyek valos terek virtualis megjelenitésébdl vagy az 6rokségi helyszinek rekonstruélasabol
indulnak ki. A Google Arts Culture platformon 26 6rokségi helyszint jarhatunk be, de szamos
olyan muzeum létezik, amely a belsé tereit sajat honlapjan is hozzaférhetévé teszi. (British
Museum, Dali Museum...)

- Digitalis mizeumokon keresztiil szabadon elérhetd 3D tartalmak, melyek osztalytermekben,
tananyaghoz illeszthetden jol hasznosithatok. Az Egyesiilt Kiradlysagban allamilag tAmogatott
platformot hoztak létre a muzeumok szdmara, ahol a 3D tartalmaikat megoszthatjdk a
felhasznalok szamara.

- Mizeumok a Metavezumban. A Metaverse tereiben késziilo kiallitdsok, bemutatok a gamerek
jelentds szamu csoportjat szolitja meg. (British Museum, Met...)

Az online kozzétett virtualis valosag tartalmak eldénye, hogy széles hozzaférést biztosit, a
mozgasukban akadalyozott felhasznalok szdmara is.

Eléadasomban a Irodalom:ban fellelheté megoldasok bemutatasara vallalkozom, a k616nb6z6
VR programokban rejld lehetdségeket elemzem, illetve kitérek ezek eldnyeire, hatranyaira, a
tovabblépés lehetdségeire.

Irodalom:

Al-Ansi, A., Jaboob, M., at al. 2023 Analyzing augmented reality (AR) and virtual reality (VR)
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Balint Zsuzsanna 2023 A virtualis mizeumok szerepe a néprajzoktatasban. Studia Folkloristica
et Ethnographica 88. Debreceni Egyetem. Néprajzi Tanszék. 249- 265.
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miifaj. Studia Folkloristica et Ethnographica 88. Debreceni Egyetem. Néprajzi Tanszék. 99-
118.

Kuttner Adam 2022 AR és VR technolégia oktatasi felhasznalasi lehetéségei a kiallitasi
kommunikacioban. In: Iskolakultara. 32. évf. 2. sz. 83-91.

Lee, H., Jung, T.H., Dieck, M.Claudia at all 2020 Experiencing immersive virtual reality in
museums. InformationManagement.
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0378720618310280

Pei,X., Fu,Sz., Jiang, T., 2023 An empirical study on user experience evaluation of VR interface
in digital museums. Data and Information Management.
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S2543925123000311

Ritcardson, J 2024 Virtual Reality Is A Big Trend In Museums, But What Are The Best
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Ruttkay Zs6fia 2019 Digitalis eszk6zok hasznédlata a muzeumban. Mit kezdjiink a mobilunkkal?
Szabadtéri Néprajzi Muzeum Muzeumi Oktatasi és Modszertani Kozpont. Szentendre

YiFei L. Othman M.K., 2024 Investigating the behavioural intentions of museum visitors
towards VR: A systematic literature review, Computers in Human Behavior. doi:
https://doi.org/10.1016/j.chb.2024.108167

Zhou, Y., Chen, J., Wang, M. 2022 A meta-analytic review on incorporating virtual and
augmented reality in museum learning. Educational Research Review, 36 100454,
https://doi.org/10.1016/j.edurev.2022.100454
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Szerz6: Dr. Batar Levente (batarlevente@gmail.com)
Absztrakt cime: Lehetoségek a tanulasi motivacio novelésére
Kulcsszavak: tanuldsi motivacio, motivdcio névelése, tanulds, célok, pedagogus

Absztrakt: A motivacionak terjedelmes szakirodalma van. Az 1930-as években valt ketté a
tanulas és a motivacid vizsgalata, ett6l kezdve jelentek meg kutatdsok a motivacié témakorében,
kezdetben C. L. Hull, K. W. Spence és E. C. Tolman tollabol. Bar a hangsulyok valtoztak, az
oktatasi pszichologusok azota is toretleniil kutatjak, hogyan lehet rdvenni az embereket a
(tanorai és a tandran kiviili) tanulasra.

Az altalanos ¢és kozépiskolai didkok, akik szamara elsdsorban a poszter késziilt, nem szoktak
szakirodalmat olvasni, nem is varhato el t6liikk annak attekintése. Azonban arra mindenképpen
sziikségiik van, hogy tisztaban legyenek azzal, mik azok a tényezOk, amelyek novel(het)ik a
tanuldsi motivaciot.

Ugyanigy a pedagdégusok szamukra is hasznos a poszter tartalmanak megismerése, mert bar 6k
rendelkeznek benyomasokkal €s tapasztalatokkal a motivacié témakorében, a téma egy rovid
Osszefoglalasa elényds lehet szdmukra is, akar at is gondolhatjak, feliil is vizsgalhatjak
mindennapi gyakorlatukat. Eppen azért érdemes ezt megtenni, mert pedagogusként én magam
is tudom, hogy nincs egyetlen olyan motivald eszk6z sem, amely hasznéalata minden koériilmény
kozott és korosztaly esetében hatékonynak bizonyulna.

A poszter elkészitésével és bemutatdsaval kézzelfoghatéva kivanom tenni azokat a kiilonb6z6
(Irodalom:bdl szarmazd) modszereket, amelyek alkalmazéasa hatassal van/lehet a motivacid
novekedésére. Tovabba a tanulasi motivacio fontossagara €s dsszetettségére szeretném felhivni
a figyelmet.

Az ismertetésekben mind a pedagogusok, mind a tanuldk feleldssége és lehetdségei is
megjelennek. A motivaciok koziil a belsd motivacio novelése esetében a tanuldk, a kiilsd
motivacio novelése esetében a pedagodgusok allnak a kozéppontban.

A poszter egyrészt szemléletes, masrészt figyelemfelkeltd. Azon a kép és a néhany kulcsszo
mellett QR-kodok jelennek meg. Utdbbiakra rakattintva, eszkdziinkon jelennek meg a rovid és
1ényegre t616 szovegek és a felhasznalt forrasok. Igy a bemutatott tartalmak lementheték, tjra
betdlthetdk, konnyen megoszthatok masokkal is.

Irodalom:
Bekéné Zelencz K. (2012): A tanulési motivécio kialakuldsat segitd pedagogus attitiidok.

Daniels, L. M., Poth, C., Goegan, L. D. (2018): Enhancing our understanding of teachers’
personal responsibility for student motivation: A mixed methods study. Frontiers in Education,
3, Article 91.

Deak V. K. (2016): Motivacio és kreativitas, In: Mddszertani fiizetek: Motivacio. 27-30. 0.
Draviczki S. (2016): Motivalas nyelvoran, In: Modszertani fiizetek: Motivacié. 31-35. o.

Fejes, J. B. (2015): Célok és motivacid. Tanuldsi motivacid a célorientacios elmélet alapjan.
Gondolat Kiado.

Ginis P. (2007): Tanitési és tanulasi receptkonyv. Alexandra Kiado, Pécs.

Lois, M. (2015): Demotivalt tanulé — demotivalt tanar? Kozépiskolai nyelvtandrok nézetei
tanuloik motivacidjardl, motivalhatosagarol. Alkalmazott Nyelvészeti Kozlemények, 10(2),
41-52.



N. Kollar K, Szabé E. (2017): Pedagdgusok pszichologiai kézikonyve I. Budapest: Osiris
Kiadoé.
Réthy E. (1998): A tanitas-tanuldsi folyamat motivacios lehetdségeinek elemzése. Akadémia

Kiad6, Budapest. In: Bekéné Zelencz K. (2012): A tanulasi motivacié kialakuldsat segitd
pedagogus attitlidok.

Szajcsan V. K. A tanulas és a motivacio kapcsolata.
https://www.etk.pte.hu/protected/OktatasiAnyagok/Didaktika/motivacio2.doc



https://www.etk.pte.hu/protected/OktatasiAnyagok/Didaktika/motivacio2.doc

Szerzo6: Dr. Benke Magdolna (magdolna.benke@gmail.com)

Absztrakt cime: A szakképzo intézmények kérdéses szerepe a regionalis hatranyok
mérséklésében

Kulcsszavak: Szakképzés, regiondlis kiilonbségek, innovdcio, partnerség, centralizacio
Absztrakt: A téma hattere.

Bonoli és Gonnon (2022) hangsulyozza, hogy a szakképzési rendszerek tobbféle célt szolgalnak
(gazdasagpolitikai, szocialpolitikai €s oktataspolitikai), amelyek a tarsadalmi-gazdasagi
kontextusban gyokereznek, és az idok soran folyamatosan valtoz6 kihivasokra kell reagalniuk.
A fenti célkitlizésekkel kapcsolatban alapvetd fontossagu figyelembe venni azok regionalis
Osszefliggéseit. A szakképzés tartalmat és céljainak teljesitését nagymértékben meghatarozza
egy adott térség regionalis fejlettsége €s ellatasi szintje. A szakképzo iskolak szerepe egy adott
régidban tobb szempontbol vizsgalhatd. Eldadasom megkozelitése az innovacios stratégiadkban
¢és a tanulorégié koncepciokban gyokerezik. A Irodalom:bdl ismert, hogy a regionalis
innovacios stratégiakat olyan megkozelitések uraljak, amelyek csak az egyetemekkel

foglalkoznak, és figyelmen kiviil hagyjak a szakképzést mint innovacios szereplot (Benke
2020).

Az eldadés témdja a szakképzés és a regiondlis innovacids folyamatok kozotti kapcsolat. A
szakképzés szerepe fontos lehet a regionalis és tarsadalmi egyenldtlenségek mérséklésében,
kiilonosen azokon a teriileteken, ahol a szakképzés, kiilonosen a kozépfokt szakképzés a
legmagasabb iskolai végzettséget ny1;jto iskolatipus (Benke, 2019; Velkey, 2020). Ez a helyzet
leginkabb a hatranyos helyzetii teriileteken jellemzd, ahol a szakképzd intézmények 1étét tobb
koriilmény befolyasolja (Velkey, 2011): a megfeleld 1étszam biztositdsa mind a tanuldk, mind
a tanarok vonatkozasaban nehézségekbe iitkozhet. Ha a térségben nincs ¢életképes vallalkozas,
a tanulok gyakorlati képzésének biztositasa problémat jelenthet. Velkey (2020) hangsulyozza,
hogy az elmaradott teriileteken €16 fiatalok tilnyomd tobbsége szaméra a szakképzés az
egyetlen elérhetd kozépfokli oktatdsi szint. A tanulmany célja, hogy bemutassa azokat az
akadalyokat és kihivasokat, amelyek megnehezitik a kozépfokt szakképzd intézmények
innovacios partnerré valasat a regionalis fejlesztési folyamatokban.

Az alkalmazott kutatasi modszerek a szakirodalmi attekintés, dokumentumelemzés és korabbi
kutatasi eredményeim ujraértékelése. Az eléadas nemzetkdzi kutatisi forrasokra €s hazai
eredményekre Osszpontosit. A tanulmany alapjat a tanulorégiok kutatasa képezi (Nyhan et al.,
2007; Kozma et al. 2015, Benke 2020). Fontos forrds a magyar és a lengyel szakképzési
rendszer 0sszehasonlitasardl késziilt munka (Benke — Rachwat, 2022), valamint a a szakképzés
jOvOjérél szolo kutatas anyagai a HERJ tematikus szamaban (Markowitsch, Benke —
Bjernavold szerk. 2022).

Konkltzio:

Bar a kozépfoku szakképzés meghatirozéasa atalakuldban van és 1) szakképzési forgatokonyvek
késziiltek (Markowitsch et.al. 2022), a gyakorlatban a kozépfoku szakképzést még mindig a
gazdasag - kiilondsen rovid tavu - igényeire valo gyors reagalas eszkdzeként értelmezik. A szlik
gazdasagi megfontolasok hatdsa negativan hat mind a helyi szakképzésre, mind a helyi
tarsadalom életére. Ha egy kisebb telepiilésen azért zarjdk be az iskolat, hogy a nagyobb
varosban a didkhianyt potoljak, a varosi iskolanak elegendé szamu didkja lesz, azon az éaron,
hogy a hatranyos térség elvesziti talan utolsod oktatasi intézményét. A szakképzd iskoldk, a
szakképzés alacsony presztizse €s az erds intézményi centralizacio miatt, a rovid tavl gazdasagi
érdekek szoritdsdban nem tudnak érdemi partneri szerepet betdlteni a helyi fejlesztési
folyamatokban. A kozépfoku oktatds tobb mint két évtizede Magyarorszagon zajlo teriileti

crer
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tavol €10 gyerekek, akik kevésbé tudjak vallalni a hosszl ingazast (Velkey, 2020). A haszonelvii
gazdasagi megkozelités mellett nem latszik megoldas a problémara. Kérdés, hogy a
képességalapti megkdzelités milyen megoldast tudna kindlni (Benke — Rachwat, 2022).
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Szerzo6: Dr. Bernhardt Renata (bernhardt.renata@uni-eszterhazy.hu)
Absztrakt cime: Tanulaselméleti megkozelitések a pedagogusjeloltek szemléletében
Kulcsszavak: bemend nézet, tanulaselmélet, pedagogusjeliltek

Absztrakt: A mindségi oktatas biztositasa a tarsadalmi miikodés fenntartasanak origdja, mely
az ENSZ (United Nations, 2021) oktatasra iranyuld fenntarthatésagi célok kozott kertlt
meghatarozasra. A 21. szazadban az oktatdsi intézmények miikodései szamos aspektusbol
mutatnak eltérést, valamint a pedagoégusok rendkiviil variabilis szemlélettel és gyakorlattal
rendelkeznek (OECD, 2021, Kovecsesné, 2023). A pedagdguskutatasoknak kdszonhetden -
hazai és nemzetkozi szintéren - jelentés eredmények allnak rendelkezésre (Falus, 2004;
Anderson és mtsai, 2011; Rapos — Lénard, 2024), viszont kevesebb azon kutatasok szama, mely
egy bizonyos szintéren oktatdkra irdnyul. Jelen kutatas fokusza a pedagdgiai kompetencian
beliil rejlé (Voss és mtsai, 2011) nézetekre vonatkozd elméleti és gyakorlati kutatdsok
relevancidjanak hangstlyozdsa, a napjainkban aktudlis tanulaselméletek sajatossagai ¢és
tendenciai. Az empirikus kutatas célja feltarni a tanitd és gyogypedagdgia szakos hallgatok
tanulasértelmezési  koncepciojat, (jellemzéen nem tudatos) meggy6zO0dését, melyek
befolyasoljak a neveldi-oktatoi tevékenységiiket, tovabba ravilagitani a pedagdgusképzés és
tanulmanyaik jelenlegi szerepére, mely hatdssal van meggydzddéseik formalddasara. A kutatas
soran hipotézisem szerint a hallgatok tanulasértelmezésére jellemz6 mind az objektivista, mind
a konstruktiv tanuldselmélet (H1), valamint kiilonbség all fenn a gydgypedagdgus €s tanitd
szakos hallgatéi tanulasértelmezésében (H2). Kutatdsi mintaként az Eszterhdzy Karoly
Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus 1. éves gyogypedagogia és tanité szakos hallgatoi
szerepeltek (N=103), tehat a vizsgalati célcsoport intézményi szinten mutat egységet. Kutatasi
modszerként a komplexitas érdekében irasbeli kikérdezés és metaforaanalizis alkalmazasaval
kvantitativ és kvalitativ modon gytlijtottem adatokat. Tekintettel arra, hogy a kvantitativ
kutatdsokban attitidok, vélemények, allapotok feltardsdhoz az esetek tobbségében Osszetett
mutatok alkalmasak, ezért kutatasi eszkozként Nahalka (2004 in Bacskay és mtsai, 2008:152-
153). tanulasi kérddivét adaptaltam. A metaforaanalizis ( Bolognesi — Werkman; Vamos, 2001;
Werkmann Horvat, 2022) célja, hogy a metafora segitségével a kevésbé tudatos vélemény,
attitid kertiljon felszinre a forrasfogalomra (tanulés) vonatkozoan. A kutatas 2024 6szén tortént
online feliileten, mivel szempont volt, hogy a hallgatok bemend nézetei kertiljenek felvételre.
Az eredmények igazoljak azt a feltevést, miszerint a hallgatok mind a konstuktiv, mind az
objektivista tanuldselmélet valljak, a szocialis tanulashoz vald viszony alulreprezentdlt az
individualista szemlélethez képest, tovabba valtozé nézeteket vallanak az oniranyitott tanulas
jelentéségével kapcsolatban. A szakok kozti eltérést jelzi (H2) tobbek kozott, hogy a
gyogypedagogia szakos hallgatok esetében inkabb jellemzd a tuddas megkonstrudlasaval
kapcsolatos szemlélet, ellenben a tanitd szakosok a tudas transzformaldsat, tudasatvitelt
preferaljak. Tovabba szignifikans kiilonbség mutatkozik az induktiv és deduktiv tanulasi uthoz
val6 nézetek kapcsan. A szocidlis- és autonom tanulasrol vallottak esetén sem azonos a kisérleti
és kontroll csoport eredménye. Osszességében a kutatasi eredmények igazoljak a hipotéziseket,
illetve ravilagitanak tanulds- és tanitdselméletek szerepérdl kialakult szemléletekre, valamint a
pedagbgusjeldltek bemend nézeteire vonatkozé elméleti €s gyakorlati kutatasok relevancidjara.
A kutatasi adatok hozzajarulhatnak a dinamikus tudas-modell azon funkcionalis dimenzidjahoz
is, mellyel a tudéas gyakorlatta valasa (knowledge-to-action), hangulyozaddik.
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Absztrakt cime: Uj kihivasok a tanitoképzés gyakorlati képzésében
Kulcsszavak: tanitojeléltek, gyakorlat, visszajelzés, kihivasok

Absztrakt: Hazankban a tanitoképzés alapveten gyakorlatorientalt modon torténik, hasonldan
ahhoz a nemzetkdzi gyakorlathoz, melyeknél a pedagdgusképzési programok soran a
reflektivitas, az elmélet és gyakorlat egysége képez prioritast (Darling-Hammond, 2017;
McDonald et al., 2013). Szdmos tanulmény helyezi ugyanakkor fokuszba a pedagogusjeldltek
képzési folyamatat, gyakorlati képzését, valamint kompetenciafejlodését (Huntly, 2008;
Blomeke ¢és Delaney, 2012). Kutatasunk intézményi szintli vizsgalati fokusszal és mintan
alapulva késziilt, az Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campus vEégzos
hallgatoi tekintetében. A IV. éves tanitd szakos hallgatok egyéni €s csoportos gyakorlatdnak
tapasztalatait, a pedagdéguskompetenciak megjelenését és fejlodését is vizsgaltuk dnbevallasuk
alapjan, azzal a céllal, hogy az eredmények ismeretében az elméleti és gyakorlati képzés
koherencidjat erdsitsiik. Kvantitativ modszerrel, kérddives vizsgalat sordn arra is hangsulyt
helyeziink, hogy a gyakorlatok milyen pozitivumokkal, esetleges nehézségekkel jartak, illetve
mely teriileteken tudtak kiteljesedni €s fejlddni, hogy mennyire igazodik a gyakorlat az 0j;
kihivasokhoz. Tovabb feltarjuk a mentori kompetenciak és egylittmikodés terén
megfogalmazott véleményiiket. A kutatds eredményei megmutatjdk a gyakorlati képzés
erdsségeit, gyengeségeit, lehetdségeit és kihivasok. Kirajzolodik a hallgatoi visszajelzés alapjan
a mentori értékelés szubjektitivitdsa, a mddszertani felkészités problematikdja, tovabba az
elmélet ¢és gyakorlat 6sszhangjanak hidnyossaga. A vizsgalat érdekes lehet minden olyan
szakember ¢és tanitd szdmara, aki azon dolgozik, hogy a gyakorlat minél eredményesebben
felkészitse a leendd tanitokat az 11j generdscio nevelésére és tanitasara.
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Absztrakt cime: Biinos vagy artatlan? — Az eurdpai kozépkor fogyatékossagtorténete
Kulcsszavak: fogyatékossagtorténet, kozépkor, kulturalis alapok

Absztrakt: Legljabb kutatisom a 2017-ben megvédett doktori dolgozatom és az abbol
megjelent ,,Kivalasztott vagy megbélyegzett? — Tanitasok a fogyatékossagrol: a zsidosag, a
kereszténység és az iszlam szent konyvei szerint” (Berzsenyi, 2020) cimii monografia témajat
viszi tovabb a torténeti idoben. Az 0kor, azaz az dbrahami vallasok fogyatékossagtorténete utan
most az eurdpai keresztény kozépkor fogyatékossagtorténetét (Berzsenyi, 2024) szeretném
bemutatni, amely a fenti cimen idén aprilisban szintén konyv formajaban is megjelent.

Napjainkra a fogyatékossagtorténeti kutatdsok részeivé valhattak a neveléstudomény torténeti
vizsgalodasainak €s nem kell kapcsolatot keresniiik a gyogypedagogiatorténettel. A sériiltség
elfogaddsanak és/vagy elutasitasanak az emberi kultirdkba legmélyebben kodolt szdlainak
gyokereit, a kultarat befolyasold vallasok tanitasaiban és Osszetett hatdsaiban kell keresniink.
Kutatdsom minden szinten folytatasa el6z6 munkamnak. A korai kereszténység, illetve az
annak alapjait képezd zsid6 kultura nyoman a korakdzépkori Eurdpa lassan kialakitotta sajatos
vilagat. Mai rendszerezésében a kozépkor 476-1492-ig tartdé iddszakéban vizsgilom a
sériiltséghez, a fogyatékossaghoz, a fogyatékos személyekhez vald hozzaallast. Teszem ezt e
b6 ezer év olyan rendhagy6 részleteinek vizsgalatdval, amelyek eltéréen a szokvéanyos
torténetszemlélettdl a fokuszt a fogyatékos személyeket érintd valtozésokra helyezik.

Legfontosabb kutatdsi kérdésem arra keresi a valaszt, hogy mit jelentett/jelenthetett a
fogyatékossag a kozépkorban. — Nem a sz6 jelentéstartalmat kutatom, mert az a modern kor
talalmanya, hanem tarsadalmi és az azt befolyasold rendszereket, a strukturat. Ezen beliil
megprobalok valaszt adni olyan kérdésekre a kozépkor viszonylatdban, mint: Mit jelentett
fogyatékosnak lenni az érintett személy szdmara? Hogyan tudott beilleszkedni, hasznos tagja
lenni a tarsadalomnak? Milyen lehetdségei voltak a kiilonb6zd tarsadalmi rétegekben sziiletett
személyeknek? Mit jelentettek a fogyatékos személyek a tarsadalom szamara? Hogyan tudta
segiteni a kozosség a raszoruld fogyatékos személyeket? Milyen eszmetorténeti iranyvonalak
mentén jott [étre €s valosult meg a sériilt személyek elfogadasa vagy elutasitasa?

Szerkezetét tekintve a tudomanytani bevezetdn tul harom nagy egységet targyalok, amelyek a
torténelmi vizsgalddasok legfontosabb kérdéseire is valaszt keresnek. Az elsd a teoldgiai és
filozofiai alapok, ezen belill is a fogyatékossagra vonatkozd legfontosabb tanitasok és azok
magyardzatai. Tehat a kor istenképe. A masodik nagy egység a tarsadalmi rendszereket €s a
mentalitastorténetet vizsgalja, természetesen szintén a fogyatékos személyek sulypontjaval,
ebben jelenik meg a kor vilagképe. Végiil a harmadik rész az életvilagrol szoél €s olyan
részleteket mutat be a kozépkor torténeti idészakaban, amelyeknek fontossagat a tudomany is
csak az elmult évtizedekben emelte be a neveléstudomany targykorébe. Ilyen példaul a
klimatikus viszonyok modosulésai és az emberiség torténeti valtozasainak Osszefiliggései; az
0ltozkodes, az étkezés, a lakhatas lehetdségei; az idOhdz vald viszony €s a munka értékének
megitélése. Ezek olyan részletek, amelyeket a fejlddéstorténeti vonalon sokaig nem vizsgaltunk
¢s ennek okan nem vettiik figyelembe a benniik rejlé lehetdségeket sem, de féleg nem a
fogyatékos személyek szemszogeébdl.

Munkam jol meghatarozhatéan interdiszciplinaris tartalomelemzd kutatds, amely a kultura, a
filozofiai, a teoldgia, a technikai ismeretek, a tarsadalom, az antropologia és szamos tudomanyt
segitségiil hivva targyalja a kozépkor fogyatékossagtorténetének szertedgazo kérdését. A feltart
jelenségeket elemzd, 6sszehasonlitd mddon vizsgalva. Magyar nyelven ez egy alapkutatas, ami
a német és angol nyelvii tudoméanyos munkékat feldolgozva hoz be ugy elemeket a hazai
fogyatékossagtorténeti perspektivaba. Az eurdpai kozépkor viszonylatdban altalanos érvényti,



megallapitasokat probal megfogalmazni és szandékosan nem tér ki a specifikus magyar
torténeti mult részleteire.

Kozel 170 szakirodalmi hivatkozast sorakoztatok fel, amelynek majdnem fele német és angol
nyelvli szakmai anyag. Nehéz lenne rangsorolni, de azt mindenképpen kiemelném, hogy a
Brémai Egyetemen Cordula Nolte kozépkortdrténész professzor asszony altal hosszu éveken at
vezetett Homo Debilis program (2009, 2013) tanulméanykéotete adta az alapot.

Berzsenyi Emese (2024): Blinos vagy artatlan? — Az eurdpai kdzépkor fogyatékossagtorténete.
Eo6tvos Jozsef Konyvkiadd, Budapest.

Berzsenyi Emese (2020): Kivalasztott vagy megbélyegzett? — Tanitasok a fogyatékossagrol: a
zsidosag, a kereszténység és az iszldm szent konyvei szerint. E6tvos Jozsef Konyvkiado,
Budapest.

Nolte, Cordula (2009): Homo debilis / Behinderte — Kranke — Versehrte in der Gesellschaft des
Mittelalters. Didymos—Verlag, Affalterbach, Németorszag.

Nolte, Cordula (2013): Phdnomene der ,,Behinderung” im Alltag — Bausteine zu einer Disability
History der Vormoderne. Didymos—Verlag, Affalterbach, Németorszag.



Szerz6: Dr. Besenyei Monika (besenyeimonika@gmail.com)
Absztrakt cime: SDG4 - Az arnyékoktatas tarsadalmi fenntarthatésagi szempontjai
Kulcsszavak: drnyékoktatds, SDG4, tarsadalmi fenntarthatésag

Absztrakt: A 4. fenntarthat6 fejlédési cél (SDG 4) célja a befogadd és méltanyos mindségi
oktatas biztositasa és az egész é€leten at tartd tanulds lehetdségeinek eldmozditasa mindenki
szamara. Az oktatési rendszerek fejlesztésének célja, hogy az SDG 4 megvalositasanak gerincét
képezzék, ¢és a tarsadalmi, gazdasagi ¢€s kornyezeti fenntarthatdésag katalizatoraként
miikodjenek. A mindségi oktatds az SDG 4 egyik sarokkdve, amely hangsulyozza a relevans és
hatékony tanulasi tapasztalatok fontossagat.

Az oktatasi rendszerek a tantervfejlesztésre, a tanarképzésre és az oktatasi infrastruktrara
Osszpontositanak annak biztositasa érdekében, hogy a tanuldk elsajatitsak a gyorsan valtozo
vilagban vald boldogulashoz sziikséges ismereteket, készségeket és kompetencidkat. A 4.
fenntarthat6 fejlodési cél elérésének kulcsa, hogy az oktatasi rendszereknek prioritasként kell
kezelniiik a befogadast és a méltdnyossdgot. Az inkluziv oktatasi gyakorlatnak - mas
szempontok mellett - figyelembe kell vennie a kiilonboz6 tanulasi igényeket, beleértve a
marginalizalt és kiszolgaltatott népességcsoportokét is.

Az arnyékoktatas (SE), mas néven magantanitas vagy kiegészitd oktatas, vilagszerte elterjedt
¢s egyre er6sodik, kiilondsen a versenyképes oktatasi rendszerekkel rendelkez6 orszagokban.

Az SE a hivatalos iskolai oktatdssal parhuzamosan miikddik (kvazi annak arnyékaként), és
tobblet tanuldsi tdmogatast, fejlesztd, tehetséggondozo vagy felzarkdztatd jellegli tamogatast
nyujt a tanuloknak. Kiegésziti a formalis oktatast azaltal, hogy személyre szabott, az egyéni
igényekhez és tanulési stilusokhoz igazitott tanulasi utat és élményt nyujt. Emellett gyakran a
tantervben 1év0 hidnyossagokat is podtolja, megerdsiti az iskoldban tanult fogalmakat, és
felkésziti a tanuldkat a vizsgdkra, hozzdjarulva ezzel a tanulmanyi sikeriikhoz. Az SE
virdgzasanak jelensége magaban foglalja a kornyezeti, tarsadalmi és gazdasagi dimenzidkat is.
Az SE elterjedtsége ravilagit a tanulokra nehezedd nyomast és elvarasokat példaul, hogy
tudomanyos szempontbdl kiemelkedd teljesitményt nyujtsanak, ami gyakran a
kiegyensulyozott fejlodés és jollét rovasara megy. Az SE segit abban is, hogy egyre inkdbb
felismerjiilk az oktatds rendszerszintli megkozelitésének fontossagat, amely a tanulmanyi
eredmények mellett a tanulas szocidlis, érzelmi és kreativ dimenzioit is eldtérbe helyezi.

A tanulmany és a kutatds a gazdasagi szerepvallalasnak a (hivatalos) oktatasi 6koszisztémaba
vald integralasara iranyuld kiilonboz6 kezdeményezésekre oOsszpontosit, amelyek célja az
SDG4 tamogatasa ahelyett, hogy az SE-t ellehetetlenitenék vagy tiltandk. Tovabba az SE-t
,»mint tarsadalmi vallalkozast (szociélis vallalkozast)” is vizsgalat targyava tesszik.



Szerzé: dr. Boros Julianna (boros.julianna@pte.hu)
Absztrakt cime: Gyermekvallalasi tényezok vizsgalata roma és nem roma nok korében
Kulcsszavak: roma nék, marginalizicio, szerepek, hatranyok, vidék

Absztrakt: Magyarorszagon a hatranyos helyzetii telepiiléseken é16 cigany® és nem cigany ndk
tarsadalmi helyzetének Osszehasonlitd kutatasaval foglalkozd tudomanyos kutatdsok szdma
elenyészd. Tobbnyire egy-egy részteriilettel foglalkoznak, egészségiigyi helyzet vagy iskolai
végzettség, esetleg gyermekvallalds, de komplex mddon a tarsadalmi statusszal és csaladi
szerepekkel kapcsolatos orszagos Osszehasonlitd vizsgalat nem késziilt napjainkban. (Janky,
2006; Durst, 2007; Bako — Toth, 2008; Bako, 2009, Koczé, 2010, Bernat — Pathy-Dencsd, 2009;
2016; Bernat, 2014; Ohidy, 2016; Varadi, 2018, Cserti Csapo, 2019)

Tobb kutatas (Janky 2007, Durst 2001, 2006, Gyukits 2003, Boros-Bucher 2020) is arrél szdmol
be, hogy a rossz szocialis koriilmények, halmozottan hatranyos helyzetben €16k korében
altalaban sokkal kordban és tobb gyermeket vallalnak. A korai gyermekvallalds szorosan
Osszefiigg a munkanélkiiliség és az alacsony iskolai végzettség kérdés korével, illetve a
kedvezdtlen kapcsolati haloval (Makay 2019). A statisztika adatok altalanos képed adnak a
fiatalkori gyermekvallalas szamarol és annak jellemz6irdl, azonban arra a kérdésre, hogy miért
vallalnak a hatranyos helyzetben €16 ndk fiatalabb korukban gyermeket és a gyermekvallalasuk
milyen Osszefliggésben van csaladi szerepiik valtozasaval nem adnak kielégitd valaszt.
Kutatasunk soran az Ifjasagkutatas 2020 adatai (N=8000) mellett 2019-2022 kozott felvett
(Baranya megye, hatranyos helyzetii jaras, 7 telepiilés N=270) adatainak elemzésére és nokkel
késziilt interjuk (N=14) révid elemzésére torekszem. Az eléadas a korai gyermekvallalds, az
iskolai végzettség és az etnikai hovatartozds mint tényezOk Osszefiiggéseire ill. eltéréseire
fokuszal.

Blasko Zs. (2006): Nok és férfiak — keresd6 munka, hazimunka: a ,,csaldd” tematikaji ISSP
2002-es adatfelvétel elemzése. Kozponti Statisztikai Hivatal Népességtudomanyi
Kutatointézetének kutatasi jelentéset, 82. Budapest,
http://www.demografia.hu/letoltes/kiadvanyok/Kutjelek /KJ82nok_ferfiak.pdf

Boros J. (2020): ,,Erdemes tanulni? — Igen is, nem is. Attol fiigg, hogy itt ragadnak vagy sem.”
— cigany sziilok és gyermekeik tapasztalatai az iskolarol és a tanulasrol. Kézirat, megjelenés
alatt: Csaladpedagogiai Egyesiilet, 2020.

Boros J. - Bucher E. (2020): Szerepvaltozasok hatranyos helyzetii telepiiléseken €16
csaladokban, Esély, Vol. 31. No. 4. pp. 3-31. esely_2020-4_3-31_boros_bucher.pdf

Czibere 1. (2012): N6k mélyszegénységben. Budapest: L’Harmattan Kiado6.

Czibere | —Molnar E. (2016): Mélyszegénységben ¢16 fiatal n6k munkaerépiaci és parvalasztasi
perspektivai elzarodott vidéki térben. Egy magyar—-roman hatar menti zsakfalu esete. Er délyi
Tarsadalom, 14(1): 165-190.

Dupcsik Cs. — Toth O. (2008): Feminizmus helyett familizmus. Demografia, 51(4): 307-328.

Durst J. (2010): ,,Gondolom, hogy ciganyok... ennyi gyerekkel...” Etnicitas és reprodukcio két
észak-magyarorszagi romungro kozosség példajan. In: Feischmidt M. (szerk.): Etnicitas. Kii
16nbségteremtd tarsadalom. Budapest, Gondolat — MTA Kisebbségkutato Intézet, 173— 194.

T Kutatasomban a cigany, roma kifejezéseket szinonimaként alkalmazom, a cigany né vagy roma né ugyanazon kategoriat jeloli, kutatasom
célcsoportjat.
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Kutatéintézet: 41-56.

Szabolcska  O. (2008): Sorsukba zarva. In: Varadi M. (szerk.): Kistelepilesek
Iépéskényszerben. Budapest: Uj Mandatum Konyvkiadé — MTA Regionalis Kutatdsok
Kozpontja, 160-195.

Messing V. (2006): Lyukakbdl szott halo. Haztartasok kozotti tdimogatod kapcsolatok roma és
nem roma szegények korében. Szociologiai Szemle, (2): 37-54 [1]
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Szerzo6: Dr. Csépany Nikoletta (csepany.nikoletta@uni-eszterhazy.hu)
Absztrakt cime: A SROF program: hagyomanyos tudas a felgyorsult vilagban
Kulcsszavak: szovegertés, retorikaistruktura-elmélet, olvasasi stratégidak

Absztrakt: Az elmélyiilt szovetértd olvasas képessége éppugy sziikséges a 21. szazad
felgyorsult, digitalizaciotol atitatott vilagaban, mint a 20. szazad lassabb tempo6ji oktatasi és
munkahelyi kdrnyezetében volt. Az infokommunikacids technologia terjedésével hajlamosak
vagyunk megfeledkezni az elmélyiilés fontossagarol, pedig a koncentralt figyelem
elengedhetetlen, ha bonyolultabb kérdésekre kell valaszolnunk vagy Osszehasonlitdsokat,
elemzéseket kell végezniink. Pedagdgusként nap mint nap szembestiliink a tanulok szovegértd
olvasasanak hidnyossagaival, s a problémak meglétét a nemzetkdzi olvasaskutatasok
eredményei is alatamasztjak. Ugy gondolom, hogy az iskolakban nagy sziikség van olyan
modszerek hasznalatara, melyek minden tanul6 olvasasi teljesitményét novelik, de kiilonosen a
gyengén tanulok felzarkoztatasaban eredményesek.

Negyedik osztalyosok korében végzett kutatdsom soran arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy
milyen modon fejleszthetd a szovegértés a jelenlegi orakeretben, az iskolaban egyébként is
hasznaltam egy fejlesztOprogram kidolgozasahoz, amit Stratégiai-retorikai olvasasfejlesztd
programnak, réviden SROF-nak neveztem el. A SROF program kidolgozasa soran tobb
probavizsgalat zajlott. Miutan a program elnyerte végleges forméajat, hatékonysagi vizsgalatot
végeztem, melyben két osztaly vett részt.

Az egyik osztaly tanuloi az eldzetes felmérést kdvetden 15 tandran keresztiil ismeretk6zld
szovegek olvasasat gyakoroltak olvasasi stratégiak és retorikai szerkezetek segitségével. Ezek
a kovetkezdk voltak: kapcsolat keresése a meglévd tudas €s a szoveg 0j informacidi kozott;
belsd képek alkotasa; az olvasottak mentalis Ujraalkotasa; javitd stratégidk alkalmazasa;
valamint hattér; elokészités; Osszefoglalds; €s kidolgozas, részletezés. Az eldteszten igen
hasonld eredményt ért el a fejlesztdprogramban részt vevd osztaly és a kontrollcsoport. A
masodik felmérésen a fejlesztésben részt vevd osztaly tanuloi kdzel 20%-kal jobb eredményt
értek el. A legtobbet azok a gyerekek fejlddtek, akik ez elsd teszten gyengén teljesitettek. A
kontrollcsoport eredménye nem valtozott.

Vajon miért lett ennyire sikeres a fejleszté munka? Csikos Csaba a bemutatotthoz hasonldéan
rovid ideig tartd olvasasfejlesztést végzett negyedikes tanulokkal. A fejlesztéprogramban részt
vevOk az utoteszteken sokkal sikeresebbek voltak. Csikos szerint a metakognitiv stratégiak
fejlesztése mellett a mar meglévd stratégiak hasznéalatba vonésat tette lehetévé a program.
(Csikos: 2005: 127-152). A megallapitas igaz lehet az itt bemutatott vizsgalatra is. A fejlesztés
az 0j ismeretek ataddsa mellett az olvasasi stratégidkkal és a szoveg szerkezetével kapcsolatos
implicit tudas gyakorlati alkalmazasaban segithetett.

Kutatdsom kdvetkezd szakaszaban a SROF programot a pedagdgusképzésben is ki kivanom
probalni, abban bizom, hogy parhuzamosan fejleszthetd a hallgatok olvasasértése ¢és
gazdagithatd mddszertani repertodrja.

Irodalom:

Csikos Csaba 2005. Metakogniciora alapozott fejlesztd kisérlet 4. osztalyos tanulok korében a
matematika és az olvasas teriiletén. Magyar Pedagdgia, 105, 127-152.



Szerz6: Dr. Drabancz Mihaly Rébert (drabancz.robert@nye.hu)
Absztrakt cime: Lonyay Menyhért az arisztokrata rendszervalto
Kulcsszavak: Virag Irén emlékére, sajtonyilvanossag, arisztokrata neveltetés

Absztrakt: A 19. szadzadban az Uj informacidos ¢és kommunikacios technologiak
megjelenésének, valamint gyors elterjedésének kovetkeztében jelentésen megvaltozott a
kommunikécios gyakorlat. A kommunikacié nemcsak a tarsadalmi élet egyik szférajaként,
hanem egyre inkabb tarsadalmi alapkategériaként, tarsadalomintegracios eréként jelent meg. A
gyorsan fejlédd Uj informécios technoldgidk kovetkeztében jelentds mértékben atalakult,
kitdgult a kommunikacidés helyzet definicidja, megvaltozott altalaban a kommunikacio
tarsadalmi reprezentacidja. A mediatizalt kommunikacid éppen arra ad lehetdséget, hogy a teret
és az id6t kitagitva lehessen a kommunikéacids eseményekhez hozzaférni. Eppen ezen eszkozok
egyre fejlodé hasznalatdnak kovetkeztében tagul ki egyre jobban a nyilvanossag fogalma,
létrehozva a hozzaférés absztrakt értelmezését, valamint az informacié tomegméretli
elérhetéségét. Eldadasomban Lonyay Menyhért publicisztikdjan keresztiill mutatom be a
neoabszolutizmus nyilvanossdganak meghatdrozo elemeit. Ennek soran érintem majd a
tarsadalmi nyilvanossagot foglalkoztaté kérdéseket, illetve Lonyay Menyhért politikai
gondolatrendszerét tiikr6z0 irasokat. A politikai diskurzushoz kothetd publicisztikak
segitségével leirhatova valik Lonyay Menyhért gondolkoddsa, mentalitasa €s a politikai
valtozdsokhoz kapcsolddo véleménye. Kiemelten foglalkozom az arisztokrata szarmazasu, de
hivatasrendi gondolkodasu politikus vildgnézetét meghataroz6é egyetemi tanulmanyaival,
illetve a hagyomanyos féuri tanulasi teljesitményeket meghalad6 eredményivel. A felhasznalt
tanulmanyok ramutatnak arra, hogy a politikai diskurzus folyamatdban Lonyay Menyhért irdsai
képviselték leghatdrozottabban azt az elvet, amely a nemzeti modernizacié és a polgarosodas
nélkiil elképzelhetetlennek tartja a modern magyar nemzetallam kiépitését. Az eldadas széles
forrasanyagra ¢épiil, melyek koziil ki kell emelnem a korszak sajtétermékeit (Pesti Naplo,
Budapesti Szemle, Politikai Hetilap, Elet és Irodalom:), valamint a 19. szazadot kutaté
politikatorténeti irdsokat (Gergely Andras, Veliky Janos), sajtotdrténeti munkéakat (Buzinkay
Géza, Deak Agnes), illetve Lonyay Menyhért életével foglalkozé monografiat (Cieger Andras).



Szerz6: Dr. Erdei Gabor (erdei.gabor2@gmail.com)

Absztrakt cime: A munkahelyi képzés és tanulas (dualis képzés) szerepe a szakmai
identitas alakulasaban

Kulcsszavak: munkahelyi képzés, munkahelyi tanulds, szakmai identitds, dudlis képzés

Absztrakt: A gyakorlatorientalt oktatas, a munka vilaghoz kézelebb keriilé képzés, az elmult
évtizedek meghatdrozo6 oktatas - képzéspolitikai jelensége, mely mind a kdzépfokon, mind a
felsofokon jelen van a fejlettebb gazdasaggal rendelkezd orszagokban. Bar ez a gazdasag
szamara is pozitiv elényokkel jard szakpolitika nem 1j jelenség, azonban napjainkban annak
egy mindenképpen hangstlyos eleme.

Korunk, jellemzden turbulens és komplex gazdasagi kornyezet tudas- és kompetencia
igényével, ennek kiszolgalasaval nem tud 1€pést tartani a hagyomanyos formalis oktatas és
képzés, igy sziikségszeriien a kompetenciafejlesztésnek a munkahelyi kornyezetek kdzelében
valé megvalositdsa adhat pozitiv inputot a szakmdt tanuloknak, mind pedig lehetdséget a
munkaadok szamadra, jovobeli munkatars formajaban. A jelenség mindenesetre a formalis
oktatds ¢és képzési rendszerek objektiv hidnyossdgait, egyben a résziikrdl is megnyilvanuld
felismerést tiikrozi.

Ennek a komplex problémakornek érzékeny teriilete a szakmai palyakép, szakmai identitas
formalddasa az adott oktatasi és képzési rendszerbe belépdk, abban mar bent 1évok szdmara.

A vizsgalat legfobb kérdése az, hogy milyen forméaban erdsiti (vagy gyengiti) a dudlis
képzésben vald részvétel a kdzépfoku szakképzésben tanulok szakmai identitasat. A felmérés a
6 kutatasi kérdésen kiviil kitér a szakmavalasztas koriilményeire; az iskolai/tantermi oktatas-
képzés értékelésére; a kiilsd helyszinen/gyakorldé helyen megvaldsuld tanuldsokra és
munkavégzésekre, ezek kapcsolataira; a dualis képzésbe torténd bevonddas folyamatara; a
szakmai palyakép alakulasara; s végiil a jovobeli munkaerd-piaci és tanulasi tervek vizsgalatara.

A kutatas - mely ismertetésre és publikalasra még nem keriilt — 2022-ben Hajdu- Bihar
megyében vizsgalta a két megyei centrum (Debreceni Szakképzési Centrum, Berettyoujfalui
Szakképzési Centrum) 11 debreceni és 12 megyei intézményét, illetve ezek tanuloit. Az online
formaban megvalosuld felmérésben az értékelhetd valaszadok (n441) elemzése mind az
oktatasi-képzési intézmények, mind a munkaerd-piaci szereplok szdmara nyujt hasznos
eredményeket.

Irodalom:

Beatriz C. Abreu (2006): Professional identity and workplace integration. in.: American Journal
of Occupational Therapy Vol. 60, Issue 5, pp. 143-157.

Franziska Trede (2012): The role of Work-integrated learning to develop professionalism and
professional identity. Asia-Pacific Journal of Cooperative Education, pp. 159-167.

Gunnhild Bléka — Cathrine Filstad (2007): How does a newcomer construct identity? A socio-
cultural approach to workplace learning. in.: International Journal of Lifelong Education ,Vol.
26, Iss 1, pp. 59-73.

John Field (2011): Learning in Working Life: Identity and Workplace Learning Vocational
Learning. in.: TVET Vol.13. pp. 229-242.

Kaija Collin (2009): Work-related identity in individual and social learning at work. in.: Journal
of Workplace Learning Vol. 21 No. 1, pp. 23-35.

Stephen Billett — Margaret Somerville (2010): Transformations at work: identity and learning.
in.: Studies in Continuing Education, Vol. 26, Iss. 2,. 309-326.
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Theo van Dellen — Valérie Cohen-Scali (2016): The transformative potential of workplace
learning: Construction of identity in learning spaces. International Review of Education,
Volume 61, pp. 725-734.



Szerzo: Dr. Fekete Marta (fekete.marta@uni-nke.hu)
Tarsszerzo(k): Hlavacska Gergely

Absztrakt cime: Palyavalasztasi motivacio és szakmai identitas. A palyavalasztas mogott
allé okok vizsgalata a rendészeti képzésben résztvevo hallgatok korében.

Kulcsszavak: rendészeti felséoktatds, palyamotivacio, pdalyavilasztas, szakmai identitds

Absztrakt: A hazai és kiilfoldi Irodalom:egyarant hangsulyosan foglalkozik a rendészeti palya
fiatalok szamara vonzova tételének lehetdségeivel, a palyamotivacid kérdéskorével, a palyan
megmaradas novelésével, a fluktuacio csokkentésével (lasd pl.: Wilson — Grammich, 2009;
Christian — Erdds, 2020). A toborzas és a megtartas tehat aktualis kérdések, melyek folyamatos,
mélyrehatd kutatdsdval megfoghatova vélnak a palyavalasztassal és palyamotivacioval
kapcsolatos attitiidok.

A rendészeti palyat valasztok motivaciojat szamos felmérés vizsgalta vilagszerte. A motivumok
alapskaldjat Lester 1983-as munkdja adja, aki ezt 3 {6 klaszterbe rendezte: fizetés és biztonsag
(1), szolgalat (2), valamint hatalom ¢s statusz (3) (Lester, 1983). Erre a munkara tamaszkodik
Wu is, aki a motivumok 5 nagy csoportjat emliti. Van, akiket (1) a kiszdmithaté megélhetés és
fizetés (anyagi biztonsadg) vonz. Masokat a (2) munkéval jaré tekintély, hatalom, a munka
tarsadalmi presztizse. Vannak, akiknek a (3) munka mindsége és funkcidja (érdekes, izgalmas,
masokon valo segités) fontos, amikor ezt a hivatast valasztjak. Egyes jelentkezok a szamukra
(4) fontos személyek befolyasa (egyenruhds csaladtagok) kovetkezményeképpen valasztjak ezt
a palyat, és vannak a sodrodok, akik (5) kiillondsebb motivacio nélkiil érkeznek a renddri
képzésbe (Wu — Sun — Cretacci, 2009). Elntib és Milincic 14 pélyavalasztasi motivacios
tényez0i kozott a fentieken til megtalalhato a baratok, a média hatasa, a biztos munkahely, az
igazsag szolgalata, a csapatmunka szeretete, a kozeli munkatarsi kapcsolatok (Elntib — Milincic,
2021).

A rendészeti agazatok atalakuldsaval (problémamegoldd, stratégiai gondolkodast igényld,
kozosségi alapokra ¢€pitd rendészet) valtoznak a jovO rendOrével kapcsolatos elvarasok
(Scrivner, 2006). Bizonyos, a tarsadalmunkban hangstlyosan eléfordulo problémak
lekiizdésére — szervezett biindzés, terrorizmus, migracios valsag — hatarozottabb rendéri
valaszokra is sziikség van (Kerezsi, 2020), ezért a rendészeti felsdoktatasi képzésnek kiilonféle
megrendeldi igényekre kell reagélnia, az ide jelentkez6 hallgatok is szamos kiilonb6zd okbol
¢és indittatasbol valasztjdk a rendészeti palyat. Ezek koziil megtalalhatdo a fent felsorolt
motivumok szinte mindegyike. Kihivast jelent azonban az a vélekedés is, miszerint az aktualis
generaciok évrol-évre egyre kevésbé érdeklddnek a rendészeti péalya irant (Christian — Erdds,
2020), habar az elmult évek pandémias iddszaka a palya iranti érdekl6dést modosithatta,
ahogyan a biztos megélhetésre, mint hangsulyos palyavalasztasi indokra, a nemzetkozi
Irodalom:is reflektal.

Eléadasunk empirikus adatait szolgaltatd kutatasunkban kérddivet vettiink fol azon hallgatok
korében (170 f6), akik 2023. szeptemberében kezdték meg tanulméanyaikat a Nemzeti
Kozszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Karan, nappali tagozaton. Kutatdsunk annak
feltarasara iranyul, hogy a rendészeti felsGoktatasba jelentkezok palyavalasztasi motivacioi
mogott milyen indokok, tdrsadalmi-csaladi hattér (és torténetek) érhetdk tetten. Arra is keressiik
a valaszt, hogy a jelentkezék miként tekintenek a renddri palyara, mi az a domindns motivum,
ami a palyavalasztasuk mogott kirajzolodik, és mindezek mennyire formaljak a szakmarol és a
hivatasszemélyiségrol sziiletd elképzeléseiket.



Szerz6: dr. Fonai Mihaly (fonai.mihaly@gmail.com)
Absztrakt cime: A fels6oktatasi tehetséggondozas hallgatdi és intézményi jellemzoi

Kulcsszavak: ftehetséggondozds, felséoktatas, tarsadalmi hattér, képzési szint, képzési
teriiletek

Absztrakt: A magyar felsGoktatasban nagy multja van a tehetséggondozasnak (Papp 2012,
Téth 2013, Szabd Zs. 2019). A tehetséggondozd programok torténetét, helyzetét, a hallgatok
— szamos kutatéds elemezte, igy viszonylag jelentds a téma szakirodalma (Ceglédi et al. 2016)
Eléadasomban orszagos adatbazis elemzése alapjan teszek megallapitasokat — ebben a
kontextusban a témavalasztds relevans, az eredmények ujszertieck. A tehetséggondozassal
foglalkoz6 Irodalom:ban, beleértve a torténeti, teoretikus-analitikus és empirikus kutatasokat,
a tehetség fogalma kapcsan altalanosan elfogadott allaspont, hogy nincs konszenzus a fogalom
tartalmaban ¢és jelentésében (Szabd 2019, Balogh 2021). Ugyanakkor a téma kutatoi tobb olyan
modellt is kidolgoztak, melyek a tehetség fogalmat, annak jelentését, tartalmat, valamint a
tényleges tehetségfejlesztd és gondozo programokat foglaljak magukba (ehhez 14sd: Balogh —
Révész 2019, Balogh 2021).

Elsdsorban az empirikus kutatasokban meriil fel annak a kérdése, hogy a tehetséggondozo
programok elitistdk, vagy tamogatdak, példaul a felsdoktatdsba tarsadalmi hatranyokkal
érkezok szamara (Ceglédi — Fonai 2014). Ugy tiinik, a felsGoktatasi tehetséggondozo
programokban mindkét opciodra taldlunk empirikus igazolasokat. Ezek eléadasom kutatési
elézményeit is jelentik, ezek zome épp ezt az ellentmonddsos helyzetet mutatja. Lényeges
kiilonbség tapasztalhatd a fovarosi és a vidéki egyetemek, valamint a képzési teriiletek és a
karok kozott, ami azt mutatja, hogy jelentdsek a teriileti kiilonbségek, €s a képzési teriiletek és
karok kiilonbségei, pl. a presztizsre vonatkoz6 elvarasokban (Fonai 2009, Neuwirth—
Szemerszki 2009. A kutatasok jelentds része azonban a programok esélyeket timogato szerepét
emelik ki (Demeter 2012, Ceglédi et al. 2016, Kardos 2016, Szalméas 2021, Ban et al. 2023)

Az eldadas alapjat ado kutatds célja orszdgos adatbazison jellemezni a tehetséggondozd
programok hallgatéit, megragadni a kiillonb6z0 hallgatol csoportok és az egyes programok
hasonldsagait és eltéréseit. A kutatasi kérdések a programok kozotti kiilonbségekre, a képzési
szint és teriilet hatdsara, tovabbd a programokban résztvevok €s nem résztvevok eltérd
attitidjeire és motivacidira vonatkoznak.

Kutatasi moédszerem masodelemzés, a DPR 2020-as aktiv hallgatoi lekérdezés adatbazisat
vizsgalom, az elemszam 18920 6. Kovetkeztetéseim megfogalmazasahoz alapmegoszlasokat
vizsgaltam, kereszttabla elemzést, faktor ¢s ANOVA elemzést végeztem.

Az alapmegoszlasok azt mutatjak, hogy a kiilonbozd tehetséggondozé formak eltéré mértékben
vonjak be a hallgatokat a programokba, A programokban valo részvétel esetében linearis
Osszefliggeés figyelhetd meg a sziilok iskolai végzettsége és a részvétel kozott. A képzés szintje
€s az egyes programokban vald részvétel kozott szignifikans Osszefiiggés figyelhetd meg, a
mesterszakos hallgatok magasabb aranyban vesznek részt a programokban. Az ANOVA
elemzés eredményei azt mutatjak, hogy a tehetséggondozd programokban résztvevd €s nem
résztvevd hallgatoknak a diplomaszerzéshez és a majdani munkéjukhoz kotédo preferencidi
lényegesen eltérnek egymastol.

Balogh Laszlé — Révész Gyorgy: Tehetségmodellek mint a fejleszté programok kiindulasi
alapjai. In: Szabd Zsuzsa (szerk.) (2019): A tehetség kézikonyve. Magyar Tehetségsegito
Szervezetek Szovetsége. 44-79.
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Szerzo: Dr. Forgacs Judit Andrea (agapll@outlook.hu)
Tarsszerz6(k): Dr. Pallo Jozsef

Absztrakt cime: A motivacio és digitalizacié kapcsolatanak vizsgilata a reintegracios
torekvések tiikrében

Kulcsszavak: biintetés-végrehajtds, reintegrdcio, motivacio, digitalizdcio

Absztrakt: A borton tarsadalomban betoltott szerepét vizsgalva, allaspontunk szerint abbol kell
kiindulni, hogy a bortont biintetéstani keretként azonositsuk. Az itt zajlo tevékenység egy sor
jogi, etikai, pedagdgiai sét biintet6filozofiai problémat felvet, amelyek sajatossaga, hogy
nemcsak onmagukban léteznek, hanem egymasra is hatnak és sokszor felerdsitik hatasaikat.
Ahhoz, hogy ezeket az ellentmondasok megfelel6 modon kezelhetdvé valjanak sziikséges, hogy
a dogmatika ¢€s a praxis, pontosan rogzitse a borton Iényegi funkciodival kapcsolatos elvarasokat
kimondva, hogy a borton két alapvetd feladata, a fogvatartas és a reintegracio kozott ne boruljon
fel az egyenstly. A bv. torvény 2024. marcius 1-jén életbe 1€pd novelldris modositasa egy
egyszeriibb, Otfokozatii kategoriarendszert meghatarozva lehetévé teszi, hogy a biintetés-
végrehajtasi  szervezet szakmai szempontjai hangstlyosabb szerepet kapjanak a
szabadsagvesztés végrehajtas rendjének meghatarozasaban. A kezdeti besorolast kovetéen az
elitélt kreditpontokat gytijthet, amelynek alapja az elitélt magaviselete, egylittmiikddési
készsége, reintegracios tevékenységben vald részvétele. Ez a motivacios rendszer erdsiti az
elitéltek feleldsségvallalasat, érdekeltté teszi a végrehajtds rendjének megtartisdban és a
reintegracids terv megvaldsitasaban, mindez pedig azzal, hogy a jogkdvetd magtartds pozitiv
elismerést nyer, az egyéni biintetési célok megvaldsulasat segiti. Lathato, hogy a
torvénymodositas a kategériarendszer mobilitdsanak kozéppontjaba a motivaciot helyezi. A
zart fogvatartasi kornyezetben torténd motivacio megértéséhez Edward L. Deci és Richard M.
Ryan Ondeterminaciés elmélete (Self-Determination Theory, tovabbiakban: SDT) ad keretet.
Az SDT 6sszekapcsolja a személyiséget, az emberi motivaciot és az optimalis mitkodést.

Az jonnan bevezetésre keriild motivacios rendszer akkor lehet sikeres, ha az elitéltek szamara
kihivast jelentd és érdekes tevékenységeket, nyitottabb elhelyezést, szélesebb korii
kapcsolattartast kindlunk fel. Ezzel egy masik nagyon fontos célt is szolgalunk, a normalizaciot,
amely a szabadsagvesztés végrehajtdsanak egyik alapelve. Az Gn. motivacids eszkozoknek,
ugymint rendelkezésre allo elhelyezési formak, visszailleszkedést eldsegitd programok,
napirend ¢és életrend kombindcidja, alacsonyabb kategoriak esetén kiegészitheti az jabb
digitalis rendszerek alkalmazasanak lehetdsége. Kutatasunk sordn a nemzetkozi szakirodalmak
Osszehasonlitdo elemzésével arra kerestik a valaszt, hogy a digitalizdcié és motivacid
Osszekapcsolasa milyen lehetdségeket hordoz a biintetés-végrehajtasi kornyezetben. A
pandémia iddszaka jelentette azt a katalizatort, amelynek kovetkezményeként az elmult
években vilagszerte gyors eldrelépés tortént a technologiai megoldasok bortondkben torténd
alkalmazasa terén. Az Egyesiilt Allamokban és Eurdpa szerte is megfigyelhetd, hogy igényként
meriilt fel olyan okosbortonok létesitésére, amelyek digitalis szolgaltatasokat hasznalnak a
rehabilitdcidhoz, oktatadshoz és reintegraciohoz. Kutatdsunk soran arra torekedtiink, hogy jo
gyakorlatokat talaljunk, amelyek megfeleléen adaptalhatok a magyar bortonviszonyokra.

1 Ez az elmélet Edward L. Deci és Richard M. Ryan kutatok motivacioval kapcsolatos munk4ajabol szarmazik az 1970-es és 1980-as években.
Bér azota nétt és boviilt, az elmélet alaptételei Deci és Ryan 1985-6s korszakalkotd kdnyvébdl szarmaznak.; (Deci, E. L., ;Ryan, R. M. (1985).
Intrinsic Motivation and Self-Determination in Human Behavior. Berlin: Springer Science Business Media
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Szerzé: Dr. habil. Homoki Andrea (andi.homoki@gmail.com)
Absztrakt cime: Features of a new special child protection service in Hungary

Kulcsszavak: kindergarten and school social helpers, school workers, professional resources,
flexibility

Absztrakt: The support service for children characterized by an atypical life situation will be
marked the new directions, policies within September 2018. The school social work can be
traced back a century in 50 countries of the world. Models preparing the international
professional protocol (1994) of the XX. appeared in the second half of the century. (Allen,
Meares, WashingtonWelsh, 1986). The domestic models are based on the relationship between
the individual and society. They have point out the importance of professional skills and
professional suitability for conscious, planned helping activities. (GergalMaté, 2009, Homoki,
2010; 2016, Sods, 2017, MatéGergal, 2020) In this presentation, we have analyzed the results
obtained in the third term of our longitudinal research (since 2020) regarding the work of
kindergarten and school social workers, research conducted in connection with the Hungarian
Educational Research Association. The service provided by kindergarten and school social
workers was made generally available in Hungary by a legislation change implemented in
2018.; The continuous development of the service and the reinforcement of professionals is
essential as there is a high degree of fluctuation at the national level (Sinka, 2019), even more
increased by the effects of the COVID-19 pandemic, posing unprecedented challenges for
actors in public educational institutions. Based on our qualitative data obtained by a focus group
interview, we have shown how social workers in different types of settlements and educational
institutions of the country (N = 13) were able to adapt to the crisis. What was the degree of
fluctuation? What kind of challenges did they face, and what types of resources were they able
to mobilize during the online education term of the pandemic?

The results confirmed an increase in the openness to fellow professions, as well as in the level
of mutual initiative. We also found that from an organizational point of view, social helpers
were operating in an ambiguous position, being “insiders” and “outsiders” in educational
institutions at the same time. However, they showed a high degree of flexibility, and
commitment to leaving their comfort zone while managing their schedules, responsibilities, and
critical remarks regarding their work.

Our data show a shift in priorities at the individual, group, and community levels of social work.



Szerzo6: Dr. Herczegh Judit (herczeghjudit@gmail.com)
Tarsszerzo(k): David Sulistiawan Aditya

Absztrakt cime: ICT use and communication in a Hungarian and an Indonesian higher
education institution ICT use and online communication at the Institute of Education and
Cultural Studies of the University of Debrecen, BTK and Universitas ‘Aisyiyah (UNISA)
Yogyakarta

Kulcsszavak: ICT, online kommunication, higher education

Absztrakt: Nowadays, ICT tools and social media platforms are used globally in the
pedagogical and teaching-learning process across the entire spectrum of education, and user
engagement is expected and desired by all stakeholders in education (Byungura et.al. 2016).

In higher education, as both educators and researchers, we are witnessing an increasing
emphasis on building ICT infrastructure capacity for human resource use in universities, from
higher education policy to implementation (Byungura et.al. 2016).

In our English-language poster, we explore and present the institutional-level emergence of ICT
capacity building strategies and their mapping to faculty and students.

Based on the theoretical and practical institutional ICT structures and capabilities related to
system-level deployment, we compare the operations of two institutions: the Institute of
Education and Cultural Studies, University of Debrecen, and Universitas 'Aisyiyah (UNISA)
Yogyakarta.

In the poster, we present the ICT practices of the two institutions, showing how the use of ICT
at the educational level, the tools themselves and social media platforms can be used to build
social interactions between students, teachers and administration in higher education.

By examining the online platforms and communication of the two higher education institutions,
it can be seen that different agents of information socialisation are shaping different pedagogical
practices, institutional attitudes and student usage patterns in institutions based on different
social arrangements. We are convinced that the cultural forces of a given society have a strong
influence on the use, language and practices in the choice of program interfaces and applications
that are embedded in the educational system.

Our poster presentation aims to identify the presence of global online learning and
communication in two geographically, socially and culturally different institutions. We want to
show the formal and informal modes and interfaces of communication that have been brought
to life in the institutions by the transformation of the information society in the last decade, and
the points of global identities and local divergences. Our basic assumption is that, although ICT
use has penetrated globally into education and higher education systems, there are culture-
dependent differences in the actual forms and practices.

Sources: Jean Claude, Byungura et al (2016): ICT Capacity Building: A Critical Discourse
Analysis of Rwandan Policies from Higher Education Perspective. European Journal of Open,
Distance and e-Learning — Vol. 19 / No. 2. 46-62 pp. .6



Szerz6: Dr. Juhasz Erika (juhaszerikaS@gmail.com)
Absztrakt cime: Kulturafinanszirozas esetei Europaban
Kulcsszavak: kultira, finanszirozas, mecenatira, Eurdpa

Absztrakt: A kultGrafinanszirozds Eurépaban nagy mértékben atalakult az elmult
évtizedekben, és az allami, kozponti finanszirozds mar csak toredékét teszi ki a kulturalis
forrdsoknak (Hans-Conrad 2014, Téth 2015). Harom pillér figyelhetd meg a kultura
finanszirozasanak Gjratervezésében Eurdpa-szerte:

- Kulturalis akadalymentesités biztositasa (dontden allami/Gnkormanyzati finanszirozassal).

- A kulturalis alapellatason tali szolgaltatasok kialakitasa telepiilési kereslet mentén (vegyes
finanszirozéssal, egyenld aranyban).

- Piaci kulturalis szolgaltatasok biztositasa (piaci alapu finanszirozassal).

A kulturdlis finanszirozasban az évszazados mintdk egy-egy része ujra megerdsodik, igy a
mecenatura szerepe is megnd (Hans-Conrad 2014), amelynek Magyarorszagon harom pillére
érvényesiil:

- Kézponti nagy mecenatiira alapok tAmogatésai, mint példaul a MOL Uj Eurépa Alapitvéany,
Magyar Vallalkozasfejlesztési Alap, Szerencsejaték Zrt, Magyar Nemzeti Bank, OTP Bank
stb..

- A kulturdlis feladatellatok és telepiilési, megyei onkormanyzatok altal bevonzasra keriild
lokalis mecéndsok meghatarozéak a helyi kulturafinanszirozasban (helyi vallalatok,
vallalkozok).

- Magénszemélyek adomanyozési, kozosségi finanszirozési timogatasainak, valamint 6nkéntes
tevékenységének erdsitése tobb teriileten érvényesiil.

Hipotézisiink szerint ezek a tendencidk nemzetkozi szinten is érvényesiilnek, és az egyes
orszagok kiilonb6zd modelleket dolgoznak ki a kultara vegyes finanszirozasanak erdsitésében.
Kutatdsunkban arra vallalkozunk, hogy megvizsgaljuk a kornyezd orszagok fobb
kultirafinanszirozasi eseteit: Osszehasonlitjuk az egyes orszagok fO kulturdlis jellemzdit
statisztikdik mentén (Eurostat), és finanszirozdsi modelljeit orszdgtanulmanyaik mentén
(Compendium).

Mindezekkel egyrészt egy Osszehasonlitdé miivelddésgazdasagi kutatdsra véallalkozunk,
masrészt a gyakorlati terepen, a kultira magyarorszagi és Karpat-medencei finanszirozasaban
adaptalhatod jo gyakorlatokat tarunk fel.

Irodalom:
European Comission (2024): Eurostat. Elérhet6: https://ec.europa.eu/eurostat

Hans-Conrad, Peter (2014): The European Cultural Sponsorship Market — Quo Vadis?
(Evaluation of the first European cultural sponsorship market survey, from the perspective of
cultural institutions by Causales — Cultural Marketing and Cultural Sponsoring Ltd.) Expert
Papers. Elérhet6: https://cultural-brands.com/knowledge/the-european-cultural-sponsorship-
market-quo-vadis

Kulturpolitische Gesellschaft (2021): The Compendium of Cultural Policies and Trends.
Country Directory. Elérhet6: https://www.culturalpolicies.net/database/search-by-country/

Toth Akos (2015): Kultirafinanszirozas az Europai Unié tagallamaiban és Magyarorszagon.
Bp., Akadémiai Kiado
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Szerzo6: Dr. Kattein-Pornéi Rita (pornoirita@gmail.com)

Absztrakt cime: Az oktatok pedagogiai munkaja soran hozzaadott emberi érték
vizsgalata és relevanciaja a szakképzésben

Kulcsszavak: hozzdadott emberi érték, kompetencia, tanarképzés, pedagogiai hatékonysdag

Absztrakt: El6adasom célja bemutatni a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Miszaki Pedagogia Tanszékén mikodd Szakképzés-pedagogiai Kutatdcsoportban induld
kutatasunkat. Vizsgélatunk célja, feltarni a szakképzésben oktatdé pedagdgusok munkajat,
fokuszba allitva a hozzaadott emberi értékeket.

Korunkban az emberi értékek €s a vilag értelemzéséhez sziikséges keretek megvalasztasaban
szabadsagot élveziink. (Schiittler 2000) Habar az értékvalasztas szabadsagat éljiik, azonban
fontos leszogezniink, hogy ,,az értékek olyan tarsadalmi-, illetve kultarspecifikus eszmei
objektivizaciok, amelyekben az emberek szelektiv és értékeld viszonya fejezddik ki meglévo
vilagukhoz, tarsadalmi és természeti jelenségekhez, egymdashoz, tevékenységiikhdz, és nem
utolsoésorban onmagukhoz.” (Dur6o-Kékes-Pigler 2001 id. Variné 39.) Az oktatds szerepe az
értékteremtd folyamatban jelentdsnek mondhatod, hiszen a nevelés sordn az egyéniséget
személyiséggé alakitjuk, s jobb esetben a legfobb értékek hordozdjava tessziik.

De mit is tekinthetlink értéknek a pedagdgiaban? Mely értékeket kivanjuk 4tadni, miképpen
johet 1étre az értékinteriorizacid osztalytermi kornyezetben?

Az oktatas célja, azon értékek atadasa, melyek adott generacid didkjainak atadja a gazdasag
munkaerdigényének kielégitéséhez a tarsadalmi kohézio biztositasahoz a politikai legitimaciod
biztositdsdhoz ¢és a valtozasokhoz vald alkalmazkodéasahoz sziikséges kompetencidkat, ezzel
biztositva a kovetkez6 nemzedék munkaerdpiaci elhelyezkedésén til a személyiségfejlodésiiket
¢s a szocializaciojukat. (Rado 2023)

fgy harom fontos kérdés meriilhet fel benniink: 1. Miképpen tudja a pedagdgus biztositani a
sikeres tanulas eldfeltételeként megfogalmazhaté hagyomanyos kompetencidk meglétét?
(Szovegértés, matematika, természettudomany, digitalis kompetenciak) 2. Miképpen tudja
biztositani az iskola az egyén alkalmazkodasi képességet szolgald kognitiv és szocialis
keészségek kialakitasat? (problémamegoldas, kritikus gondolkodas, kreativitas, kommunikécio
stb.) 3. Miképpen tudja felkésziteni az iskola a globalis munkaerdpiacra torténd belépéshez
sziikséges kompetencidkra a tanuldkat? (angol nyelvtudas, informécids €s kommunikécids
technoldgiak, interkulturalitds) (Rado 2023) A tandrképzok szamaéra a legfontosabb cél, hogy a
képzési programjaikban olyan targyakat kinaljanak a hallgatoiknak, melyek segitenek
szamukra a sziikséges kompetenciak kialakitasaban.

A tovabbiakban nézzik meg, véleményiink szerint a fentebbi célokhoz rendelt
kompetencidkhoz mely alapértékek atadasat tartjuk a legfontosabbnak. Vélasztdsunk a VIA
Karakterkutato Intézet keretrendszerére esett, mely hat kategoriaba sorol 24 f6étulajdonsagot,
melynek erkdlcsileg jonak itél:1. Igazsdgossag, 2. Emberségesség, 3. Mértékletesség, 4.
Bolcsesség és tudas, 5. Transzcendencia 6. Batorsag. (Deborah A. Olson- Megan Kaye 2018)

Kutatocsoportunk tagjai, kiilonb6z6 aspektusbol vizsgaljak (mind kvantitativ, mind kvalitativ
modszerek felhasznalasaval) a hozzaadott emberi értékek szerepét a pedagdgusok munkajaban.
Mig Berzsenyi Emese az értékek torténelmi gyokereit kutatja (Berzsenyi 2020), addig Pongracz
Kornélia és Husvéth Laura az iskolai fejlesztések szerepének fontossagat emelik ki. (Pongracz
2017; Husvéth 2017). Durd Zsuzsa a tehetségesek fejlesztésének munkéjat, annak pszichologiai
vetiiletét allitja fokuszba (Dur6é 2004), Kattein-Pornoi Rita pedig a halmozottan hatranyos,
illetve hatranyos helyzetli tehetséges tanulok lehetdségeit vizsgalja szakképzés rendszerén



belill. (Kanczné-Kattein-Pornéi 2024) Garamvolgyi Judit pedig a kulturalis intelligencia
szerepének fontossagat emeli ki. (Garamvolgyi 2022).
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Szerzo6: Dr. Kovacs Laszlo (kovacs.laszlo@uni-eszterhazy.hu)

Absztrakt cime: Az Egri Erseki Rémai Katolikus Tanitéképzéintézet miivészeti
egyiitteseinek torekvései a zenei nevelés tamogatasara (1924-1938)

Kulcsszavak: tanitoképzés, zenei felkészités, zenekar, korus, zenekor
Absztrakt: Virag Irén emlékére

Az elbadas célja, hogy néhany meghatdrozd miivészeti egyiittes tevékenységén keresztiil
bemutassa a hazdnkban els6ként magyar nyelven tanitokat képz6 egri intézményben folytatott
zenei felkészitésnek a két vilaghabora kozotti idészakban zajlo legfontosabb mozzanatait,
eredményeit, értékeit.

A varosban csaknem kétszdz éves multra tekint vissza a tanitok képzése. Pyrker Janos Laszlo
érsek 1828-ban alapitotta meg azt az intézetet, amelynek feladataul tiizte ki, hogy az
egyhazmegye telepiiléseinek iskolai szdmara sokoldaluan felkészitett szakembereket bocsasson
ki, mégpedig olyanokat, akik mind a tanitdsban, mind az egyhdzi zenei teenddk ellatdsaban is
kelléen gyakorlottak, alapos felkésziiltséggel rendelkeznek. Ez utobbi megfeleld énektudast,
orgonajatékot ¢és egyéb, a liturgidhoz kapcsolddd zenei feladatok elldtdsanak képességét
jelentette. A primer és szekunder forrasok altal dokumentalt ének és hangszeres zenei targyakra
forditott 6raszdmon kiviil a felkészitésben jelentds segitséget nyujtott az 1800-as évek végén
mar - elézmények szintjén - Kibontakozo zenekori tevékenység. Az elébbieken tl tovabb
erdsitette, bovitette a hallgatok miivészeti teriileten folytatott széles korli képzését az 1930-as
¢vekben kiilonodsen is megerésodo énekkari munka.

A korabeli dokumentumokat tanulmanyozva jol nyomon kovethetd az a fejlédési folyamat,
melynek sordn a korus, a kisebb kamaraegyiittesek, valamint a zenekorbdl kiemelkedd
szimfonikus zenekar figyelemre méltd szerepldjévé valik a tanitoképzd, de nem csekély
mértékben Eger miivészeti és kulturalis életének is.

A jelentés szamban megrendezett koncertek sikerein, az alkotasi folyamatban vald aktiv
részvételen, az eldadasok atélésével l1étrejovo €lmények hatasan tul, szamos pedagodgiai, de a
zenel targyak tanitdsdhoz kapcsolhatd szakmodszertani értéket is hordoz magaban a probak
réveén, vagy a kiilonbozé iinnepségek, miivészeti, kulturalis programok megszervezésének
folyamataba torténd aktiv bekapcsolodason keresztiil megszerzett tapasztalat.

A vizsgalt évtizedekben olyan — a varosban, a régioban, s6t az orszag hatarain til — elismert, de
a zenetanitdsban 1is komoly tapasztalattal, gyakorlattal rendelkezd zeneszerzok,
eléadomiivészek irdnyitottak az egyiitteseket, akik mélt6 mdodon folytattak tovabb az elddok
altal megkezdett utat. Kell6 mintaul is tudtak szolgalni a tanitojeldlteknek, ezzel inspiralva ket
a hasonldan szinvonalas pedagogusi, miivészi munkara.

Céljaink kozott szerepel még, hogy az egri intézményben létrehozott egylittesek
tevékenységének bemutatasan keresztiil tovabb tudjuk gyarapitani ismereteinket a
tanitgjeloltek sokszini, gyakorlatorientalt zenei felkészitésére vonatkozoan.

Az intézmény vonatkozo miivészeti tevékenységének feltarasdhoz primer forrasként —
alapvetden — a jelentds szamban még fellelhetd Egri FErseki Romai Katolikus
Tanitoképzointézet Ertesitd- it (1896/97; 1915/16 -1937/38), valamint a vizsgalt idészakban
megjelend Egri Népujsag (1928) tudositasat hasznaltuk fel. A szekunder forrasok koziil pedig
meghatarozo6 jelentdségiliek voltak Kelemen Imre (1984, 1987), Somos Lajos (1979), Benkoczy
Emil (1928), Bardos Kornél (1987), Bodosi Béla (2009), Bartok Béla (2019), Maskovics
Mihaly (1834) szerz6k relevans munkai.

Irodalom:
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Szerz6: Dr. Kovacs-Nagy Klara (kovacs.klarika87@gmail.com)
Tarsszerzo(k): Hideg Gabriella, Moravecz Marianna

Absztrakt cime: Az intézményi és egyéni fizikai aktivitas osszefiiggései az oktatoi jolléttel
és eredményességgel Karpat-medencei oktatok korében

Kulcsszavak: jollét, eredményesség egyetemi oktato Karpdt-medence

Absztrakt: Az oktatok mint a felsGoktatasi intézmények munkavallaloinak egészsége, jolléte
¢s elégedettsége, illetve eredményessége nemcsak egyéni, hanem intézményi szinten is fontos
annak hatékony miikddéséhez. Ezért fontos feltarni, hogy milyen munkdhoz kapcsolodo és
személyes stressz- ¢és eroforrasok befolyasoljak az oktatok jollétét, produktivitasat.
Tanulmanyunk célja, hogy feltarjuk azokat a tényezoket, amelyek szerepet jatszanak
magyarorszagi, ukrajnai, romaniai, szlovakiai €s szerbiai egyetemi oktatok jollétében és
eredményességében. F6 kérdésiink az, hogy melyek azok a munkahelyi stresszforrdsok ¢és
er6forrasok, amelyek befolyasoljak a jollétiiket és produktivitisukat mint eredményességi
mutatot. Arra is rakérdeztiink, hogy a fizikai aktivitds, mind egyéni, mind intézményi szinten
(intézményilik altal szervezett sport- ¢és rekredciés programokon vald részvétel, az
sportinfrastruktira hasznélata révén) milyen szerepet jatszik az egyetemi alkalmazottak
(oktatok) jollétében és eredményességében, €s segit-e a munkéval kapcsolatos stresszel vald
megkiizdésben. A kérdés vizsgalatdhoz elméleti keretként a munka-kdvetelmények és
eréforrasok (JD-R) elméletét hasznaltuk. Az elmélet a munkahelyi jellemzdket két kategoriaba
sorolja, amelyek negativan korreladlnak egymassal: a (negativ) munkahelyi kvetelmények és a
munkéval kapcsolatos erdforrasok, amelyek kozvetlen hatdssal vannak a munkavallalok
stressz-szintjére, motivacidjara, egészségiigyi problémaira €és egy sor szervezeti kimenetre.
Elemzéseinkhez a CEETHE 2023 kutatds adatbazisat hasznaltuk fel, amelynek keretében egy
online felmérés segitségével feltérképeztiik 6t kdzép- és kelet-eurdpai orszag felsdoktatasi
intézményi oktatdoinak (N=821) munkahelyi jellemzdit. Eredményeink szerint az iddsebb
oktatok, a magasabb beosztasu, tudomanyos fokozattal rendelkezd férfiak, valamint a
tarsadalom-, gazdasagtudomanyi és vezetd oktatdi csoporthoz tartozok a legeredményesebbek.
Egyediil a teljesitményértékelés okozta stressz mint munkahelyi kovetelmény all (negativ)
kapcsolatban a produktivitdssal. Az intézményi sportinfrastruktira hasznalata hozzajarul az
oktatdi teljesitményhez, mig a mérsékelt és magas szintli fizikai aktivitas, €s kiilondsen az
intézményi szabadidds tevékenységek kozvetve befolyasoljak (pozitivan) a jollétet.



Szerz6: Dr. Krémer Andras (kremer.andras@gmail.com)
Tarsszerzo(k): Kiss Maria Rita

Absztrakt cime: Tarsadalmi integracio érvényesitésének lehetoségei és nehézségei az
egyetemi képzésekben

Kulcsszavak: Tarsadalmi felelésségvallalas, Tarsadalmi integrdcio, Szervezetfejlesztés

Absztrakt: A Szegedi Tudomanyegyetemen (és a hazai felsdoktatasban is) tobb szempontbol
is kiemelt jelentdsége van a tarsadalmilag hatranyos helyzeti csoportok (pl. romak)
megjelenésének abban az értelemben is, hogy a hatranyos helyzetii hallgatok bekeriilnek-e,
lemorzsolddnak, vagy bent maradnak a képzésekben, de abban is, hogy a képzések tartalmaban
szerepelnek-e, a végzettek szereznek-e ismeretekek, készségeket e tarsadalmi csoportokkal
kapcsolatban, képesek-e kliensként dolgozni e csoport tagjaival. Ezt tekinthetjiik a tarsadalmi
feleldsségvallalas korébe tartozo feladatnak, kiildetésnek, de egyszerre hatékonysagi, mindségi
kérdés is.

A kutatasban arra kerestiik a valaszokat, hogy az egyetemi kdrnyezetben, szervezetrendszerben
hogyan jelennek meg ezek a célok, kovetelmények, a képzési kimeneti kdvetelmények (KKK)
mennyiben irjak eld ezeket a tartalmakat, s hogyan teljesiilnek a gyakorlatban e célkitlizések
(befogado egyetem, kisebbségek integracidja, szocialis kompetenciak).

A Szegedi Tudomanyegyetem IKIK Tarsadalmi Feleldsségvallalas Kompetenciakdzpont
keretében, a 2023-as évben az egyetemen foly6 szakmai képzéseknek azokat a szakjait, képzési
megoldasait, j6 gyakorlatait vizsgaltuk, amelyek relevansnak tekinthetdk a roma integracio
eldsegitése szempontjabol. A kutatds soran 22 szakfeleldssel, j6 gyakorlatot megvalosito
targyfeleldssel, relevans szakemberekkel, mentorokkal 17 6rdnyi szakértoi interjut készitettiink,
melynek alapjan a valaszokat kerestiik. Meggy6zddésiink szerint e kérdések elméleti tisztdzasa
is kérdéseket vet fel, s még inkdbb meghatirozd az intézmény miikodési hatékonysaga
szempontjabol.

Néhany Irodalom:
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Piké Bettina dr. Kapocsi Erzsébet dr. Tari Gergely Kiss Hedvig dr. Barabas Katalin dr.: Az
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Roma fiatalok a kozépiskolaban Beszamolo a TARKI Eletpalya-felmérésének 2006 és 2012
kozotti hullamaibol

Hajdu Tamds — Kertesi Gébor — Kézdi Gabor Térsadalmi Riport 2014
https://www.tarki.hu/sites/default/files/adatbank-h/kutjel/pdf/b334.pdf

Kende, A.(2018). A roma gyerekek méltanyos oktatasat segitd programok lehetdségei az
oktatasi egyenldtlenségek rendszerében. Socio.hu Téarsadalomtudoményi Szemle, 8(1), 144—
162. https://socio.hu/index.php/so/article/view/670
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Szerzé: Dr. Lakatos Szilvia (lakatosszilvi@gmail.com)
Absztrakt cime: A romani (lovari) nyelv a KheTanodaban

Kulcsszavak: tanoda, romani (lovdri) nyelvoktatas, identitds, oktatdsi segédanyagok,
szegregdtum

Absztrakt: Eléadasomban szeretném bemutatni a Khetanipe Egyesiilet altal fenntartott
KheTanoda romani (lovari) nyelvapol6 programjat. Az ezredfordulot kdvetden szamos tanoda
kezdte meg miikodését az orszagban, koztiik 2006-ban a KheTanoda is Pécs belvarosaban. A
hazai oktatas méltanyossagi és hatékonysagi problémdinak megoldasa, az esélyegyenldség
biztositasa, a hatranyos helyzetli gyerekek és fiatalok nehézségeinek lekiizdése van fokuszban
a tanodaban. Tobb mint 10 éve mar a Hosok terén miikodik.

A tanoda egyik pillére a romani (lovari) nyelv, ennek dpolasara nyelvi foglalkozasokat tartanak.
A szegregatumban €16k tobbsége mar nem beszéli anyanyelvi szinten a nyelvet, ami az identitas
Orzésének egyik zaloga.

A vizsgalat célja, hogy ismertesse, hogy a tanoda milyen moddszereket, kiadvanyokat,
eszkozoket, hasznadl a szegregatumban €16 gyermekek romani (lovari) nyelvoktatdsanak
fejlesztésére, a nyelv iranti figyelem felkeltésére.

Hipotézisem szerint, a hatrdnyos helyzetii, els6sorban roma szdrmazéasu gyermekek romani
nyelvtudésa hidnyos, nem a koruknak megfeleld.

A kutatasi modszerek koziil a kérddives adatfelvételt alkalmazom, félig strukturalt, kérddiv
formajaban. A kérddiv elsdsorban a tanodasoknak, sziileiknek és az intézményekben dolgozo
kollégaknak késziilt.

A vizsgalat varhaté eredménye, hogy pontos képet kapunk arrdl, hogy a tanoddban hogyan
tanitanak romani nyelvet, milyen rendszerességgel teszik azt, hogy milyen végzettséggel,
milyen tankonyvekbdl, munkafiizetekbdl oktatnak a tanoda munkatéarsai, hogy a sziildk,
csaladok tamogatjak-e a nyelvoktatast, hogy fontosnak tartjdk-e a nyelvatorokitést és az
identitas megdrzeését.

Bizom benne, hogy j6 gyakorlatként bemutathaté a KheTanoda nyelvapold programja mas
tanodak szamara is, illetve a felmérés eredménye hozzajarulhat a romani nyelv presztizs
megorzéséhez. Tovabba a tanoddkban nagyobb Ilétszamban fognak foglalkoztatni
romologiatanarokat, akik nemcsak a nyelvatadasaban, hanem a cigany népismeretben
atadasaban is aktiv szerepet vallalhatnak.

Balogh Bea (2016): Lathatatlan Tanoda — az integracid mend. In: Fejes Jozsef Balazs, Lencse
Maté és Sziics Norbert (szerk.): Mire jo a tanoda? A TanodaPlatform keretében 0sszegytijtott
innovaciok, kutatasok, torténetek. Motivacidé Oktatasi Egyesiilet, Szeged. 241-245.

Fejes Jozsef Balazs (2014): Mire j6 a tanoda? Esély, 26. 4. sz. 29-56.

Lakatos Szilvia (2012): A romani nyelv kozdsségi hasznalatanak és kozoktatasi helyzetének
vizsgalata Magyarorszagon Doktori (Ph.D) értekezés

Lakatos Péter (2018): A romani-magyar kétnyelviiségbdl eredd iskolai hatranyok okai és
megoldasi lehetdségei Doktori (Ph.D) értekezés

Matras, Yaron (2007): A romani jovdje: A nyelvi pluralizmus politik4ja felé. Bartha Csilla
szerk., Cigany nyelvek és kozosségek a Karpat-medencében. Budapest: Nemzeti
Tankonyvkiado, 128-146.



Szerz6: Dr. Laki Ildiké (b.laki.ildiko@gmail.com)

Absztrakt cime: A tarsadalom mikodo mechanizmusai - oktatasi kérdések és a
felsooktatasban tanulé fogyatékossaggal élok

Kulcsszavak: fogyatékossag. felséoktatas, oktatdsi lehetdségek, integrdcios modok

Absztrakt: El6adasomban a felsGoktatdsban jelenlévé fogyatékossaggal €16 hallgatok
bemutatasat tiizom ki célul. A téma évtizedek ota kiemelten fontos kutatasi teriilet a nemzetkozi
oktataskutatasok kozott, mivel évtizedek ota jelentdsen emelkedik a fogyatékossaggal
rendelkezd hallgatok szama a koz-¢s felsdoktatasban egyarant. A hazai kutatési teriiletek kdzott
elsdsorban az integracio, az esélyegyenlOség €s a sajatos nevelési igény teriiletén jelenik meg,
melyek mindegyike allampolgari kérdéseket, megoldandd intézményi hatteret kivan.

Az eldadas soran egyfeldl attekintésre keriil a 2004-2024 kozotti idészak jogi, intézményi €s
finanszirozési helyzete, masfel6l a statisztika tiikrében bemutatdsra keriilnek a véaltozo
fogyatékossagi kategoridk, a hallgatoi létszamokkal egyiitt. A fogyatékossaggal €16
hallgatéknak szamos joguk van, amelyek biztositjdk szamukra az egyenld hozzaférést az
oktatdshoz ¢és a kornyezet megfeleld alkalmazkoddsdhoz. Ilyennek tekinthetéek az aldbbi
teriiletek:

Diszkrimindci6 tilalma: a fogyatékossaggal ¢él6 hallgatokat nem lehet diszkrimindlni az
oktatasban vagy barmely mas teriileten az alapjan, hogy fogyatékossaggal élnek.

Egyenlé hozzaférés kérdése: Az oktatdsi intézményeknek biztositaniuk kell az egyenld
hozzaférést az oktatdshoz minden hallgatd szdmara, beleértve az érintett hallgatdkat is, Ez
magaban foglalhatja példaul a kiilonféle segédeszkdzok ¢€s technologiai megoldasok
biztositasat, az oktatasi intézmények feladatainak ujragondolasat.

Alkalmazkodasok és segitségnytjtas: Az oktatasi intézményeknek kotelességiik biztositani az
alkalmazkodasokat €s segitségnytjtast a fogyatékossaggal ¢l6 hallgatok szamara. Ez lehet
példaul extra id6 vagy alternativ vizsgamodszerek biztositdsa, esetleg az informatikai hattér
segitéseével.

Kozlekedési és épiileti hozzaférés: Az intézményeknek biztositaniuk kell a megfeleld
kozlekedési és épiileti hozzaférést a fogyatékossaggal €16 hallgatok szdmadra, példaul
akadalymentesitett bejaratok és liftrendszerek biztositasaval.

Megfeleld tajékoztatas €s segitségnyujtas: Az intézményeknek kotelességiik van tajékoztatni a
fogyatékossaggal €16 hallgatokat az Oket megilletd jogokrol és az elérhetd tamogatési
lehetdségekrdl. Az oktatdsi intézményeknek rendelkezniiik kell megfeleld személyzettel és
eréforrasokkal annak érdekében, hogy segitsék a fogyatékossaggal €16 hallgatokat az oktatasi
célok eléréseben.

E teriiletek hidnya komoly hatranyt jelenthet az esélyegyenldségbdl kimarad6 hallgatok
megfeleld intézményi tanulméanyainak megvaldsitasdhoz. A nemzetkozi gyakorlatban
eléforduld (Barros, 1968) jogyakorlatok mentén, érdemes atgondolni és dsszefoglalni azokat a
lehetdségeket, amelyek a magyarorszagi jogyakorlatba is atiiltethetok, mivel az elkdvetkezo
években jelentdsen emelkedhet a kdzoktatasbol kilépd fogyatékossaggal €16 hallgatok szdma,
melyre az intézményeknek, az oktatoknak és a kornyezetnek egyarant valaszolnia kell.

Az eldadasban az elméleti keretek - hallgatoi, jogi és gazdasdgi-tarsadalmi szint - mellett tehat
olyan jogyakorlatok is ismertetésre kerililnek, melyek biztosan miikodtethetok a hazai
intézmények keretei kozott. A felsGoktatasnak fel kell késziilnie az érintett hallgatok
fogadasara, ehhez azonban jol atgondolt integracids stratégia sziikséges.



Fontos hangsulyozni, hogy a fogyatékossaggal ¢16 hallgatok oktatdsa soran nem csupan az
akadalyok elharitasa a cél, hanem az is, hogy lehetdséget teremtsiink szamukra a teljes
potencialjuk kibontakoztatasara €s sikeres részvételiikre a tdrsadalomban. Ezért az oktatasnak
¢és tdmogatasnak folyamatosan alkalmazkodnia kell az egyedi sziikségletekhez és kihivasokhoz.

Irodalom:

Barakonyi Eszter - Pankasz Balazs (2019): A felsGoktatasi intézmények gyakorlata a
fogyatékos hallgatok esélyegyenldségének biztositasaban. Egy kutatés attekintd dsszefoglalasa.
Munkakiigyi Szemle, 2019/3. Letoltés: A fels6oktatasi intézmények gyakorlata a fogyatékos
hallgatok esélyegyenldségének biztositasdban. Egy kutatds attekintd Osszefoglalasa.
Munkatigyi Szemle (munkaugyiszemle.hu)

Dunas-Varga Ildiké — Kraiciné Szokoly Maria (2022): Fogyatékossaggal €16 hallgatok a
felsGoktatasban — részvétel és a tanulds tdmogatdsdnak gyakorlata. Opus et Educatio 9.
évfolyam 3. szdm. Letoltés: Opus et Educatio 9. évf. 3. sz. (2022.) (oszk.hu)

Francis J. Barros (1968): Equal Opportunity in Higher Education. The Journal of Negro
Education. Source:Vol. 37, No. 3, Race and Equality in American Education (Summer, 1968),
pp. 310-315.

Linda Anne Barkasa ; Paul-Alan Armstronga; Garry Bishop (2021): Is Inclusion still an Illusion
in Higher Education? exploring the curriculum through the student voice. Source: Is Inclusion
still an Hlusion in Higher Education.docx (live.com)



Szerz6: Dr. Lampert Balint (lampert.balint@sze.hu)

Tarsszerz6(k): Petzné dr. Toth Szilvia, Reider Jozsef

Absztrakt cime: Korforgasos gazdasag miikodésének megértetése LEGO robotokkal
Kulcsszavak: fenntarthatosag, kérnyezetpedagogia, korforgdsos gazdasag, LEGO robot

Absztrakt: A Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Karan 1év6 LEGO
Elménypedagogia terem szamos foglalkozasnak ad helyet. Az 6vodapedagogus képzésbe
bevezethet6 STEAM oktatastol az altalanos iskola also tagozatan szervezett LEGO robotika
szakkoron keresztil a tanitd, gyogypedagogia, szocidlpedagogia szakos hallgatok
személyiségfejlesztéséig szamos alkalmazasi mod adodik kihasznalni a LEGO modszertan adta
lehetdségeket. [1]

2022-ben egy uj projekt vette kezdetét, amelyben a LEGO eszkozoket a fenntarthatosagra
nevelés terililetén kivanjuk bevezetni.

A program a ,,RESZETT” nevet kapta, és a Bilichl Hungaria Kft. tulajdondban van. A
»RESZETT” program egy kifejezetten hulladékgazdalkodési szemléletli, LEGO eszkozokre
¢épiild, neveléstudomanyi modszerekkel felépitett moduléris foglalkozascsomag. Kialakitdsa
Kovecses Péter hulladékgazdalkodési szakértd, tanacsadd koordindlasaval és a Széchenyi
Istvan Egyetem szakmai kozremiikodésével valosult meg.

A program négy foglalkozasbol all, és egy kerettorténet foglalja egységbe. A foglalkozasok
soran a tanulok az életkoruknak megfelelden ismerkednek meg a korforgasos gazdalkodas elvi
alapjaival[2], a hulladék keletkezésének megeldzésével, az elkiilonitett hulladékgytjtés
gyakorlataval, valamint az jrahasznositas témakorével.

A négybdl harom foglalkozason a didkok Lego WeDo2. és Spike Essential robotok segitségével
oldanak meg feladatokat. Két foglalkozason folyamatokat modelleznek (hulladékfeldolgozo
modell, korforgasos gazdalkodas modellje), egy esetben pedig akadalypalyat oldanak meg
(Gjrahasznositasi folyamat).

Az Bilichl Hungaria Kft.-vel kotott egyilittmikodési megallapodds tartalmazza egy
hatékonysagot méré adekvat mérési és értékelési rendszer megalkotasat is. A fejlesztési
terveknek megfelelden a pilotfoglalkozasokkal parhuzamosan elindultak a hatékonysagmérd
eszkozok és a hatékonysagmérés folyamatanak kidolgozdsa valamint kiprobéalasa. Az els6
mérések eredményeit jelenlegi dolgozzuk fel, és terveink szerint a konferencia keretében
szeretnénk els6ként bemutatni.

A négy foglalkozas legfontosabb céljai a kovetkezOk voltak [3] [4]:

A pazarlas, talfogyasztas probléméjanak megértése;

A fogyasztas €s hulladéktermelés 0sszefiiggéseinek meglattatasa;

A kornyezettudatos életforma elemeinek megismerése;

Figyelem felhivasa az elkiilonitett hulladékgytijtés fontossagara, jelentdségére;

A gyljtok megfeleld haszndlata (anyagtisztatsag);

Az elkiilonitetten gyiijtott hulladék Gtjanak €s Gjrahasznositdsanak megismerése;

A korforgéasos gazdasag miikodési alapelvének megértetése;

A takarékos, kornyezettudatos anyag- €s eszkozhasznalat lehetdségeinek felfedeztetése;

A hatékonysagmérés sordn a fenti célok elérését vizsgaljuk a foglalkozason résztvevd
didkoknal. Feltételezéseink szerint a kihivast jelentd, logikus €s algoritmikus gondolkodést
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igényld tevékenységek altal a didkok biztos ismeretekkel fognak rendelkezni a
hulladékmegeldzésének lehetéségeirdl, megértik az elkiilonitett hulladékgytijtés jelentdségét,
az Ujrahasznositas fontossagat, amely a korforgasos gazdasag egyik alapeleme.

A hatékonysagmérést a foglalkozasokat megel6zden egy bementi kérdéivvel kezdtiik, és a négy
foglalkozas utan egy zarokérdoivvel zartuk. A bemeneti kérddiv a demografia kérdéseken tal
10 kérdésbdl allt, ebbdl harom nyitott, hét zart kérdés (ebbdl kettd skalas) volt. A kérddiv a
diakok foglalkozéasok tartalmahoz kapcsolddo eldzetes ismereteit mérte fel, Ezen feliil a skalés
kérdésekkel az otthoni szokésaikat is szerettiik volna feltarni. A zarokérdéivben a demografia
kérdéseken tul 13 kérdést fogalmaztunk meg, ebbdl négy volt nyitott és kilenc volt zart kérdés
(ebbdl kettd skalas). A skalds kérdésekkel azt is vizsgaltuk, hogy a foglalkozasok hatasara
valtozott-e a magatartasuk, viszonyuldsuk, esetleg a szokasaik a hulladékokkal kapcsolatban.

A foglalkozasok kidolgozasaban résztvevo szakértokkel, oktatokkal igy gondoljuk, hogy csak
akkor lehet sikeres a hazai hulladékgazdalkodasi rendszer, ha az azt hasznél6 fogyasztok értik
annak alapvetd miikodési elveit, tudatosan és szabalyosan hasznaljak a annak elemeit
(gylijtépontok, szelektiv szigetek stb.)

Irodalom:

[1] Petzné, T. Sz, - Lampert, B. (2023): Oktatasi Lehetségek a LEGO Elménypedagogia
teremben. http://uk.ujs.sk/dl/4478/4478.html letdltve: 2023.06.05.

[2] Horvath B. (2019). Korforgasos gazdasdgi modellek és hatékonysdguk mérése. PhD
értekezés, Szent Istvan Egyetem, Gazdalkodas és Szervezéstudomanyok Doktori Iskola,
Godollé

[3] Petzné, T. Sz, (2023)Fenntarthatosagra nevelés lego robotokkal 1. In: Bodg’mé, Kendrovics
Rita (szerk.) A tudomany és az oktatas feleldssége Budapest, Magyarorszag : Obudai Egyetem
Rejté Sandor Konnytipari és Kornyezetmérnoki Kar (2023) 402 p. pp. 219-235., 16 p.

[4] Lampert, Balint (2023) Fenntarthatosagra nevelés lego robotokkal 2. In: Bodané,
Kendrovics Rita (szerk.) A tudomany ¢s az oktatas feleldssege Budapest, Magyarorszag:
Obudai Egyetem Rejté Sandor Konnytipari és Kornyezetmérnoki Kar (2023) 402 p. pp. 236-
251., 16 p.
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Szerzo: dr. Loboczky Janos (loboczky.janos@uni-eszterhazy.hu)
Absztrakt cime: Gadamer a Bildung értelmezésérol
Kulcsszavak: hermeneutika, Bildung, képzés, humanitds, munkdlkodo tudat

Absztrakt: Gadamer filozofiai hermenecutikajanak egyik fontos része, ahogyan az 1n.
humanista vezérfogalmakat értelmezi az Igazsag és modszer cimii {6 mivében. Ezek k6zott az
egyik legfontosabb a Bildung.

Eléadasomban a Bildung fogalma gadameri analizisének fontos mozzanatait jarom korbe.
El6szor arra utalnék, hogy a sz6 tobbféle magyar forditast is lehetévé tesz. Jelenthet képzést,
kiképzést, ugyanakkor miivelddést, illetve miiveltséget is. Gadamer egyébként nem valamiféle
szakképzésre gondol a Bildung kapcsin. Gadamer a felvildgosodas korabdl Herder
meghatarozasat tekinti kiindulopontnak, amelynek Iényege, hogy az ember a képzés révén
felemelkedhet a humanitasig, amely egyszerre jelent széleskorii ismeretekkel vald rendelkezést,
valamint erkolcsiséget is. Kant a cselekvd szubjektum szabadsdganak aktusaként beszél a
képesség "kultirajarol", ezenkiviil arrol is szol, hogy onmagunk iranti kotelességiink a
tehetségiink kimiivelése. Humboldt meghatidrozasat azutdn azért idézi, mert pontosan
megfogalmazza a Bildung tagasabb jelentéskorét. Gadamer kiemelten fontosnak tartja Hegel
Bildung-felfogasanak az értelmezését. Hegelnél a képzés lényege az altalanossaghoz vald
felemelkedés, ami elméleti és gyakorlati képzést egyarant jelent, a partikularitas hattérbe
szoritasat A képzetlenség tehat nem csupan elméleti fogyatékossag ebben az értelmezésben,
hanem egyuttal a hiibrisz, a mértéktelenség vétkét idézi eld. Hegel a képzést tehat altalanos
emberi feladatnak tekinti, s ezzel dsszefiiggésben beszél a munkérol, valamint a munkavégzd
tudatrol. Ez utobbi "a dolgot képezve onmagat képzi". A munkalkodé tudat sajat onérzetre tesz
szert azaltal, hogy elsajatit egy jartassagot. Ebben az 6nérzetben olyan mozzanatokat vehetiink
¢szre, mint a személyes vagyainknak a korlatozasa, azonkiviill valami altalanosnak az
elismerése. Mai szemmel "korszerfitlennek" tlinik az, ami a palyavalasztassal kapcsolatban itt
felvetddik. Napjainkban tobbnyire az dnmegvalositas privat céljait, valamint a praktikus,
hasznossagi szempontokat szokas ezzel kapcsolatban emlegetni. Ezzel szemben Hegel a hivatas
betoltését hangsulyozza, illetve azt, hogy minden hivatasban van valami "sorsszerl", "kiilsé
szlikségszeriiség", és igy olyan feladatokat kovetel toliink, melyeket privat célként nem tiiznénk
ki. A hivatds betoltése egyfeldl onmagunk korlatozéasat jelenti, de egyuttal azt, hogy a
hivatadsunkat a magunk tigyévé tessziik, s igy végsé soron mégsem jelent korlatot.



Szerz6: Dr. Liiko Istvan Dénes (solyombanya@gmail.com)
Absztrakt cime: A szakképzés szervezeti strukturainak valtozasai

Kulcsszavak: makro és mikroszintii szervezetek strukturdi, hattérintézmények és szervezetek,
TISZK, Szakképzési Centrum, Agazati Készség Tanacsok

Absztrakt: 1, A témavalasztas indoklasa: A nemrégiben megalakult szakképzési szakosztaly
profiljdhoz tartozo6an fontosnak tartja a szakképzés szervezetrendszerének vizsgalatat. Ezzel a
kérdéskorrel kisebb megszakitasokkal tobb évtizede foglalkozom. Van megfelelé nemzetkozi
tanulmanyutakra ¢épliléd sajat vizsgalatom, melynek eredményei tobb cikkemben ¢és
konyvemben is megjelentek.(5.4, 5.5,) ElsOsorban a makroszint(i struktirékat, az irdnyitas, a
feliigyelet, a vizsgaztatas rendszerének a kérdéseire fokuszaltam.

2, A kutatas célja, kérdései: Két idometszetben végezett kutatds eredményeinek bemutatasa, a
fenti fokuszteriiletek kapcsan. A nemzetkdzi vonatkozéasok mellett célom, hogy a 70-es évektdl
napjainkig terjed6 iddsazban az iskola-vallalat-szakma kapcsolati modelljeit, a centralizacios
torekvések modelljeit, a TISZK és a Szakképzési Centrum szervezetrendszeri Sajatossagait
bemutassam. Szamunkra izgalmas és fontos a 2018-ban kezdddd rapid atalakulés irdnyitasi,
hattér intézményi atalakuldsainak a bemutatésa.

A konkrét kérdések: Hogyan alakult a szakképzés iranyitasdnak hierarchikus rendszere, hogyan
jelenik meg a kutatasra ¢épiild tevékenység a megmaradt, illetve atalakult hattér
intézményekben(IKK, NSZFH), milyen funkciokkal és kapcsolati haloval birnak az Agazati
Készség Tanacsok, a Szakképzési Innovacios Tanacs?(5.2, 5.3)

3, Kutatasi mddszerek. Hazai és nemzetko6zi(5.1, 5.2, 5.6,) szakirodalmak tanulményozasa a
szervezetszocioldgia, oktatasszocioldgia €s szakképzés- pedagogia relevans hatarteriileteir6l. A
fontosabb oktatasi-szakképzési modellek(iskolai, dualis, vallalati, idéalapu, modulrendszerti,
kompetencia elvil)) és a makro és mikroszinti szervezeti strukturdk ide vonatkozo
jellegzetességeinek a tanulméanyozasa, modellezése.

4, Osszefoglald A kutatds eredményei. Osszefoglaltam a szakképzés alapstruktirainak
részterlileteit és dimenzioit, a teljes szervezetrendszeri kapcsolatait, a 80-as évekig, majd a
TISZK-ek és a Szakképzési Centrumok korszakaban. Az 6sszehasonlitas nyoman kirajzolodik,
hogy az egy iskola tobb vallalt- tobb szakma konstrukcié alapvetden maradt, hogy mara
feler6sodott a felsdoktatas bekapcsolodasa. Megallapithatd, hogy nincs orszagos kutatasi
szervezet, hogy részben latens modon, részben a nagyon atomizalt egyetemieken és hattér
intézményekben van jelen a tudomanyos igényt kutatas, és elmarad a diskurzus, az eredmények
felhasznalasa.

Irodalom:

5.1, Burkart Sellin-Philip Grollmann(1999). Stand der Européische Berufsbildubgforschung.
Ihren Funktionen und Problémen, CEDEFOP , Ruropédische Zeitschrift Berufsbildung . Nr.
17/1999

5.2, Cedefop (2020). Vocational education and training in Europe 1995-2035. Scenarios for
European vocational education and training in the 21st century. Luxembourg: Publications
Office of the European Union.

5.3, ITM-KIM (2023) Szakképzés 4.0 2023-ban aktualizalt beavatkozdsokkal modositott verzio
1499/ 2023.(X1.16) Kormanyhatarozat alapjan, Budapest

5.4, Likd Istvan (2001). A szakképzés szervezeti struktirainak véaltozasa Szakképzési Szemle
2001/3.328.-337 oldal



5.5, Liko Istvan(2011): Tartalmi és szervezeti atalakulasok a szakképzésben Nemzeti
Tanko6nyvkiado, Budapest, 65-81. oldal

5.6, Uwe Leuterbach(1996). Internationales Handbuch der Berufsbildung Nomos
Verlagsgesellschaft Baden-Baden,



Szerz6: Dr. Liiko Istvan Dénes (solyombanya@gmail.com)
Absztrakt cime: A villamosenergia- rendszerrol miiszaki és pedagégiai szemmel

Kulcsszavak: megujulé energiak, HMKE, napi terhelési gorbék, hdlozati szintek és
nyomvonalhosszak.

Absztrakt:1, A témavalasztas indoklasa: Az energiaszemlélet és tudatossag fontos, kiemelt
teriilete a kornyezeti nevelésnek, a kornyezetpedagodgiat miiveloknek. A mélyebb
Osszefliggések megértése, a miiszaki-technikai hattér nélkiil kevésbé hatékony. Az utdbbi
idokben jelentds energiabiztonsagi, gazdalkodasi intézkedések nyoman a megujuld energia
volumene nétt, és a tarolasi megoldasok sziilettek. Erdekes tendencia, hogy a felhasznalt
villamosenergia mennyisége csokkent. Személyes kdtddésem a témahoz, hogy érdeklédésem
¢s vizsgalataim kozéppontjaba keriilt. Sziikds nyilvanosan is hozzaférhet6 forrasanyag neheziti
a probléma megvilagitasit és feltarasat. Ebben az eldaddsban megkisérlem az iddszaki
kiadvanyokra épiild Osszefiiggésrendszert megvilagitani és bemutatni.

2, A kutatéds célja, kérdései: A kutatas és egyben az eléadas legfobb célja, hogy elmélyitsiik
ismereteinket a miiszaki-technikai hattérrél szo6ld részletekkel és az energiaszemlélet
kornyezetpedagodgiai vonatkozasainak a fejlesztését segitsiik. Ravilagitsunk az egyik legrégebbi
fizikai haldzati rendszer, a villamosenergia ellatds bonyolult, 6sszetett kapcsolatrendszerére és
a mai kor kihivéasainak szamos érdekellentéteire és viszonyaira. Mennyi volt a nyari és a téli
csucsterhelés, mennyire valtozott a Haztartasi Méretli Kiserdmiivek teljesitménye? Tovabba:
Hogyan valtozott(ndtt) a megujuld energia részaranya fajtanként és hogy néz ki a
térbeli(foldrajzi) eloszlasa?

3, Kutatasi moédszerek. A MVM Energiaforras(1), a Magyar Energetikai és Kozmiiszabalyozasi
Hivatal és a MAVIR ko6zds kiadvanya(2), anyagainak tanulméanyozéasa, elemzése ¢és
kivonatoldsa. Kozmédia forrasokbol valogatas az erdmivek, halozatok tizemeltetésérol,
atallasarol és fejlesztésérdl. A relevans pedagdgiai szakfolyoiratok és konyvek attekintése,
hogy hogyan ¢épiil be ez a miiszaki-technikai hattér a tananyagokban, milyen modon segitik az
energiaszemlélet formalasat?

4, A kutatas eredményei, Osszefoglalo. A villamoseenergia rendszert attekintd abrak,
amelyeken az erOmiivek, kiilonbozd fesziiltségszintli haldzatik és ezek hierarchidja lathato.
Bemutatjuk a gdézerémiivek hiitérendszeri megoldéasait, a Heller —Forgd féle hiitétorony
vazaltrajzait, amely segit eloszlatni a ,,.kéményekbdl karamlo karos fiist” fals nézetét. A téli és
nyari csucsteljesitmények, a villamosenergia termelés és fogyasztas alapadatai tablazatban,
diagramokban. Kiilon kitériink ¢és bemutatjuk a kiilonb6zé megajuld energiatermelés
kapacitasboviiléseét.

A beépitett teljesitmény 2021-r6l 2022-re 12,475 MW-ra ndtt, amibdl a naperémiivek 1/3-ot
képviselnek. A 2022.évi januar 25.-1 7396 MW rendszerterhelésbdl 2851 MW import mellett
allt eld.

A biomassza energia 86,8 PJ, a napenergiaé¢ 17.6 PJ volt. A fontosabb hazai erdmiivek
kapacitésa, térbeli(foldrajzi) elhelyezkedése mellett fontos adatokat tudtunk kigytiijteni a masik
fontos rendszerelemrdl, a halozatokrol. A nagyfesziiltségii atviteli haldzat (750, 400, 220, 120
Kv-)hossza 3847 Km, az elosztohdlozat 6394 Km, kozépfesziiltségen 68786 km, és
kisfesziiltségen 90737 Km.

A kifejezetten energiaszemlélettel és tudatossaggal foglalkozo irasok koziil kiemelhetd a Liikod
Istvan szerkesztette szakmodszertan konyv(3), illetve a HUCER konferencia kiadvanyban
megjelent cikk, valamint Havas Péter és Monus Ferenc (4) munkdi. A Zold Fold (5)cimi két
kotetes konyvben a vilag legnagyobb naperdmiiveinek rangsora 1177 MW-al(régi adat lehet,
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mert M.O.-gon 2023-ban 6500 MW volt), illetve a 11-12. osztalyosoknak irt kdtetben sz6 van
az elektromos autordl, az energiagazdalkodés kihivasair6l, az energiaszallitds és mérések
problémairol.

5, Irodalom:

1, MVM (2022): Energiaforras, LVIII. évfolyam, 2022/3 szam.

2, MEKH- MAVIR(2023): A magyar villamosenergia rendszer 2022. évi adatai

3, Lik6é Istvan szerk(2020): Kornyezettan- technika-technologia szakmodszertan
Szakmodszertannal a fenntarthatdsagért Miiszaki Konyvkiad6, Budapest

4, Moénus Ferenc(2020): A fenntarthatosagra nevelés trendjei, lehetdségei és gyakorlata A
kozép,-¢és felsboktatdsban CHERD, Debrecen

5, Oktatasi Hivatal (2022): Zold Fold Konyv a Fenntarthatésag cimii tantargyhoz 9-10
osztalyosoknak és 11-12. osztalyosoknak, Budapest



Szerzé: Dr. Magyar Agnes (magyar.agnes@uni-eszterhazy.hu)
Tarsszerz6(k): Toth-Palné Broda Eva

Absztrakt cime: A toleranciamese mint mddszertani eszkoz a kiilonleges banasmodot
igénylo gyermekek befogadasanak segitésében

Kulcsszavak: integrdacio, sziil6i edukdcio, toleranciamese

Absztrakt: Tapasztalatom szerint, évrol évre egyre tobb a kiilonleges banasmodot igényld
kisgyermek az 6vodaban. A beilleszkedéslik kozben gyakran alakul ki konfliktushelyzet a
sziilok kozott, mert a befogado kozdsség (itt elsd sorban a csoportba jard gyermekek sziileire
gondolok, illetve a csoportba érkezd, tipikusan fejlodé gyermekek sziileire) azonos, vagy
hasonlé elvarasokat kovetel meg, mint a tipikusan fejlédé gyermekekkel szemben. A
felgyorsult vilag sem segit oldani a fesziiltséget. A sziil6, mint kiviilallo, nem 14t bele a csoport
hétkoznapi életébe. Sajat tapasztalatom, hogy a gyermekek hamarabb valnak elfogadéva
tarsaikkal szemben az altal, hogy egyiitt élik meg a mindennapos problémakat. Ez azonban egy
olyan folyamat, melyben a sziil6 csak kozvetett moédon résztvevo.

A kutatast megelézden folyamatos megfigyeléseket végeztem az Ovodai csoportban, és a
csoport sziildi kozosségében. Részt vettem fogadooradkon, ahol azt tapasztaltam, hogy a
befogadast, beilleszkedést segitd kolcsonds alkalmazkodds kérdése a sziilok szdmara
nehézséget jelent. Megfogalmazodott bennem, hogy betekintést kell engedni szamukra az
6voda életébe, hogy megismerhessék a gyermekeikkel egy csoportba jard gyermekeket. Azért
éreztem azt, hogy erre sziikség van, mert gy gondolom, hogy ha az interakciok soran felmeriilo
probléma okén megnevezett gyermek ,,nem csak” egy név, hanem a név mogé valds személyt
tudnak helyezni, akkor talan masképp értelmezik a felmeriil¢ problémat is.

A kutatds elméleti részében részletesen kitértem az integracid, inklazio, differencialas
fogalmara, a sajatos nevelési igény fogalmara, torvényi hatterére, a sajatos nevelési igényl
gyermek 6vodai nevelésére. Definidltam a csalad fogalmat, bemutattam a csalddmodelleket. Az
érzelmi intelligencia fejlesztése szempontjabol ezt fontosnak tartottam. Az érzelmi intelligencia
fejlesztésére a toleranciamesét valasztottam, mint eszkdzt, illetve minden olyan mesét, ami
alkalmas az érzelmi intelligencia valamely komponensének fejlesztésére. Elméleti sikon
magyaraztam a mesék eredetét, a mesének nevelésben betoltott szerepét, a mese és a
toleranciamese fogalmat.

A kutatas célja megvizsgalni, hogy hogyan segiti a mese a tipikusan fejlodd gyermekeket a
sajatos nevelési igényl tarsaik elfogadasaban. Vizsgalni szeretném, hogy hogyan segiti a mese
a sajatos nevelési igényll gyermekeket a csoportba torténd beilleszkedésben. Arra is szeretnék
kitérni, hogy hogyan segiti a mese a sziiloket az integracioban torténd nevelés megértésében.

Vizsgéalni szeretném, hogy tudunk-e olyan meséket irni, melyek segitenek a sziiléknek a
toleranciara nevelésben, tovabba segitik a sziildedukacié folyamatat.

A kutatasi hipotézisek ujszerlisége abban rejlik, hogy kitér a sziilok kozosségére, és az
integracidban torténd nevelés sordn felmeriild problémakra a sziilékkel kooperativ modon keres
megoldast, a toleranciamese altal.

A kvalitativ moddszer (sziilécsoportos beszélgetés) lehetdséget adott a sziilokkel egy
bensdségesebb kapcsolat kialakitdsara. Ez a modszer 6vodai szintereken nem elterjedt, ezért
szerettem volna kiprobalni. A sziilok reakcioinak megfigyelése megalapozta a kutatasi
eredményeket, melyeket a kvantitativ modszer (pedagogusok szamdara Gsszedllitott kérddiv)
szamszerl adatai alatdmasztottak.



A pedagogusok 94 szazaléka végez integralt nevelést, 71 szazalék mesél toleranciamesét, és 98
szazalék szerint segiti a sziilok érzelmi intelligenciajanak fejlddése az egylittmiikddést.

Irodalom:jegyzék
Bakonyi Anna: Az 6vodapedagogia szines vilaga, Flaccus kiado 2021.

Bakonyi Anna: Inkluzio, integracio, differencialas. In: Fejlodés és fejlesztés az 6vodaban.
Raabe kiad, Budapest, 2010.

Bakonyi Anna: “Mindenkit differencialni kell!” Interju Dr. Bakonyi Anna, pedagdgiai szakérto,
cimzetes foiskolai docenssel. — Modern Iskola (Letoltve: 2023.12.01.)

Boldizsar Il1diké: Meseterapia Magvetd Kiado 2010.

Cs. Ferenczi Szilvia 2019.: Sziiléi pszichoedukacios csoportok vezetése Pszichoedukacios
csoportvezetok képzését tamogatd munkatankonyv Kiadja: Katolikus Szeretetszolgalat 1068
Budapest, Varosligeti fasor 42. https://www.szeretetszolgalat.nu Budapest, 2019 Letdltve:
2024.01.04.

David-Nyitrai-Podraczky 2018.: A pedagogiai tanacsadas szerepe a kora gyermekkori
intervencioban Modszertani kézikonyv CSBO Budapest, 2018.

Fatalin Andrea: A sajatos nevelési igényli gyermekek integralt nevelésérdl — sziiloknek |
Oktataskutato és Fejlesztd Intézet (gov.hu) (Letdltve: 2023. 12. 10.)

Gyarmathy Eva (2019.): Az infokommunikacios kor generaciéi 5. — A diverzitas ndvekedése |
OFOE (osztalyfonok.hu) (Letdltve: 2023.12.09.)

Kadar Annamaria: Lilla és Tiindérbogyo6 Kulcslyuk Kiado, 2016.

Réthy Endréné (2002): A specidlis sziikségletli gyerekek nevelése, oktatdsa Eurdpaban: Az
integracié €s inkluzié elméleti és gyakorlati kérdései. Magyar Pedagdgia, 102. 3. sz. 281-300.

Uzsalyné Pécsi Rita: A nevelés az élet szolgalata Kulcs a muzsikdhoz Kiado, 2010.
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Szerz6: Dr. Maisch Patricia (maischpatricia@gmail.com)

Absztrakt cime: Téinzer Lilla nyomdokain: Uhrl Jozsa mint lanynevel6-intézetvezet6
Kulcsszavak: nénevelés, reformkor, dualizmus, nékép, pedagogusnék

Absztrakt: Virag Irén emlékére

A 19. szédzad hazai pedagogiai és nevelésiigyi kérdései kozott kiemelt szerep jutott a ndnevelés
eléremozditasanak, illetve a nemzeti szellemben vald nevelésnek. Ebbdl kifolyolag, mar
reformkori lanyneveldéink pedagdgiai programjaiban is megjelent a magyar nyelv, Irodalom:,
torténelem ¢€s foldrajz ismereteinek atadasa, a honleannya valas mint kivanalom. Az eléadasban
egy ilyen reformkori lanyneveld intézetre, annak vezetdjére, illetve vezetoire vetiil a figyelem.
A 2010-es évektdl jelentékenyebbé valo, Tanzer Lilla intézetét érintd kutatasok (Fonagy, 2022;
Gyimesi, 2019; Karpati, 2020; Maisch, 2024, 2023, 2022, 2021) tobb perspektivaban is
targyaljak az intézmény nevelési és pedagdgiai programjat, jelen kutatds pedig ezekre épitve
azt is igyekszik feltarni, hogy Ténzer Lilla hagyatéka miként jelenik meg a kés6bbi vezetd, Uhrl
nokép jelenik meg a két pedagdgus nevelési eszméi kozott, s azok mennyiben egyeztethetok
Ossze a korszakban divé honleany eszményével. A vizsgalat relevanciajat az is biztositja, hogy
a viragkorat az 1830-1840-es években ¢l6 Ténzer-intézet (melynek ndvendéke volt tobbek
kozott Csapd Maria, Kolcsey Antonia és Szendrey Julia) vezetését az 1850-es években rovid
ideig Uhrl Jozsa vette at.

A kutatds ego-dokumentumokat (naplok, levelek, memodrok) és sajtotermékeket (Nemzeti
Nonevelés) vizsgal dokumentumelemzéssel. A Ténzer-intézet nevelési programja az
eddigiekben tobbek kozott Bartfay Laszlo, Csapd Maria, Kolcsey Antonia és Szendrey Julia
naploibol és leveleibdl, valamint Fady Andras, Kolcsey Ferenc, Ténzer Lilla és Wesselényi
Miklos leveleibdl keriilt 0sszegzésre, mig Uhrl Jozsa esetében a Nemzeti NOnevelésben
megjelent publicisztika sajtoelemzése segiti a kutatast. A két pedagogusné pedagogiai
munkassagarol szolo Osszefoglaldé munka az eddigiekben kevéssé jelent meg a
(n6)neveléstorténeti Irodalom:ban. Tanzer Lilla els6sorban a torténelmi, irodalmi személyekrol
sz6l0 kutatdsok kapcsan, mig Uhrl Jozsa korabeli visszaemlékezéseken (Wollmann, 1906)
kiviil, az elfeledett dualizmus kori pedagégusokat bemutatd munkékban keriil emlitésre
(Hegediis, 2003), noha utdbbi pedagégus nem a Ténzer-intézet vezetésével, hanem mint a
pozsonyi magyar kirdlyi allami tanitonOképzé-intézet igazgatondjeként valt ismertté a
korszakban. A kutatas szakirodalmi bazisat, a mar emlitett kutatasokon kiviil a ndnevelés-
torténeti alapkutatdsok (Kéri, 2018, 2015; Pukénszky, 2013, 2006), valamint Virag Irén (Virag,
2013, 2010) 19. szazadi arisztokrata és nemescsaladok lanyainak nevelését feltard kutatasai
biztositjak.

A kutatasi eredmények varhatdéan ujabb adalékokat ny(jtanak a 19. szazad vertikumat lefedd
nénevelés-torténeti kutatdsok ismeretanyagahoz, s tovabbi irdnyokat adnak a reformkori
lanyneveld intézetek hagyatékanak dualizmuskori vizsgalataihoz.

Irodalom:

Fonagy, Z. (2022): ,Minden nevelondk mintdja” — Az ismeretlen Tenczer Lilla és
neveldintézete. In: Kovécs, 1. — Sido, A. (szerk.): Museum Super Omnia. Tanulmanyok E.
Csorba Csilla sziiletésnapjara. PIM, Budapest, 207-214.

Gyimesi, E. (2019): Gyermekszemmel Szendrey Julia csaladjdban. MTA-Lendiilet Magyar
Csaladtorténet kutatocsoport, Bp.

Hegediis, J. (2003): Tanitondi karriertorténetek a dualizmus koraban. Iskolakultara, 2003/3, 40-
52.



Karpati, A. (2020): ,,Hogy gyermekeimmel lehetek, kipotol minden egyebet” —Wesselényi
Miklés apai szerepben. Mindennapok torténete. https://tinyurl.hu/6\VVNS/ [2020.04.20.]

Kéri, K. (2018): Leanynevelés és noi miivelddés az ujkori Magyarorszagon (nemzetkozi
kitekintéssel és nétorténeti alapozassal). Kronosz, Pécs.

Kéri, K. (2015): Nai ¢élet, leanynevelés az Gjkorban. Valogatott tanulmanyok. Gondolat, Bp.

Maisch, P. (2024): Ténzer Lilla eminens novendéke, Kolcsey Antdnia mint olvasé honledny.
In: Mohr, Sz. — Berta-Szénasi, P. K. — Nemes-Wéber, Zs. (szerk.): Iskolatorténeti mozaikok.
PTE KPVK, Szekszard, 54-67.

Maisch, P. (2023): Ténzer Lilla intézete ¢és a honleanyi nevelés hatasa a novendékekre. In:
Bajzath, A. — Csanyi, K. — Gyori, J. (szerk.) Elkotelezettség és rugalmassag: a neveléstudomany
utjai az atalakul6 vilagban: Absztraktkotet. ELTE PPK, Bp., 342.

Maisch, P. (2022): Ténzer Lilla lanyneveldéjének kapcsolati rendszere €s miivelddéstorténeti
jelentdsége — ego-dokumentumok tiikrében. In: Steklacs, J. — Molnar-Kovécs, Zs. (szerk.): 21.
szazadi képességek, irasbeliség, esélyegyenldség. PTE NTI, Pécs, 427.

Maisch, P. (2021): A ndk olvasové nevelése a reformkori Magyarorszdgon. Doktori (PhD)
értekezés. PTE OTNDI, Pécs.

Pukénszky, B. (2013): A nénevelés torténete. Gondolat, Bp.

Pukanszky, B. (2006): A nénevelés évezredei. Gondolat, Bp.

Virag, 1. (2013): A magyar arisztokracia neveltetése (1790-1848). Liceum, Eger.
Virag, 1. (2010): Nonevelés — arisztokrata tradiciok. Iskolakultara, 2010/3, 58-73.

Wollmann, E. (1906): Uhrl J6zsa emlékezete. In: A Pozsonyi m. kir. Allami TanitonSképzo-
Intézet értesitdje az 1905/1906-os iskolai évrodl. Pozsony, 59-72.
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Szerz6: Dr. Malatyinszki Szilard (malatyinszki.szilard @gmail.com)
Tarsszerz6(k): Toth Tiinde

Absztrakt cime: A vallalatiranyitasi rendszerek bevezetésének vezetdi eszkozei
Kulcsszavak: vallalatiranyitds, ERP, felnéttképzés, projektmenedzsment

Absztrakt: Az tizleti kérnyezet dinamikus valtozasa és a rohamos mértékii technologiai
fejlodés hatasara egyre novekszik az igény a vallalatok hatékonyabb és rugalmasabb
mukodésére. Az ERP (Enterprise Resource Planning ) rendszerek hangsulyos szerepet toltenek
be egy cég mindennapjaiban. Az ERP a vallalatok szamara elengedhetetlen eréforrasok,
informaciok és folyamatok integralt kezelését teszik lehetévé. Napjainkban az 0j generacios
ERP rendszerekre torténd atallasban rejld lehetdségek és kihivasok komplex stratégiai
dontéseket kivannak meg a vallalatok vezetoségétol.

Kutatasunk célja egy 0j generacios ERP rendszer bevezetésének vizsgalata a kiilonds tekintettel
a projektmenedzsment hatékonysagéanak és a vallalati rugalmassag novelésére.

Vizsgalando hipotéziseink a kdvetkezok:

Az 10 generaciés ERP rendszer bevezetése tovabb fokozza az erdforrds menedzsment
hatékonysagat és a vallalati eredményességet.

Az ERP rendszer adta funkcionalis és technologiai lehetdségek segitik a vallalat novekedését
¢s versenyképességét, rovidebb valaszidot biztositva a valtozasokra valo reagalashoz.

A fenti hipotéziseink vizsgalata kapcsan kitériink a projektmenedzsment €s a vallalatvezetés
egylttmiikodésére, az oktatas szerepére a bevezetés folyamataban.

A vizsgalati szakaszt a kutatds kozéppontjaban allo véllalat bemutatisaval kezdjiik, mely
vizsgalat soran deduktiv megkdozelitést alkalmazunk a lIrodalom:feldolgozasa mentén haladva.
A forrdsok feldolgozasa mellett a szekunder kutatdsban a rendelkezésre all6 rendszerhez
kapcsolodd dokumentumok alapjan €és empirikus megfigyelésekbdl meritve ismeretjik a
véllalat altal jelenleg hasznalt ERP rendszert, az annak bevezetéséhez kapcsolodo tervezési
folyamatot, tapasztalatokat és nehézségeket, bemutatjuk a rendszer f6 folyamatait és azokat a
hidnyossagokat, amelyek a technologiai valtast sziikségessé tették.

A vizsgélati szakasz masodik felét képezd primer kutatashoz készitendd kérddivben
megszolitottak célcsoportja a vallalat vezetdségébdl és a projekt kulcsszerepldibdl tevddik
Ossze, az interjuk segitségével kapunk egyedi, személyes perspektivakat, a kérdések
segitségével feltaro kutatast végziink, kvalitativ modszert alkalmazok.

Egy 0y generacios ERP rendszer bevezetése jelentds 1€pés lehet egy vallalat életében, amely
szamos elonnyel jarhat, de ugyanakkor komoly kihivasokat is jelenthet. Kutatasom altal targyalt
témak és elemzések alapjan megallapithatd, hogy az ERP rendszer iizembe helyezése elott
alapos elokésziiletek sziikségesek ¢€s szamos fontos tényezdt kell figyelembe venni. A
technologiai, gazdasagi, jogi ¢és szakmai szempontok megfelelé kezelése, valamint a
felhasznalok hatékony felkészitése kulcsfontossagii a sikeres bevezetéshez. Fontos
hangstlyozni, hogy az ERP rendszer nem csupan egy informatikai projekt, hanem atfogo tizleti
transzformaciot jelent a vallalat szamara. A szervezetnek készen kell allnia az tizleti folyamatok
atalakitasara és optimalizalasara annak érdekében, hogy kiaknazza az 0j rendszer altal kinalt
lehetdségeket.

A vallalat projektjének megismerésére a folyamat kulcsszerepldivel fokuszcsoport-interjat
készitettem és az elmondottakat rendszereztem. Az elvégzett elemzések és kutatasok alapjan
igazoltuk, hogy egy 1) ERP rendszer bevezetése nem csupan fontos 1épés, de a cég
mitkddésének sziikségszerli elemzése és atalakitdsa, valamint az 0j funkciok alkalmazasba
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vétele is nagyban hozzdjarul a vallalat sikereihez. A szoftver bevezetése csak akkor lehet
zokkenOmentes, ha ehhez megfeleld iranyitas, vezetdi hozzaallas, a projektmenedzsment csapat
¢s vallalatvezetés egylittes elkotelezettsége is megjelenik. Az eredményes miikddés érdekében
folyamatos figyelmet kell forditani az 0j rendszer iizemeltetésére ¢s fejlesztésére, valamint az
alkalmazottak tovabbképzésére és tdmogatasara. Ezen 1épések megtételével a vallalat képes
lehet maximalizalni az ERP altal nyujtott elényoket és versenyképességét a piacon.
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Absztrakt cime: A természettudomanyok, mint iskolai targyak szerepe az ENSZ
fenntarthatofejlodési céljai (2016-2030) MEGVALOSITASABAN

Kulcsszavak: fizika, kémia, biologia, foldtudomanyok, fenntarthato fejlédés

Absztrakt: Az ENSZ 2015 szeptemberében fogadta el a Fenntarthato Fejlédési Célok (2016-
2030) cimii dokumentumot, amely 17 f6 célt és 169 részcélt hatdroz meg az emberiség elbtt
allo feladatok korében. E feladatok teljesitéséhez — masok mellett — sziikség van a
természettudomanyok (értelmezésiinkben a fizika, a kémia, a biologia és a foldtudomanyok)
eredményeinek alkalmazasara. Ez utdébbinak pedig alapvetd feltétele e targyak kiilon néven,
vagy integraltan torténd szinvonalas oktatasa. Eldadasomban Osszefoglalom, hogy ezek a
tudomanyok mely részcélok teljesitéséhez tudnak hozzajarulni. E hozzjarulasok
megismertetése emeli az adott természettudomany fontossaganak, értékének elismertségét a
tanulok korében. Természetesen, az oktatasi gyakorlatban nem az ENSZ Célok szerinti
csoportositasban, hanem az egyes tudomanyok bels szerkezeti tagozodasat alapul véve
célszerli e hozzajaruldsokat bemutatni. E tagozddasok igen részletesek lehetnek, illetve a
kiilonb6z6 szerzOk mas-mas szamu és tartalmu osztalyt definidlnak. Ezért, mind a négy targyat
tovabbi négy-négy részre bontottunk. A fizika négy 6 tartalmi egysége a mechanika, a hétan
¢s optika, az elektromos és magneses jelenségek, valamint a mikrofizika, mig a kémia négy f0
egysége ehelyiitt az analitikai kémia, az elméleti kémia, a szervetlen kémia és a szerves kémia.
A biologia négy 6 egysége a humanbioldgia, az allatbiologia, a novénybioldgia és a
mikrobiologia, végiil a foldtudomanyok eléadasunkban kdvetett tartalmi egységei a geologia-
geofizika, a természetfoldrajz, a tarsadalomfoldrajz és a gazdasagfoldrajz. Természetesen egy-
egy részcél esetenként tobb csoportba is besorolhat6. A fizika alaptdrvényeit — elsd olvasatban
— 43 részcél megvalosulasaban itélhetjiik jelentdsnek, amelyek 14 cél kozott oszlik meg.
Ugyanez a két szam a kémia esetében 18 illetve 11. A bioldgiai ismeretek alkalmazasa 34
részcél megvaldsitasahoz jarulnak hozza, melyek 10 cél kozott oszlanak meg. Végiil, a
foldtudomanyok alkalmazésa 36 részcél megvalositdsdhoz jarul hozza, amelyek itt is 10 cél
OsszetevOi. A természettudomanyokat lehet kiilon-kiilon illetve egy komplex targyként is
tanitani. Sok mas tényezd mellett, e kérdés megvitatdsdhoz elemzésiink is hozza tud jarulni
azzal, hogy megvizsgéljuk, egy-egy részcél megvalodsitasat atlagosan hany természettudomany
tdmogatja. Az eléaddsban a relevans rész-célok lista-szerti felsorolasanak egyhangusagat fontos
mondanivaldju abrakkal kivanjuk oldani, amelyek alkalmasint az iskolai oktatasban is
alkalmazhatok.



Szerzo6: Dr. Mogyoroési Zsolt (mogyorosi.zsolt@uni-eszterhazy.hu)

Absztrakt cime: A vivas mint testgyakorlat és vivokonyvszerzé 19. szazadi mesterek
nevelési gondolatai

Kulcsszavak: testi nevelés, testgyakorlatok, vivomesterek, vivokonyvek, nevelési gondolatok

Absztrakt: Virag Irén emlékére tartandd eléadasomban felvazolom a vivasnak mint
testgyakorlatnak a helyét a nevelésrdl vald gondolkodasban, majd a reformkortdl a Magyar
Vivo Szovetség megalakulasaig (1914) tartd idészakbol a sportként intézményesiilé vivasban
megjelend nevelési gondolatokat interpretailom magyar nyelvii vivokonyvek szovegkorpuszai
alapjan.

A testi nevelés a nevelés klasszikus teriileteként a kiillonb6zd pedagogiatorténeti korszakok
bemutatasdban a neveléstorténeti attekintések szerves részét képezi. A testi nevelésben a
kiilonboz6 testgyakorlatok szambavételével talalkozunk. Igy szerepel a vivas a lovagi
nevelésben, vagy éppen az Gjkori nevelés torténetében Miltonnal, az idedlis nevelést alkotd
gyakorlatok egyik elemeként. (Finaczy 1927. pp. 23) A filantropistaknal a 18. szazad végén a
munka ¢és jatéktevékenység mellett a testgyakorlatok alkotjdk a testi nevelés {0
tevékenységcsoportjait, s ez utobbiban Basedow ¢és Villaume is kiemeli a vivast. (Frank 1922,
Virag 2019) Magyarorszagon a filantropizmus hatdsa a testi nevelésrdl valdo gondolkodasban
jelen van a féuri magannevelésben, kimutathatéan a f6ari nevelési utasitasokban — melyek a
sport és testgyakorlas fontossagara hivjak fol a figyelmet (Pukanszky — Németh 1996) —, illetve
a féuri maganneveldk tanulmanyain keresztiil is. A filantropistak tevékenysége magyarorszagi
hatasokat is general Egger Vilmos, Csillag Karoly, Clair Ignac munkassagaban. (Virag 2018,
Virag 2020) Utébbi tornatanarként olyan gyakorlatokkal és eszkozokkel dolgozik, mint a
filantropistak és vivomesterként vivasra is oktatja a fiu tanitvanyokat sajat tornaiskolajaban
1816-0s pesti letelepedése utan. Az 1825-ben létrejott Pesti Nemzeti Vivoda mesterei kozott
Chappon Lajos, Friedrich Ferenc és Clair Ignac nevével taldlkozunk.

Chappon Lajos német nyelven irt vivokonyvet 1839-ben, és ugyanekkor megjelent Domjan
Janos mester Vi-tan cimil magyar nyelvii szakkonyve. (Szikora 2013) Keresztessy Jozsef 1851-
tdl a szabadsagharc utan feloszlatott Pesti Nemzeti Vivo Intézet korabbi mestereinek munkajat
folytatja. Keresztessy neve fémjelzi a hiressé valo magyar vivast a kovetkez0 évtizedekben, am
0 nem irt vivokonyvet. Sztrakay Norbert a versenysport jelleg megerdsodésének idején korat
megelézden képviseli a vivas oktatasanak fontossagat a ndk szamara. Egyediilallo vivokonyve
ebben a témaban irddott A magyar kardvivas mint n6i testgyakorlat cimmel. Sebetic Raymund
a magyar katonai vivasoktatas képviseldjeként irja meg munkajat. Lovag Arlow Gusztav pedig
egyfajta szintézist teremt a magyar és az olasz kardvivoiskola kozott.

A kutatds 6 célkitlizése, hogy a vivokonyvek, mint primer forrdsok elemzésével
feltérképezhetd legyen a sportként intézményesiild vivasban megjelend nevelési gondolatok
kore. A f6 kutatasi kérdések arra vonatkoznak, hogy a kivalasztott szerz6k milyen nevelési
értékeket fogalmaznak meg, mit hangsulyoznak elsddlegesen, milyen nevelési €és oktatasi
modszereket irnak le, mennyiben térnek el egymastol és mi az, amit a vivas specifikus
nevelderejének tartanak. A kutatds eszkozeként a tradicionalis strukturalt szovegelemzés keriil
alkalmazasra.

A kutatasi eredmények ujszertisége reményeink szerint abban 4ll, hogy kozelebb kertiliink a
vivosportban képviselt nevelési nézetek, elgondolésok torténeti dimenzidinak feltdrasahoz.
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Absztrakt cime: A reintegracio tamogatasa: elitéltek miivelédésének, kulturalis
aktivitasanak elosegitése

Kulcsszavak: borton, reintegracio, kultira, miivelédés
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Absztrakt: A Dbiintetés-végrehajtas evolucidjat olyan folyamatos valtozasoknak ¢és
valtoztatdsoknak tekintjiik, amelyek a tarsadalmi, miiszaki, technikai igények, tovabba a
szabadsagvesztés-blintetés céljai, mdodszere mentén valosultak meg (Havasi 2023). Korunk
biintetés-végrehajtasarol elmondhato, hogy az elitéltek tarsadalomba torténd visszailleszkedése
céljabol fejleszti modszereit. Hazankban ezt a folyamatot reintegracionak, vagyis az elitéltek
olyan pozitiv belsé fejlodésének és ennek hatasdra olyan cselekvésszintii valtozasanak
tekinthetjiik, amely mind az érintett személyek, mind a tarsadalom szdmara eléremutato (2013.
évi CCXL. torv.).

A magyar biintetés-végrehajtas — reintegracids torekvései mellett — szamos preventiv céli
modszert is alkalmaz, melyek kozott megtaldlhatd a munkaltatds, az oktatas-képzés, de a
szervezet tgyel arra is, hogy biztositsa a fogvatartottak miivelédéshez valdé hozzaférését
(bv.gov.hu). Az 1j évezredben elvards, hogy minden allampolgér sajatitsa el azokat a sziikséges
alap- és kulcskompetenciakat, amelyek nélkiil fél6, hogy az egyén lemarad a tarsadalomban
(Katona 2020). Kriminalandragdgiai megfontolasbol pedig aggodalmas, hogy a kelld
kompetencidkkal nem rendelkezd felndttek fokozottan ki vannak téve a kriminalizalodas
veszélyének (NKE 2020).

Ha a tarsadalom szamadra hasznos, torvénytiszteld ember képét vazoljuk, nem hagyhatjuk ki a
kvalitasok koziil a kulturalis kompetencidkat sem (Laszlo 2021). A bortonben rendkiviil
fontosnak tartjuk, hogy a fogvatartottak rendelkezzenek kulturalis tudatossaggal. A sikeres
reintegracid érdekében nemcsak a kultura befogaddsara, de a kulturdlis cselekvésre (a
kultrdban kreativ alkotoként vald aktiv részvételre) is sziikség van. Szdmos hazai és
nemzetkozi példa jelzi, hogy a biintetés-végrehajtas alanyaira jotékony hatastak a bortonok
altal szervezett kulturalis programok: Magyarorszdgon a Szegedi Fegyhaz és Bortonben végzett
miivészetterapia hatdsa csokkentette a fogvatartottakon jelentkezé negativ bortonhatdsokat
(Nagy 2012). Kisérleti probalkozasainkra pozitiv példa, hogy meditacios foglalkozésaink,
filmklubjaink, fotokidllitdsaink, szintén tAmogatdak voltak (Molnar 2017). Lengyelorszagban
az irodalmi csoportok milkodése, versmondoversenyek megrendezése hatott pozitivan
(Szczygiet 2002, Korona 2019, Luka 2018). 2023-ban megvalositott szlovéakiai és csehorszagi
bortonlatogatasaink alkalmaval tapasztaltuk, hogy a fogvatartottaknak vallasi, zenei €s egyéb
kulturalis programokban torténd részvételre van lehet6ségiik. A fenti példak alapjan 2024-ben
is folytatjuk kulturdlis programokkal valé megjelenésiinket a bortondkben: fotokiallitdsok
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Absztrakt cime: Ertékpreferenciik azonositasa az ONOAP-ban és a Differencialt Ovodai
Banasmod Programban

Kulcsszavak: ONOAP, DOB program, értékpreferencidk, adaptiv nevelés, dr. Hiivés Eva

Absztrakt: Eléadasom fokuszaban az adaptiv 6vodai nevelés kialakulasahoz vezet6 Gsszetett
folyamat részeként, meghatarozott dokumentumokban azonosithat6 értékpreferenciak feltarasa
¢s azonositasuk modszertani lehetdsége szerepel.

A vizsgilatunk célja dr. Hiivos Eva ovodapedagogiai kisérleteinek nyoman megjelent
Differencialt Ovodai Banasmod (a tovabbiakban: DOB program) Program és a jelenleg
hatalyos ,,363/2012 (XII.17) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarél-ban
(a tovabbiakban: ONOAP) azonosithatd tartalmi megfelelések azonositisa - elézetesen
kivalasztott értékpreferencidk mentén.

Dr. Hiivés Eva az 6vodai nevelésben betoltott kiemelkedé szerepének bemutatisa tobb
kvalitativ modszer parhuzamos alkalmazasaval valosul meg. E két dokumentum komparativ
elemzése az Osszetett kutatas része. Az eloadas ismerteti az elemzés mellett szo6l6 érveket, és
bemutatja az ATLAS.ti szoftver — adatelemzése nyoman lathato preferencia- illetve fogalom-
koroket. Kitér a kodolas dilemmaira és a DOB program alkotdjanak azon tevékenységére,
amellyel hozzajarult a jelenkori pedagdgiai terminologidban adaptivnak nevezett nevelés
gyakorlatanak kialakul4sahoz.

Kutatasi kérdéseink a kovetkezok: (1) Milyen megkozelitési modok lehetségesek a DOB
program értékpreferencidinak meghatarozasaban? (2) Fellelhetdk-e a kiemelt értékhordozok a
hatalyos Alapprogramban? (3) Milyen megjelenési formak azonosithatok kodolas segitségével
az egyes dokumentumokban? (4) Dr. Hiivs Eva tevékenysége milyen modon jarult hozza az
adaptiv 6vodai nevelés gyakorlatanak kialakulasahoz?

Jelen kutatas modszerei a forraskutatés, leird €s komparativ tartalomelemzés, szobeli (narrativ)
¢s irasbeli kikérdezés. Tervezés alatt all egy rétegzett mintavételll kérddiv 6vodapedagogusok
korében.

Kutatasi eredményeink tekintetében elmondhatd, hogy részben a szerzd sajat publikacioi,
részben a DOB program analizise lehetdvé teszi a program markans értékpreferencidinak
megnevezését. A DOB program értékkorei megjelennek az ONOAP-ban, ezek az
értékhordozok jelentéstartalmukban tobb helyen azonosithatok a Kormanyrendelet
szovegkornyezetében. (Pl. személyes banasmod - egyéni banasmod). Az értékpreferenciak
eltérd megjelenési formakban, - direkt és indirekt verzidkban - egyezd jelentéstartalommal
vannak jelen a két programban.

Lathat6, hogy dr. Hiivos Eva altal kialakitott és az OKI adatbankjaba elsdként jegyzett DOB
program értékrendszere hatott az egykori Alapprogram kialakitasara, és annak - jelenleg is
hatalyban 1év6 — médositasaira. Kutatasunk a gyakorlat szaméra ramutat, hogy dr. Hiivos Eva
munkassaga nem csak az ONOAP szellemiségére hatott, hanem az ezredfordulon elStérbe
keriilé adaptiv 6vodai nevelés keretelemeivel is azonossagokat mutat. Ugy véljiik, a gyakorlat
szamara ezzel eldvetiti az egyéni tanulasi Ut alkalmazési lehetdségeit az 6vodai nevelésben.

Vizsgélataink Osszefoglalasaként elmondhatd, hogy a rendszervaltas kori 6vodai innovéaciok
maig hato értékeket hordoznak, olyan személyiségek altal, akik meghatdrozoi voltak e
paradigmavaltd  korszaknak. Az eredményeink gyakorlati alkalmazasat tekintve
hangsulyozzuk, hogy a jelenkori adaptiv 6vodai nevelés kibontakozasa, annak szellemi hattere
megismerhetd, a mindenkori gyakorlat szamara kdzelebb vihetd az 6vodapedagdgusokhoz.



Kutatasunk a pedagogiai gyakorlat szaméra az innovacidok koranak inspirald és maig tarto
hatésara is ravilagithat.



Szerzé6: Dr. Nagy Krisztina (nkrisztina@yahoo.com)

Absztrakt cime: Tendencies of leaving children's homes and foster parents without
permission for children with special needs

Kulcsszavak: child and youth protection, special needs, additional needs, departure without
permission

Absztrakt: According to Act XXXI of 1997 on the protection of children and guardianship
administration, in the case of children under 12 who are placed in the child protection system
and are removed from their families, placement with foster parents should be preferred over
placement in children's homes. According to Section 53 of the Child Protection Act, special
care must be provided within the framework of home-based care for children with chronic
illnesses, disabilities, and those under three years of age. Special needs care should be provided
for children showing severe psychiatric symptoms, children showing severe dissociative
symptoms, children using psychoactive substances, and children presumed to be victims of
human trafficking. Special needs and additional needs care must be provided jointly for children
with dual needs, who simultaneously exhibit special and additional needs.In the research,
during the analysis of available statistical data, we focused on tendencies regarding the situation
and opportunities of children with special needs and additional needs care. The study starts
from the basic principle reinforced by resilience research conducted in our country, that
resilience is better supported by a family-like environment. Considering the multidimensional
nature of resilience, when identifying internal and external resources, the child's physical
condition, disability, and the environment where they are raised (foster care or children's home,
residential care) cannot be ignored.During the research, we sought data indicating the presence
of a supportive environment providing emotional security for the child's development. We
examined the number of foster parents, including special needs and additional needs foster
parents, and the number of children placed with them, compared to the number and age of
children living in special needs and additional needs children's homes, based on data from the
Central Statistical Office (KSH), Social Statistical Yearbooks. The data on leaving without
permission may indicate the attitude of children living in residential care towards their
caregiving environment, representing one of the key issues of the research.The main goal of
our research is to uncover the characteristics of leaving children with special and/or additional
care needs without permission, with particular regard to the nature of their caregiving
environment. The question is, where can emotional security be best ensured for them, with care
tailored to their needs and damage-specific treatment?Our hypothesis suggests that in the case
of children requiring special needs and additional needs also dual needs care, placement with
foster parents leads to fewer leaving without permission, and the tendencies are more favorable
compared to children placed in children's homes, especially in special needs or additional needs
children's homes. The method of the research involves secondary analysis of statistical data:
comparing basic distributions, presenting national tendencies, and problem-specific analysis to
provide deeper insight into patterns and correlations behind the data.The results of this study
confirm previous findings and shed light on essential questions concerning the care system and
the security of children in care. The research aligns with practical experiences, drawing
attention to areas within the child protection system that require solutions and raising new
research questions.To meet the individual needs of children with special needs and/or additional
needs, dual needs care, it is essential to have professionals who are well-prepared, professional,
and creative, capable of creating an environment that provides emotional security for
traumatized children with severe problems, and who employ professional and lawful solutions
even in the most challenging situations.In addition to the operation of multidisciplinary teams,
it is essential to realize real cooperation among stakeholders assisting the child (parents,



guardians, service providers belonging to the child protection system, and educational
institutions), and to consider possible intervention methods.



Szerzo6: Dr. Nagy Rébert (nagy.robert@uni-eszterhazy.hu)

Absztrakt cime: A pedagogia MI-alapu FOMO-jelensége (A mesterséges intelligencia és
a kozosségi média oktatasi narrativumai szimpo6zium. Szimpdzium vezeto: Sziits Zoltan)

Kulcsszavak: interorizacio, FOMO-jelenség, digitdlis pedagogia

Absztrakt: A mesterséges intelligenciaval (MI) kapcsolatos diskurzusok az elmult években
kiléptek az adat- és informacidtudomany teriiletérdl és mas tudomanyagak is igyekeztek a sajat
értelmezési keretiik k6zott valamint inter- és transzdiszciplindris megkozelitésben is kutatni a
jelenséget.

A mesterséges intelligencia, mint fogalmi konstrukcié a pedagogiardl valdé gondolkodast is
nagymértékben meghatdrozza: a varakozasok mellett talan erésebben artikuldltak a
kockazatoktol, a negativ hatdsoktol vald félelmek.

A neveléstudomény digitalis pedagogiai figyelme napainkban mar elsdsorban a mesterséges
intelligencia alapii megoldasok pedagogiai kontextusara, az MI-modellekre épitd technologidk
tanuladsi folyamatokba torténd integralddasara iranyul. Ennek az Gsszetett jelenségvilagnak
gazdag szakirodalma sziiletett az elmult években, ugyanakkor az MlI-alapii technoldgia
fejlédési dinamikéja és tarsadalmi hatasa gyorsan errodalja a vele kapcsolatos gondolatokat. A
kutatdsi eredmények és a gyakorlati tapasztalatok ugyanakkor folyamatosan éplilnek be a
pedagobgiai praxisba, jabb teriileteket nyitva meg az elemzés szamara ebben a gyorsan valtozo,
kiszamithatatlan, bonyolult, ellentmondasos VUCA-vilagban (Sziits, 2020).

A kozelmultban tobb tanulmany is felhivta a figyelmet a Fear of Missing Out (FoMO)
jelenségére (Alt, 2017a , Alt, 2017b), amelyet egyrészt a progresszié vagya, masrészrol a
kimaradas miatti lemaradastol valo félelem taplal (Przybylski et al., 2013). Viszonylag kevés
kutatds vizsgalja az informdcids talterhelés, a gyors és nagymértékii valtozasok kovetésebol
fakado faradtsag (Tandon et al., 2021c; Wang, 2021) hatésait.

Ez indokolja, hogy a relevans kutatasi eredmények feldolgozasara egy olyan szisztematikus
modszertant alkalmazzak, amely a mesterséges intellingencia oktatasi bevonodasat érintd, a
folyamatosan valtoz6 technoldgiai peremfelételek miatt 2022 utdn megjelent kutatdsokat
vizsgalja meg (ScienceDirect és az Eric adatbazisaban keresve) a pedagogusi percepcidk, azon
beliil kiilondsen a FOMO-jelenség szempontjabol.

Ez a feldolgozéasi mod lehetdve teszi azoknak a gondolkodasi iranyoknak az észlelését, amelyek
a problémaérzékenységen valamint a konstrualt és alkalmazott fogalmakon keresztiil
mutatkoznak meg.

A Irodalom:feltarasa (Moher et al., 2015) kdvetve négy 1épésben torténik meg:
Kutatastervezés

A tervezés soran meghatarozasra keriiltek a keresett kifejezések, kulcsszavak valamint a sz{ir6-
és sziikitOkritériumok is az adatbazisokban torténd keresés hatékonysaganak megteremtéséhez.
Az elbadas fokuszanak megfeleléen az MI oktatasra gyakorolt hatasai altal okozott FOMO-
kutatas feltard lrodalom:elemzése erre a teriiletre koncentral.

Azonositas

A Dbedllitott kulcsszavak és a kritériumrendszer segitségével a kijelolt szakirodalmi
adatbazisokban torténd keresés soran kialakult listat bovitem az adatbazisok latoterén kiviil esd
szakirodalmi tételekkel.

Attekintés



Megvizsgalom az egyes teriiletek kulcsszavainak, kifejezéseinek €s azok szinonimainak
valamint azonos értelmii mutacidinak az eléforduldsat a publikacidok cimében, alcimében
valamint absztraktjaban és a megjelolt kulcskifejezéseiben. Akkor tekintettem relevansnak a
talalatot, ha a fenti lehetdségek koziil legalabb kettdben megjelentek a keresett fogalmak.

Alkalmassag, elfogadas
Az adatbazis relevans elemeit besorolom a tematikus elemzés kategoriarendszerébe.

A szukitett elemszamu listabol a relevancia (ScienceDirect) és az elobiraltsag (Eric) szama
alapjan rangsorolom a cikkeket.

Irodalom:
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Sziits, Z. (2020). Digitalis pedagogia modszertanok a VUCA (gyorsan valtozo,
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Technol. Forecast. Soc. Chang ., 171, Article 120931

S. Wang (2021). Investigating Consumer's Fear of Missing Out And Social Media Fatigue: An
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Szerz6: dr. Nyul Eszter Anna (dr.nyulea@gmail.com)
Absztrakt cime: Allampolgar és/vagy civil?
Kulcsszavak: tarsadalmi innovdacio, nem-formdlis nevelés, allampolgarsagra nevelés

Absztrakt: A modern tarsadalmakban az allampolgari szerep ¢és a civil aktivizmus
Osszefonddasa kritikus kérdés, kulcsfontossagt a modern tarsadalmakban, amely az
allampolgérsagra nevelés, a tarsadalmi innovacio €s a nem-formalis nevelés teriiletén is kiemelt
figyelmet érdemel. Fontos, hogy jobban megértsiik ezeknek a fogalmaknak a dinamikajat és
hatésait, mivel jelentésen befolyasoljadk a demokratikus folyamatokat és az allampolgari
részvételt.

A tarsadalmi innovacié alapvetden az alulrdl jovo kozosségi kezdeményezések eredménye,
amelyek konkrét, egzisztencialis problémakra keresnek megoldast és akkor beszélhetiink
innovaciordl, ha ezéltal eredményeket érnek el. Kozma Tamads szerint a tdrsadalmi innovacid
hosszl tavll fenntarthatosdga és hatékonysaga szempontjabol megfigyelhetd sziikséglet a
hatalmi struktiradkkal vald kapcsolat és egyiittmiikodés (hivatalos eljarasok, engedélyek,
partnerség, palyazatok, kozds projektek). E parbeszéd hidnydban a tarsadalmi innovacid
gyakran megakad vagy elsorvad.

Feladat annak tisztdzasa, hogy ki a civil és milyen a civil ember? A civil kezdeményezésnek ¢és
civil szervezetnek van definicidja, de az ember milyen allapota nevezhetd civilnek? Ennek
tisztazasara Nagy Adam, Holczer Monika, Antal Agnes és Schmidt Richard gondolataibél
indultunk ki. Célunk volt megtalalni azt a harmonikus allapot, amelyben az allampolgarsagra
nevelés €s a tarsadalmi innovacio egymasra kdlcsondsen elénydsen képes hatni.

crer

szamara, az allampolgarként torténd Onazonositdsa esetleges. Ha a civil a sajat cselekvd
szerepét allitja szembe az dllammal, akkor meg kell fontolni, hogy ez a konfrontacié mennyiben
vezet valdos ¢és hosszantarto eredményekhez. Azonban azok, akik magukat aktiv
allampolgéarokként hatdrozzak meg, nagyobb eséllyel taldlnak partnerségre az allami
hatalommal, mivel ezekben az emberekben a kozosség képviseletét latjak. Masrészt azok, akik
elutasitjak az allampolgari szerepet, konnyebben keriilhetnek konfliktusba azokkal a jogokkal
és kotelezettségekkel, amelyek az allampolgérokat szabalyozzak.

Az allampolgari szerep és a civil aktivizmus 0sszekapcsolodasa tehat komplex és sokrétli. Azok
a civilek, akik képesek a jogok és kotelességek adta keretek kozott a tarsadalmi egzisztencialis
igények képviseletében a kormanyzattal parbeszédet folytatni nagyobb esélyekkel indulnak és
tartosabb hatdsa lesz munkdjuknak. A pozitiv és tadmogatd kapcsolat kialakitdsdhoz a
hatosagnak fel kell ismernie a k6zosség erejét és tdmogatnia kell ezt az elszantsagot, ami a
torvényes keretek kozott kivanja elérni céjait és jrakeretezi a lehetdségek tartomanyat.



Szerzé6: Dr. Orgovanyi-Gajdos Judit (orgovanyi.gajdos.judit@uni-eszterhazy.hu)
Absztrakt cime: Teachers’ career path from different angles
Kulcsszavak: teacher's career paths, identification, socialization, professional development

Absztrakt: Much international research is aimed at exploring the regularities related to the
professional path of teachers. Some of the research is approached from the perspective of
general career research, while others tried to grasp the trends from teachers' socialization and
identification process or professional development (Fessler — Christensen 1992, Lynn 2002,
Tsui 2007, Kwee 2020). It became clear after studying the literature, that depending on the
emphasis of the mentioned examination aspects, the professional life path of teachers can be
classified into four large groups (Orgovanyi-Gajdos 2020). The models that outline the
“horizontal career line” contain comprehensive categories that are similar to the categories of
career paths related to other professions (Bolam 1990). The “ascending career models” examine
the types of knowledge and skills required for the teaching profession, and try to determine the
typical stages depending on the time required for their formation and development (Lortie 1975,
Burden 1982, Berliner 2004, Steffy — Wolfe 1997). In addition to the previously mentioned
cognitive areas, for teacher career models with a bell curve shows how affective factors play a
significant role in the development process. These models also show a close connection with
teacher burnout research (Burke et al. 1987, Kamtsios 2018). The “undulating track models”
include views highlighting the fact that each career stage has its own crisis situation, therefore
the whole career cycle appears as a dynamic chain of adaptation processes, where each level is
defined by challenges and possible responses to them (Huberman 1989, Day et al. 2007).

The synthesis, on the one hand, can help teachers to see their own development path and to
identify their current, possibly challenging situation in order to promote the appropriate process
for moving forward. On the other hand, it can help to develop the possible focal points of new
studies concerning teacher research. Therefore, we present these trends, while drawing attention
to the fact that segmenting the learning process and modeling it based on this naturally
simplifies the reality that exists in its complexity and process and always manifests itself in
unique patterns (De Vries, 2013, Garner — Kaplan, 2019, Rapos et al., 2022).

Berliner, D. C. (2004). Describing the Behavior and Documenting the Accomplishments of
Expert Teachers. Bulletin of Science, Technology — Society, 24(3), 200-212

Burden, P. (1982). teacher career development New roles for teachers, administrators and
professors. Action in Teacher Education 4(4): 21-25.

Burke, P. et al. (1996). Predicting teacher burnout over time: Effects of work stress, social
support, and self-doubts on burnout and its consequence. Anxiety, Stress, and Coping, 9, 261—
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Day, C. — Gu, Q. (2007). Variations in the conditions for teachers' professional learning and
development: sustaining commitment and effectiveness over a career. Oxford Review of
Education, 33(4), 423-443.

de Vries, S. et al. (2013). Profiling teachers' continuing professional development and the
relation with their beliefs about learning and teaching. Teaching and teacher education, 33, 78—
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Fessler, R., — Christensen, J. (1992). Teacher career cycle: Understanding and guiding the
professional development of teachers. Needham Heights, MA: Allyn — Bacon.
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Szerz6: Dr. Pribék Laszlé (prajbek@gmail.com)

Absztrakt cime: A kozépiskolas kollégistak figyelméért, egyiittmiikodéséeért folytatott
kiizdelem mennyiben és hogyan befolyasolja a kollégiumvezetok valtozasvezetési
gyakorlatat és egyéni én-kapcsolatait?

Kulcsszavak: Kollégiumi nevelés, Modszeren beliili modszertani triangulaciétipologia,
Kollégiumvezetok

Absztrakt: Tervezett eléadasunk témavalasztasa tobb mint egy évtizedes vizsgalati
kutatassorozathoz illeszkedik (Pribék, 2017a, 2017b, 2020a, 2023a), amely a K6zép-dunantuli
régidban végbemend (2004-2016), drasztikus mértékii kollégista 1étszamcsdkkenés
kollégiumpedagodgiai okokra visszavezethetd hatrdnyhalmazéanak feltarasat tiizte ki els6dleges
céljaul. Kimeneti oldalon a feltart fobb problémakomponensek kényszerti kollégiumpedagogiai
valtozasteriiletekre torténd besorolasa torténik, az osszeallitast nemzetkdzi példak, kollégiumi
jo gyakorlatok komparativ jellegli tanulmanyozasa (Pribék, 2023b), valamint kollégistak
korében végzett metaforakutatds eredményei (Pribék, 2020b) tamogatjak. A kdzépiskolai
kollégiumvezetok gyakorlatanak feltarasa nem valosul meg (Pribék, 2023c).

Kutatétanari keretek kozott zajlo (2023-2024) kutatas (Pribék, 2022) a kollégiumvezetok
célzott megszolitasat fokuszalja koherens szervezetelméleti felfogasokhoz (Benedek 1., 1997,
Ternovszky, 2003) kapcsolodva. A haromfazisi kutatdas (kvant-KVAL-kvant) logikai
szerkezete (Kuckartz, 2014, Santha, 2015) alkalmas kollégiumvezetok én-kapcsolatainak,
egyéni halozatosodasainak feltarasara kiilonféle vizsgalati technikékkal. Tervezett eldadasban
az un. modszeren beliili modszertani triangulécidtipologia elemei keriilnek bemutatésra: az
egyéni, félig strukturdlt interjukon beliili adatgyljtés strukturalt, nem sztenderdizalt
héalozatkartya (Barabasi, 2010, Santha, 2016) segitségével torténik. Kognitiv tartalma
zarokérdésekkel (Santha, 2015) az elénk tart kapcsolati halé fogalmi tisztdzasai, szektoralis
tavolsagai, valtozasteriileti Osszefiiggései valnak jobban érthetdvé (Kuckartz, 2014). A kutatas
modellalkotési folyamatahoz igazodva (Santha, 2015, Mrazik, 2023) két cél tisztdzodik: a.
legijabb kollégista nemzedék jellemzdinek feltardsa vezetdi szemszogbdl, b. hatasuk a
kollégiumvezetési gyakorlatra és kapcsolatrendszerre. Vizsgalati kérdéseink e két cél
megvalaszolasara irdanyulnak, melyek: A  kozépiskolas kollégistak  figyelméért,
egytittmiikodeéséért folytatott kiizdelem mennyiben €s hogyan befolyasolja a kollégiumvezetok
valtozasvezetési gyakorlatat és egyéni én-kapcsolatait? Melyek azok a kollégista (egyéni és
csoportszinten értelmezhetd) jellemzdk, amelyek elsddlegesen meghatarozzak e kiizdelmet? A
kollégiumvezetdk szerint a kollégistdk figyelméért, egylittmiikodéséért folytatott kiizdelem
pozitiv iranyu fejléddése végeredményben hozzajarulhat-e a kozépfoku kollégiumi nevelés
didkmegtart6-és vonzo képességének javulasahoz?

Eredmények tOdmondatokban: a gyakori délutdni kimeriiltségre visszavezethetdé tanuloi
figyelemkoncentracid kiesései miatt kiemeltt¢ véalnak és silirgetdé megujulasra varnak a
kollégistakkal valdé un. egyéni torédések, egylittmiikodések pedagodgiai intenzitasndvelési
lehetdségei. A kozelmultban generaciovaltason atesett kollégiumvezetdk érzékelik a szervezeti
valtozasok kényszerét. A tanulok figyelméért, egylttmikodéséért folytatott vezetdi
koncentralas torzitja a kollégiumvezetdk egyéni én-kapcsolatait. Egymasnak ellentmond6
folyamatok indulnak el a hattérben: a csaladi bazis kulcsfontossagu a vezetdi hivatasgyakorlas
folyamatdban, dm a vezeték feltétlen munkahelyi megfelelési igénye jelentds 1dét és
koncentraciot von el a csaladtol, stb.

A kutatds jelentOsége: szorosan Osszefliggd kollégiumpedagogiai mintdzatokat kapunk a
vezetOk gyakorlatarol ¢€s egyéni ¢€n-kapcsolatairol. A legujabb kollégista nemzedék
sziikségleteinek kielégitése kozosségi szintli valtozasokat igényel a kollégiumokban,
részletezésiik az eldadas zaro szakaszaban



Irodalom:
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Szerz6: Dr. Racz Edit (racz.edit@hotmail.com)
Absztrakt cime: Nyelvkonyvek a globalis nevelés szolgalataban
Kulcsszavak: nyelvkonyvkutatas, globdlis nevelés, nyelvoktatds

Absztrakt: A nyelvkonyvekrol fellelhetd tanulmanyok tilnyomo része vagy tankonyvértékelés
vagy pedig tankOnyvelemzés. Az értékelés a nyelvkonyvet mint pedagogiai eszkozt veszi
gorcsO ald legtobbszor egy mar 1étezd szempontsor mentén, példaul Rivers (1968),
Cunningworth (1995), vagy pedig az értékel sajat tapasztalatai és benyomasai alapjan biralja
anyelvkonyvet. A nyelvkonyvelemzés pedig ,,a nyelvkonyvhoz mint kulturalis termékhez, |[...]
mint a  vilagrél alkotott  jelentések  repozitériumahoz  kozelit”  (Weninger).
Nyelvkonyvelemzéssel tarhato fel egy nyelvkdnyv kulturalis és interkulturalis tartalma, vagy
az, hogy milyen informdaciokat és értékeket kozvetit a nyelvtanulok felé.

Byram (2006)! explicit médon megfogalmazza, hogy a nyelvoktatds célja nem csupan a
tanulok nyelvi kompetenciainak a fejlesztése, mert a tanulok nevelése ugyanolyan Iényeges.
Eléadasomban egy olyan nyelvkonyvelemz6 modellt mutatok be, amely alkalmas a
nyelvkonyvi szovegekben rejld nevelési potencidl feltdrdsdra, mérésére, valamint
nyelvkonyvek 0Osszehasonlitasara. Empirikus kutatasom két, Magyarorszagon is hasznalt
nyelvkonyvcsalad, a Solutions €és a Pioneer kiiszobszintli s kozépszintl koteteit vonja vizsgalat
ala a globalis nevelés szempontjabol. E nevelési teriilet fontossagat jelzi, hogy 2018-ban mar
bekeriilt a PISA-tesztek koz¢é a globalis kompetencia mérése is.

Az alabbi kutatasi kérdéseket fogalmaztam meg:
1. A globdlis nevelés mely aspektusai jelennek meg a nyelvkonyvekben?
2. Melyik nyelvkonyv tartalmazza a legtobb globalis témat?

Hipotézisem az volt, hogy eltéré mértékben ugyan, de valamennyi vizsgalt tankonyv tartalmaz
globalis témat, foleg a kornyezeti fenntarthatosag témakdorben.

Eldadasom els¢ felében a kutatas elméleti keretrendszerét vazolom fel: a globalis nevelés
terminus definidlasat, tartalménak ¢és jellemzdinek a bemutatasit azoknak az irdnyado
dokumentumoknak az ismertetése koveti, amelyek rairanyitottak a figyelmet e nevelési teriilet
fontossagara. Ezutan két olyan relevans nemzetkozi elemzést ismertetek, amelyek
nyelvkonyvek globalis tartalmat tartak fel (Starkey 1991, Risager 2018).

Ezt kovetden pedig 1€pésrdl Iépésre mutatom be az altalam kidolgozott elemzési rendszert
(Racz, 2023). A nyelvkonyvek elemzéséhez tartalomelemzést valasztottam, mely alkalmas
szovegek manifeszt és latens tartalmanak a feltarasara (Antal 1976; Krippendorff, 1995). A
kutatads megbizhatdsaga (Lengyelné Molnar, 2012) érdekében bemutatom az elemzési folyamat
Iépéseit: a munkatablazatokat, a kategoriaképzés menetét ¢és a kategdriatablazatokat,
amelyekbdl egyrészt kategoriaprofilok (Dardai, 2002) késziiltek, amelyek szdmszerlsitve
mutatjadk azt, hogy az egyes nyelvkonyvek héany globalis nevelésre alkalmas szdveget
tartalmaznak, masrészt tankonyvprofilok (Dérdai, 2002), amelyek dsszehasonlithatova teszik a
vizsgalati korpusz koteteit az elemzett nevelési teriilet szempontjabol.

A kutatési eredmények azt mutatjak, hogy a két szinten azonos aranyban fordulnak eld globalis
nevelésre alkalmas témak, amelyek két témakdrbe sorolhatok: globalis Osszekotottség és
fenntarthatosag, ezen beliil a kornyezeti fenntarthatosagrol tobb szoveg talalhatdo a
nyelvkonyvekben, mint a tarsadalmi fenntarthatésagrol. A négy tankonyvprofil pedig

! Golubeva Irina: Ezer mérfoldes utazés. Interju Michael Byram professzorral, Modern Nyelvoktatas, XII. évf., 2006/2, 64—69.
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egyértelmiien azt mutatja, hogy a Pioneer kiiszobszintli kotete és a Solutions kozépszintli kotete
a legalkalmasabbak a nyelvtanulok globalis nevelésére.

A kutatéas ujszeriiségét a nyelvkonyvek és a nevelés 0sszekapcsolasa jelenti. A fenti elemzési
rendszer barmilyen szintli és nyelvii nyelvkonyvre adaptalhato.

Antal, Laszlo: A tartalomelemzés alapjai, Budapest, Magvetd, 1976.

Cunningworth, Alan: Choosing your coursebook, Oxford, Heinemann, 1995.

Dérdai Agnes: A tankonyvkutatas alapjai, Budapest — Pécs, Dialog Campus, 2002.
Krippendorff, Klaus: A tartalomelemzés modszertananak alapjai, Budapest, Balassi, 1995.

Racz Edit: Angol Nyelvkonyvek nevelési potencialja: B1 és B2 szintli angol nyelvkonyvi
szovegek tartalméanak tobb dimenzids dsszehasonlitd elemzése. Pécsi Tudomanyegyetem BTK
"Oktatas és Tarsadalom" Neveléstudomanyi Doktori Iskola, 2023.

Risager, Karen: Representations of the world in language textbooks. Languages for
Intercultural Communication and Education 34, Bristol, Multilingual Matters, 2018.

Rivers, Wilga M.: Teaching foreign-language skills. Second edition, Chicago — London, The
University of Chicago Press, 1968.

Starkey, Hugh: World studies and foreign language teaching: Converging approaches in
textbook writing, in Dieter Buttjes — Michael Byram (eds.): Mediating languages and cultures:
Towards an intercultural theory of foreign language education. VVolume 60, Clevedon,
Multilingual Matters, 1991, 209-221.

Weninger, Csilla: Textbook analysis, in Carol A. Chapelle (Ed.): The encyclopedia of applied
linguistics, Hoboken, Wiley Sons, 2018. DOI: 10.1002/9781405198431.wbeal 1489



Szerz6: Dr. Sebestyén Krisztina (Kkriszti.se@gmail.com)
Absztrakt cime: ldegennyelv-tanari klaszterek tovabbképzéssel kapcsolatos jellemzoi
Kulcsszavak: idegennyelv-tandr, tovabbképzés, német, angol

Absztrakt: A tanitas eredményességét szamos tényezd befolyasolja, példaul a tanarok szakmai
jellemzoi, ismereteik frissessége, tovabbképzési igényeik (Szabd — Hegedlis 2015; Héreginé
Nagy 2019). Idegennyelv-tanarok esetében lényeges a nyelvtudasuk szintje és ennek
folyamatos fejlesztése idegen nyelvi kurzusok vagy szakmai tovabbképzések segitségével.
Korabbi kutatasok szerint az idegen nyelv szakos tandrokat érdemes tanitott idegen nyelvenként
is vizsgalni, mert a kiilonb6zo nyelvet tanitd tanarok eltéré modszertani kultiraja befolyasolja
a tovabbképzési igényeiket is (Feld-Knapp 2009; Sebestyén 2023).

Eldadasunkban a ,Némettanulas, illetve -tanitas Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg
megyében 2018-2019” cimii kérddives kutatds tanari adatbazisat (43 német- és 57 angoltanar)
elemezziik, és arra kérdésre keressiik a vélaszt, hogy a kiillonbozd idegen nyelvet tanitd és eltérd
klaszterbe tartoz¢ tandroknak milyen szakmai jellemzdi, illetve tovabbképzési igényei vannak.
A vizsgalat soran SPSS programban klaszteranalizist, kereszttablakat és variancia-analiziseket
készitettiink.

84 nyelvtanart sikeriilt besorolnunk a szakmai jellemzdik alapjan létrehozott harom klaszter
valamelyikébe. A ,,Gyakorlatorientalt” klaszterbe tartozék (31 f6) szamara féleg a
tankonyvekkel, tananyagokkal kapcsolatos képzések fontosak, az ,,Eredményorientalt”-ak (19
f6) a szakmodszertani €s az idegen nyelven zajlo vagy idegen nyelvvel foglalkoz6 képzéseket
részesitik elényben. Az ,,Eminens” klaszterbe tartozok (34 f6) pedig mar eddig is minden
tovabbképzésen igyekeztek részt venni, €s a jovoterveikben is ez lathatd. A némettanarok koziil
a legtobben az ,,Eminens”, mig az angoltanarok koziil a ,,Gyakorlatorientalt” klaszterbe
tartoznak. A kutatasi eredmények gyakorlati jelent6ségét abban latjuk, hogy a kiilonb6zo
idegen nyelvet tanitd és eltérd klaszterekbe tartozo pedagogusok jellemzdi segithetik célzottabb
tovabbképzések szervezéseét szamukra.

Irodalom:

Feld-Knapp, I. (2009): Erfolgreich kommunizieren zwischen Kulturen. Uberlegungen zu
kommunikativen und interkulturellen Kompetenzen im DaF-Unterricht. In: Bottger, L. — Masat,
A. — Tichy, E. (szerk.): Jahrbuch der ungarischen Germanistik 2008. Budapest: ELTE
Germanistisches Institut — Bonn: DAAD. 60-73.

Héreginé Nagy M. (2019): Modszertani kultGravaltds: az aktiv tanulds lehetdséger a
gyakorlatban. In: Baranyiné Kéczy J. — Fehér A. (szerk.): Pedagogusképzés, oktatas a Karpat-
medencében, tarsadalmi kontextusok. XXII. Apaczai-napok Tudomanyos Konferencia
Tanulmanykotet. Gydr: Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Kar. 1-5.

Sebestyén K. (2023): Kik ¢s miért tanulnak németet az érettségit ado képzésekben? Debrecen:
Debreceni Egyetemi Kiado.

Szab6 B. E. — Hegediis R. (2015): A felsdoktatas tovabbképzési kinalata pedagégusoknak. In:
Pusztai G. — Morvai L. (szerk.): Palya — modell. Igények és lehetéségek a pedagdgus-
tovabbképzés valtozd rendszerében. Nagyvérad: Partium Press — Budapest: Uj Mandatum
Konyvkiado. 30-48.



Szerz6: Dr. Szécs Andor (szocs.andor@nye.hu)

Absztrakt cime: Sapientia EMTE hallgatéinak munkaérték-preferenciai egy nagymintas
kutatas alapjan

Kulcsszavak: munkaérték, Sapientia EMTE, egyetemi hallgatok

Absztrakt: A nemzetko6zi kutatasok adatai azt mutatjak, hogy a felséoktatasban tanulo fiatalok
korében a tanulds és munka kombindcidja folyamatosan novekvd tendenciat mutat (NCES
1998, OECD 2012, 2027, Quintini 2015, Sanaullah 2018), amelynek jellemzdivel és ok-okozati
Osszefiiggéseivel érdemes foglalkozni.

A hazai nagymintas ifjusdgkutatasok 2000 6ta folyamatosan monitorozzak a fiatalok jellemzdit,
az adatok Magyarorszagon is ndvekvo tendenciat mutatnak (Ifjasag 2000-2023 kutatasok). Az
Eszak-alfoldi régioban 2010-2022 kozott tobb olyan egyetemistakra iranyuld kutatasrol tudunk
a CHERD-H kutatok6zpont megvalésitasaval (pl. Campus-1ét a Debreceni Egyetemen 2010,
HERD 2012, IESA 2016), amelyek az orszagos adatokhoz képest mélyrehatobb és
szerteagazobb képet vazoltak fel az egyetemistak értékpreferenciairdl, szabadidds szokasairol,

ideértve a hallgatéi munkavallalas jellemzdit, és részben annak okait is (Sz6cs 2021, Kocsis
2023).

Jelen eldadasunkban a Sapientia Erdélyi Magyar Tudoményegyetem hallgatoinak jellemzdit
mutatjuk be (N= 1043) egy a kozelmultban lezajlott kutatas adatai alapjan. A kutatdsi probéma
megfogalmazasa korabbi eredményeinken alapul, azon jellemzoket tartuk fel, amelyek a
hallgatok értékvilagat meghatdrozzak: a szocio-demografiai adatok azt mutatjak tobbek kozott,
hogy a fiatalok csaladjukban elsé diplomasnak fognak szamitani, amennyiben tanulményaikat
sikeresen befejezik, azaz intergenerdciés mobilitasnak lehetiink tanti diplomaszerzés
tekintetében, amint a munkapiacra lépnek. Csaladi hatteriik sokszinii, idegennyelv-ismeretiik
jelentds, szabadidds szokésaikban a munka vilaga aktivan jelenik meg: a hallgatok tobb mint
felét érinti, de rendszeres formdban (napi, heti) kozel egyharmadat. Munkaérték-preferenciaik
arrdl taniskodnak, hogy diploméasként nemcsak kulturalis, de gazdasagi értéket is szeretnének
vinni a munkapiacra. Munkavallalasi hajlandésadguk és annak el6fordulasa egyértelmiien a
korabbi (gyermekkori ¢€s kozépiskolai) csaladi szocializaciés folyamatokra ¢€s sziildi
mintazatokra vezethet6k vissza: azok korében gyakoribb a tanulds melletti fizetett
munkavallalas, akik mar gyermekkorukban is végeztek haztaji munkat.

A munkavallalasi okok kozott a jovedelemszerzési €s 1étfenntartédsi sziikséglet mellett magas
aranyban jelenik meg a tapasztalatbovités, onallova valasi torekvés, az emberi kapcsolatok
bdvitése iranti igény, de a megvaltozott fogyasztdéi szokdsok ¢és életszinvonal irdnti
igénynovekedés is.

A felsdoktatasban tanulo fiatalok néhany év mulva a munkaerdpiac akitv szerepldié valnak,
tobbek kozott ebbdl az okbol a kutatasi teriilet eredményei jelentds tarsadalmi - gazdasagi
hozadékot hordozhatnak magukban. FelsOoktatas-pedagogiai szempontbdl a hallgatoi
munkavallalas és a tanulmédnyok egyenstulyban tartasat, annak felsdoktatasi intézmények altali
elésegitését fontos szempontnak tartjuk. Mivel a fiatalok jelentik a munkaerdpiac kozeljovojét,
ezért a negativ hatdsok minimalizalasa mellett fontos lehet szorgalmazni az iskolabol a munka
vilagéba torténd atmenet hatékonysagat.
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Szerz6: Dr. Szécs Andor (szocs.andor@nye.hu)

Tarsszerz6(k): Hamvas Laszlo

Absztrakt cime: Allampolgari nevelés - Németorszag esete

Kulcsszavak: dallampolgari nevelés, ifjusagi korcsoport, politikai részvételi szandék

Absztrakt: El6adasunkban az allampolgari nevelés hatékonysaganak egyik europai példajat
mutatjuk be egy kutatds eredményei altal, ami eldsegitheti a diszciplina jovébeni fejlodését
Magyarorszagon is. Németorszadg esete ebbdl a szempontbol azért lehet jelentds, mert az
allampolgari nevelés modellje naluk fél évszazados multra tekint vissza (Gaiser — deRijke —
Wachter 2016). Az elmult negyven évbdl husz éven at az ifjusagi korcsoport politikai
érdeklédésének hanyatldsa volt jellemzé Németorszagban, majd a tendencia megfordult és
esetenként stagnald (Kroh 2006) , de inkabb enyhe ndvekedést mutat az elmult két évtizedben
(WeBels 2016). A tarsadalmi valtozasokat vizsgéalva tobb olyan az ifjisagra irdnyul6 kutatés
valdsult meg, amelyek soran a polgari szerepvallalds témajat a tovabbtanulassal 6sszefliggésben
mérték (Schneekloth 2015).

Az egyik kutatdsban, amelynek fobb eredményeit szemléltetjiik, tobbek kozott azokat a
tényezoket tartak fel, amelyek magyarazé erdvel birnak a tinédzserek ¢€s a fiatal felnéttek (17-
24 év kozottiek) politikai érdeklédése kapesan. Lange-Olken-Slopinski (2013) kimutatta, hogy
Osszefiiggés van a politika iranti érdeklodés €s a felsGoktatasban vald tovabbtanuldsi szandék
kozott: erésebb a politikai részvételi szandék azok korében, akik a felsoktatas irant magas,
vagy kozepes szinten érdeklddnek. A felsdoktatdsi tanulmanyok irdnt kdzepes mértékben
érdekl6dd fiatalok korében talaltak leginkdbb egyensulyt, azaz ezen kohorsz korében
kiegyensulyozottabb a két teriilet egyenstlya: a fels6oktatasi képzésben valo részvételi szandék
¢s a politikaban vald részvételi szandék szinte megegyezik koriikben. A felsdoktatds irant
egyaltalan nem, vagy alacsony mértékii érdeklddést mutato fiatalok kdrében alacsony a politikai
részvételi szandék is. Az eredmények a korabbi politikai nevelési tényezdkre vezethetdk vissza
(Lange et al. 2013).

A kutatas egyik legjelentdsebb megéllapitasa, hogy erdsiteni kell a fiatalok korében az
allampolgari nevelést, tekintettel arra, hogy a valaszaddk fontos informacioforrasként jelolték
meg azt. A legfobb politikai tdjékozodasi forma a fiatalok szamara a televizio (82%) utan az
allampolgari nevelés (51%), mint oktatasi tanmodell, és csak emdgott talaljuk a nyomtatott
sajtot (47%), de a weboldalakat (42%), a csaladot (27%), baratokat (17%), és internetes
blogokat (8%) is.

Osszességében az iskolazottsag, azon beliil a tovabbtanulasi szandék, illetve a politikaba vald
bevonodas szandéka kozott talaltak a német fiatalok esetében szignifikans kapcsolatot. Az
adatok ugyanakkor a dudlis rendszeri szakmai és felsdoktatasi képzésben résztvevd fiatalok
korében mutattak nem csupan a véletlennek koszonhet6 osszefiiggést.

A kutatds eredményeit figyelembe véve — kiilonds tekintettel a német allampolgari nevelés
oktatasban vald markans jelenlétére és tarsadalmi szerepére — ugy véljik, érdemes lehet nagyito
ala venni a hazai allampolgari nevelés oktatdsban megnyilvanul6 gyakorlatat is.
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Szerz6: Dr. Sziics Timea (szucstimea77@gmail.com)
Absztrakt cime: Zenetanulas mint megoldasi lehetoség?

Kulcsszavak: Maltai Szimfonia Program, El Sistema, hdtranyos helyzet, tarsadalmi stdtus,
zenetanulds

Absztrakt: A hazai és a nemzetko6zi kutatasokban egyarant kiemelt szerepet kapnak a hatranyos
helyzetii tanulok helyzetével és segitésével foglalkoz6 tanulmanyok. Kutatdsomban olyan
programokat vizsgalok, ahol a zenetanulas jelenti azt a motivald tevékenységet, amely révén
specialis kapcsolat alakulhat ki a gyermekek, a pedagogusok ¢és az iskola kozott. Szamos
tanulmany erdsiti meg a zenetanulds transzferhatdsait mind nemzetk6zi, mind hazai teriileten,
amely fontos szerepet jelenthet a hatranyos helyzetli gyermekek fejlesztésében, tanulmanyi- és
nem tanulmanyi sikereikben.

El6éadasomban a Maltai Szimfonia Programra koncentralok, amely mind nemzetk6zi, mind
hazai szinten sikeresen foglalkozik a hatranyos helyzetli gyermekekkel. Tobb orszagban
talalkozunk a venezuelai El Sistema programmal, pl.: Amerikai Egyesiilt Allamok, Kanada,
Kolumbia, Fiilop-szigetek, Eurdpa szdmos orszaga. Eldaddsom célja bemutatni a hazai
kontextust és koncepciot, valamint a kiilonb6zd térszineken megvalosuld munkat.

Vizsgalatomhoz kvalitativ modszert valasztottam azért, mert igy alaposabban megismerhetem
az okokat és Osszefiiggéseket. Igy félig strukturalt interjukat készitettem a program minden
vezetdjével és a kiilonboz6 teriiletek szakembereivel.

Eredményeim azt mutatjak, hogy a szakemberek arnyalt probléma megkdzelitése, valamint az
egyéni igények figyelembevétele és kezelése nélkiilozhetetlen. A gyermekekkel vald személyes
hangvétel, a koz0sség megtartd ereje, a kozos zenélés €s a sikerélmények egyarant fontosak a
program sikerében. A sikerek tobb dimenzié mentén mutatkoznak meg: hangversenyek és
meghivasok fellépésekre, tanulmanyi eredmények fejlodése, személyes fejlodés mind
viselkedés, mind hozz4allds teriiletén, szocio-kulturdlis hatranyok lekiizdése, egymas
elfogadasa roma-nem roma viszonylatban, kdozdsségeépités a kdzos zenélés €s kdzos utazasok
lehetdségeit kihasznalva.

Mindezek olyan fejlddési iranyt mutatnak a zenei fejlédésen til, ami egyértelmiivé teszi a
zenetanulas altali tdrsadalmi felemelkedés lehetdségét.



Szerz6: Dr. Sziits-Novak Rita (szutsnovakrita@gmail.com)

Absztrakt cime: ,,Mit gondolsz, ki lakik ebben a hazban?” — a jaték, mint tulélési
stratégia és diagnosztikai eszkoz Polcz Alaine életutjanak tiikrében

Kulcsszavak: Polcz Alaine, nénevelés, nétorténet, jatékdiagnosztika, lrodalom:oktatas
Absztrakt: Virag Irén emlékére

[1],A KULTURALIS ES INNOVACIOS MINISZTERIUM UNKP-23-4-11-EKKE-3
KODSZAMU UJ NEMZETI KIVALOSAG PROGRAMJANAK A NEMZETI KUTATASI,
FEJLESZTESI ES INNOVACIOS ALAPBOL FINANSZIROZOTT SZAKMAI
TAMOGATASAVAL KESZULT.”

A masodik vilaghdbori Magyarorszag szamara sulyos kihivasokat jelentett, melyek pszichés
terheket rottak az emberekre. A haboru eldtti politikai instabilitas és a megszallasok
bizonytalansagot és stresszt okoztak. A katonai veszteségek és a zsido lakossag tragédidja
tovabb stlyosbitotta a helyzetet. A habora utdni gazdasagi nehézségek tovabbi fesziiltségeket
jelentettek. Az emberek megkiizdési stratégiakkal probaltak fenntartani mentalis egészségiiket,
amelyek gyakran az Irodalom:ban és a valo életben is megtalalhatok. Az élet kihivasaival vald
megbirkézasban az egyéni erd, a kreativ gondolkodas és a kdzosségi tdmogatas kiemelkedd
fontossagu. A megkiizdési stratégiak, mint példaul a jaték, az életorom kifejezddéseként is
szolgalnak. Polcz Alaine, aki jelentOs pszicholdgiai, - ¢s Mészoly Miklos feleségeként irodalmi
munkat is végzett, a jatékot alkalmazta a traumatikus élmények feldolgozasara. A jaték és az
emlékezés Osszefonodik az életorom ¢és a talélés témajaval, amelyek Polcz szakmai és
személyes ¢€letét is végig kisérték. Elméleti és gyakorlati munkéjaban a jaték fontos szerepet
kapott, mint példdul a terapias jatékdiagnosztika vagy a korhdzi munka sordn alkalmazott
jatékterapia (Kisoroszlan-jaték, Vilagjaték). ,,Sokaig annyira vagytam gyerekre, hogy gy
éreztem magam, mintha félkaru, vagy féllabu lennék. Mintha nem lennék egész ember, mert
nem vagyok képes sziilni. Mindent kockara tettem volna.” — olvashat6 a Petdfi Irodalmi
Muzeum Polcz Alaine 100 kiallitasdban. A gyermektelen hézassdgban vagyteljesitésként,
rehabilitacioként is funkcionalt Polcz Alaine szamara a gyerekekkel kapcsolatos korhazi
munka. A Vilagjaték alkalmazasa forradalmi terdpia a magyar pszichologiaban. A Hol iit ki
tliz? Ki vagy Te ebben a jatékban? — hivo kérdésekre valaszolo, a verbalisan kommunikalni
még nem tudo gyermek egy asztalon babuk ¢€s egyéb eszk6zok segitségével tudja ,.kibeszélni”
problémait, szorongasait, az Ot ért abuzust. A Kisoroszlan-jaték, Polcz Alaine egyik
legismertebb terapias jatékanak kifejlesztése 1959-ben a gyerekek kozremiikodésével a terapias
munka sordn alakult ki. Az eszkdzt 3—7 éves kori gyermekeknél a szelektiv szorongésra, a
sOtétségtdl valo félelem, a pszichikus eredetli alvasi zavarok kezelésére hasznaltak.

A jatékterapia, - amelyet 6 honositott meg, hasonldan a miivészetterapidhoz, a pszicholdgiaban
¢s pedagogiadban is fontos eszkdz, ennek reformpedagogiai alapjai nem vitdsak. Kvalitativ,
egodokumentumok elemzésével késziilt kutatdsunk azt hivatott bemutatni, milyen 1
perspektivakat kinal Polcz Alaine szakmai Oroksége a magyar Irodalom:oktatas, vagy a
pedagbgia szamara.



Szerz6: Dr. Takacs-Miklési Marta (miklosimarta@unideb.hu)

Tarsszerz6(k): Dr. Hegediis Judit, Dr. Fekete Marta

Absztrakt cime: Mit tanulhatunk az osztrak biintetés-végrehajtastol?

Kulcsszavak: biintetés-végrehajtas, tapasztalatok Ausztridban, reintegrdcio, oktatds-képzés

Absztrakt: A nemzetkozi tapasztalatszerzés tobb szempontbo6l is nagyon hasznos: a személyes
kapcsolati t6ke bovitésén til még inkabb fontosabb arra a kérdésre valaszt talalnunk, hogy mit
tanulhatunk a nemzetk6zi partnerekt6l? Hogyan tekinthetiink egy ,,intézménylatogatasra”
kutatési szintérként. Eldadasunkban a 2024 januarjdban szervezett HERA Rendészeti- ¢€s
Katonapedagogiai Szakosztaly ausztriai intézménylatogatasanak tapasztalatait mutatjuk be. Az
intézménylatogatasokrol folyamatosan vezettiink jegyzOokonyvet, ahol nemcsak a konkrét
tapasztalatokat, hanem a benyomadsainkat is leirtuk. Ezen jegyz6konyvek, valamint az intézetek
szakembereivel folytatott beszélgetések elemzése szolgdl eléadasunk alapjaul. A latogatasok
soran Ot biintetés-végrehajtasi intézetben jarhattunk, melyek kivalogatasa egyrészt hozzaférés
alaptl volt, masrészt pedig torekedtiink a sokszinliségre (férfiak, nok, fiatalkoruak intézete,
eldzetes — jogerds itélet, specidlis rezsimek). Eldadasunkban egyrészt kitériink az 5 intézet
sajatossagaira, masrészt megvizsgaljuk, hogy mely elemek azok, amelyek hazankban is a
blintetés-végrehajtasi nevelés részeként értelmezhetdek, illetve mi az, ami jo példaként lehet
szemiink elott.

Az elemzésiink soran jol lathatova valt a két biintetés-végrehajtasi rendszer kozotti kiillonbség:
az osztrak rendszerben erdteljesen megjelennek a pedagogiai, az andragogiai szempontok, a
szocialis munka szemléletmodja erdteljesen érvényesiil, mig Magyarorszagon erdteljesebben
jelenik meg a biztonsdgon, a biintetésen alapuld megkdzelités. Ausztridban kiemelten
hangstlyos a helyreallitd igazsagszolgaltatas eszméje, valamint a munkéira nevelés, a
szakképzés (példaul targoncatanfolyam, szdmitdgépes tanfolyam, fodrasz szakma) is fokuszba
keriil a bortondkben zajlo oktatas keretein beliil. Hasonl6an Magyarorszaghoz itt is megjelenik
az intézetek Onellatasra termelési tevékenysége (példaul az Eisenstadti Borton mikodtet egy
asztalosmiihelyt, mosodat), s6t a Hirtenbergi bortonben 21 vallalkozas miikodik, itt kiillonds
hangsulyt fektetnek arra, hogy a fogvatartottakat produktiv munkéval foglaljdk le. A
reintegracionak fontos szintere az iranyitott szabadidds tevékenység, amelynek keretein beliil
elsdsorban sporttevékenységet biztositanak a fogvatartottak szdmara. A terapids, segité munka
joval erdsebb az osztrak intézményekben, példaul a fiatalkortiakkal foglalkozé intézményben
miukodik pszichoterdpia, addiktologiai terapia, erészakellenes €s szocidlis tréning, csoportos
kirdndulasok, terapias hegymaszas, csoportos tandcsadas. (Bundesministerium fiir Justiz 2020;
2022; Stempkowski 2020)

A szakemberekkel kapcsolatban érdemes kiemelni, hogy kozvetleniil a fogvatartottakkal
foglalkozd személyi alloméany inkabb pedagogiai, szocidlpedagogiai, szocialis munkas
végzettséggel rendelkezik, ugyanakkor beszélgetdpartnereink szdmos olyan problémarol
beszamoltak, amelyek hazank biintetés-végrehajtasa szamara is kihivast jelent: folyamatosan
novekszik a kiilfoldi fogvatartottak szdma, mely Gjabb kompetencidkat tesz sziikségessé itt is
beszamoltak a viszonylag erdteljes fluktudciorol, amely a toborzassal kapcsolatos ujabb
kérdéseket vet fel.

Irodalom:

Stempkowski M. (2020): Professionalising release management for mentally disordered
perpetrators: Benefits in terms of recidivism rates—Results from a study within the Austrian
prison system. Criminal Behaviour and Mental Health 30:312-320.
https://doi.org/10.1002/cbm.2179
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Bundesministerium fiir Justiz (2022): Sicherheitsbericht 2021. Bericht iiber die Tatigkeit der
Strafjustiz. Wien, Bundesministerium fiir Justiz

Bundesministerium fiir Justiz (2022): Strafvollzug in Osterreich. Wien, Bundesministerium fiir
Justiz



Szerzo: Dr. Velics Gabriella (velics.gabriella@ppk.elte.hu)
Absztrakt cime: Kozosségi dinamikak a 21. szazadban: Interdiszciplinaris megkozelitések
Kulcsszavak: kozdsség, definicio, kdzosségfejlesztés

Absztrakt: A kozosség olyan alapfogalom, mely a tarsadalomtudomanyokon belill tobb
alaptudomany ¢és alkalmazott tarsadalomtudomény szotaraban megtalalhatd, ugyanakkor nem
a megvaltoztathatatlanul kozos értelmezés mentén kerdil at az egyes tudomanyagakba, hanem
pontosan a rugalmassaga, a sokszinli megkdzelités miatt valik tobb agon is felhasznalhaté
alapfogalomma. Napjainkra a fogalom nem maradt meg a tarsadalomtudomanyok szertedgazo
alap- és alkalmazott tudomanyagi teriiletén, hanem az él6 természettudomanyok (6koldgia,
evolucidbioldgia) és a miszaki tudomanyok (automatizalas és IT) teriiletén is fokozottan
hasznalatba keriilt. A tanulmany a kozosség fogalmanak 21. szazadi valtozasat els6sorban a
neveléstudomany ¢és a szocioldgia nézOpontjabol kiséri figyelemmel, gyakorlati célja a
kozosségtejlesztés szakmai kozonsége szamara kitekintést nyujtani a harmas megkozelitésbol
(hely, érdeklédés, szellemi dimenzid) mely alapjan tradiciondlisan a kozosségek szervezddnek.
A kutat6i érdeklddést az a kérdés iranyitotta, hogy hogyan hatnak a 21. szdzad tdrsadalmi-
technologiai kihivasai a 20. szdzadban gyokerez0 kozosség fogalomra, milyen
kozosségfelfogasokkal talalkozhatunk a szélesebb hazai és kiilfoldi Irodalom:ban és
gyakorlatban, féként, ha kitekintiink a szorosan vett akadémiai keretb6l. A szakirodalmi
gyljtémunka révén 12 kozosségfelfogés, definicid keriilt azonositasra, az eldadéas ezek
mindegyikéhez gyakorlati példédkat tarsit, hogy bemutassa az egyes fogalmak ¢él6
jellegzetességeit. Az el6adés célja, hogy jobban megértsiik az egyes kozosségek természetét és
szerepét ujdonsagértékét pedig az adja, hogy a kozdsségfogalom ilyen tag értelmezésére még
nem volt kisérlet, a bemutatott 12 fogalom a kozosségfejlesztd szakemberek szakmai
felkészitése soran is eredményesen alkalmazhato.

Irodalom:

Arapovics, M. (2016). A kozosségfejlesztés alapfogalmai és a kulturdlis kozosségfejlesztés
paradigmai. Kulturalis Szemle, 6 (2).

Barna, Zs., Marfi, A. (2009). A k6zosseég fogalmanak egyes megkozelitései. In Feleky, G. (Ed.)
Kozosségi relaciok: elméletek, narrativak, hipotézisek. (pp. 205-218.). Szeged: Belvedere
Meridionale.

Dan, B. A. (2022). Community gardens. Innovative platforms for inclusive education. In
Markus, E., Boros, J., Kozma, T. (Eds.) Sustainability of innovation (pp. 128-137). Debrecen:
CHERD Debrecen University Press.

Doliwa, U., Velics, G. (2024). Community radio in Hungary and its place in society, politics
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https://doi.org/10.15804/ppsy202392

Fraser, H. (2005). Four different approaches to community participation. Community
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Szerz6: Dr. Vlaszatsné Vanczer Dora (doravanczer@gmail.com)

Absztrakt cime: Altalanos- és kozépiskolai didkok kornyezeti attitiidjének vizsgilata
online kérdéivvel

Kulcsszavak: KONESEK (kérnyezeti nevelést segité kisérletsorozat), attitiidfelmérés,
kérnyezettudatossag, otthon elvégezheto kisérletek

Absztrakt: Kutatasi problémam kiindulépontja a NAT 2020 és a Covid jarvany volt. Kémia
tanarként a célom, hogy a kornyezettudatos €s élményalapu kornyezeti nevelési szemlélet
kialakitasa mellett, a haztartasban elofordulo élelmiszerek ¢és tisztitoszerek felhasznalasaval,
egyre elterjedtebbek legyenek az otthon elvégezhetd kisérletek az altalanos és kozépiskolai
tanulok szamara. Ez a tevékenység a gyerekek attitlidvaltasat orientdlja a kornyezettudatossag
iranyaba. Ennek egyik eszkoze az altalam Osszeallitott kornyezeti nevelést segitd
kisérletsorozat elvégzése, mely digitalis kompetenciakkal tarsitott.

Az atlagemberek a mindennapi, rutinszerli tevékenységeink megvaltoztatasaval, gondos
odafigyeléssel kiilonosen sokat tehetnek Foldiink, kornyezetiink védelméért, megdvasaért.
Tehat az éltalam definiadlt kornyezettudatos attitid célkitlizése, hogy kialakitsa az egyén
kornyezet iranti érzékenységét és felelosségteljes magatartasat. A didkok jelentds részének
hianyos a természettudomanyos ismerete, motivaciojuk és érdeklddésiik is elmarad a varttol. A
pedagbdgus pozitiv természettudomanyos attitidje donté befolyassal bir a gyermekekre. A
kornyezeti nevelés minden tantdrgyon keresztiil tanithatd ¢és a legfobb feladata az, hogy az
atadott ismeretek a tanulok szamara egy jol érthetd, s6t alkalmazhat6 tudasrendszerré valjanak.
A laikus ember feltételezése, hogy a kémiai kisérleteket csak laboratoriumban vagy kiilonleges
¢s bonyolult eszkozoket felhasznélva lehet elvégezni, azonban ez kozel sem igy van. A kémiat
elvont, tavoli tudomanynak vélik az atlagemberek és a didkok, és ugy gondoljék nincs koze a
hétkoznapi életiikhdz. A probléma forrdsa a sok megtanulandé ismeretanyagban rejlik, és ezek
megértéséhez hianyzik ajelenségalapu kisérlettel vald alatamasztis. A kémia tanitdsa soran
nagyon fontos az ok-okozati Osszefliggések megvilagitisa, melynek egyik lehetésége a
szemléltetés. Leglényegesebb pontja a rdhangolodaés, a szakmai ismeretek atadasa. Az oktatas
valamennyi tantargya természettudomanyos ismeretekre €pit €s segiti azt — példaul a biologia,
fizika, kornyezetismeret. A kémia oktatasaban kozponti szerepet kellene kapnia a kisérleteknek.
Az otthon elvégezhetd kisérletek nehézsége abban rejlik, hogy tanuldk a kisérleteket nem
megfeleld pontossaggal, vagy rosszul végzik el, esetleg a tapasztalatokat nem, vagy hidnyosan
rogzitik. Ennek kikiiszobolésére a kameraval ellatott mobiltelefonok kivaldéan alkalmasak a
kisérletek rogzitésére, melyet a késObbiekben a didkok fel tudnak hasznalni a felkésziiléshez és
az oran torténtek felelevenitéséhez. A rogzitett kisérletet a késObbiekben kiilonféle szempontok
szerint is lehet elemezni, majd a kovetkezé tanévben felhasznalni. Ezért van sziikség Uj
pedagogiai mddszerek bevezetésére, ami megvalositja ezt a tandran és azon kiviil is.

Vizsgélati modszerem lingitudinalis mérés, amely egy tanévan 4t tart. A bemeneti és kimeneti
online kérddiv segitségével a tanulok kornyezettudatos attitlidjét és annak kezdeti allapothoz
viszonyitott fejlodését vizsgalom meg a kisérleti csoportban. A kérddiv zart kdzvetett/indirekt
kérdéseket tartalmaz. A kisérletek a NAT 2020 és kerettanterv szerint keriiltek kivalasztasra,
osztalyonként 20-25 db és minden kisérleti csoportban havi egyszer keriil elvégzésre, melyet
minden szaktandr elektronikusan megkap, majd a tanulok szamara kioszt. Ezaltal
Osszehasonlithatd minden gyermeknek a fejlddése és eldmenetele. Ezek a kisérletek jol
atgondoltak, biztonsagosak, kiprobaltak és minden egyes tanuloi kisérlet leirdsa végén
szerepelnek a ,,Biztonsagi tudnivaldk és hulladékkezelés” szabalyai. A kutatasban részt vevd
iskoldk szama 12. A kivalasztdsom alapjat, vagyis a populaciot azok a specialis, kémiat oktato
altalanos és kozépiskolak képezték, ahol a tanarok rutinjadban benne van az otthon lefolytathaté



kisérletek elvégeztetése, mellyel kiegészitik az oktatdst. Szakértéi €s nem valoszinliségi
mintavétel kivalasztassal képeztem a mintat. A mintaszam megkozelitéleg 500 {6 lesz.

A felmérés eredményeként jol latszananak az altalanos és kozépiskolai tanulok kornyezeti
tudatossagnak fejlesztési lehetdségei, valamint olyan modszerek kidolgozasi lehetdsége,
amellyel a kornyezettudatossagra €s fenntarthatdésagra lehet nevelni a didkokat, mikdzben a
tantargyat megszeretik. A kutatdsom eredményeként szeretnék egy 0j szemléletli iskolaképet
kialakitani, mely a kornyezettudatos magatartasra, nevelésrdl alkotott tudds megalapozasara
iranyul a kisérletek megvaldsitasaban, ezaltal a kozoktatasban tanulok tudasat és ismeretét
bovitem, valamint a pedagdgiai folyamat fejlesztéséhez is hozzajarulok.



Szerz6: Dr. Zuti Pal (dr.zuti@gmail.com)

Absztrakt cime: Felnottképzés 4.0 - A digitalis kultura dimenzioi a jovotudatos
felnottképzési folyamatban

Kulcsszavak: Felnéttképzés 4.0, digitalis kultura dimenzioi, felel6sségteljes innovacio,
jovotudatos gondolkodas, innovacios intelligencia.

Absztrakt: Prezentacios eléadasomban a digitalis kultira dimenzidinak és a feln6ttképzés
szeretnék ramutatni a feln6ttképzési rendszer — egyre jobban felértékelddd — stratégiai szerepére
a digitalis korban ¢és ennek jelentéségére, amelyek egyértelmiien meghatarozhatjak a képzo
felnottképzési tevékenységének kdvetelményeit, elvarasait, célcsoportjat, képzési strukturajat
¢és képzési modszertanat.

A digitalis oktatas és a feleldsségteljes innovativ feln6ttképzési tevékenységnek megfelelden,
a felndttképzési szitudciok mindségi javitdsa érdekében, olyan modszertani kultura
kialakitasara lehet torekedni, amely lehetové és sziikségessé teszi az 6nallo ismeretelsajatitast,
a kozos megbeszéléseket, ezek altalanos érvényli tanulsagainak megfogalmazasat, rogzitését.
A modszertani kultura 1ényeges tovabbi jellemzdje, hogy feltételezi a felndttképzési innovacios
készségek tovabbfejlesztését és "készenléti allapotban" tartasat.

A digitalis kultara egy olyan fogalom, amely leirja, hogy a digitalis technoldgia (IKT), az Al
¢s az loT hogyan alakitja azt, ahogyan emberként kdlcsonhatasba 1épiink (kommunikacié —
technikai kommunikaci6 — designkommunikécié) egymassal. Ez az a mod, ahogyan
viselkediink, gondolkodunk és kommunikalunk a tarsadalomban. A sajat, materialis vildgunkat
mar ismerjiik, de az 0j vilagot, melyben parhuzamosan éliink, melyben Kkitiintetett szerepe van
a digitalis kultura 7 dimenzidjanak, még alig fedeztiik fel, a benne rejlé potencidl még
rendkiviili csekély mértékben kihasznalt.

A digitalis kultura a digitalizacios technologiai dontéshozatalban, a tervezési folyamatban a
dontések mindségét alapvetden meghatarozza az alkalmazott tervezési folyamat hatékonysaga,
mindsége.

A digitalizacio, a digitalis kultira 7 dimenzidja a jovO motorja, igy minden agazat minden
szerepldjének fel kell késziilnie az altala diktalt kihivasokra. Ennek a folyamatos sikerorientalt
innovacio6 a kulcsa, a hozzaadott értéke az innovacios intelligencia.

Olyan felndttképzési stratégiat kell kidolgozni, amelynek eredményeként fokozodik a képzd és
partnerei kozotti kapcsolatok erdssége, melynek kovetkeztében a felndttképzés naprakész €s
informativ adatokat tud majd biztositani a tarsadalmi és egyéni igényekre, sziikségletekre
vonatkozdan, amelynek kdszonhetden sokkal felkésziiltebben és hatékonyabban tud reagalni a
kihivasokra. Mindezeken tal jarulékos haszonnak (hozzdadott értéknek) tekinthetd, a
kialakitasra keriilo stratégiai dokumentumhoz kapcsolodo ,,best practice”-ek (felndttképzési
modszerek) megosztasa. A képzd felnOttképzési stratégidja a felelOsségteljes innovaciod
dimenzidinak megfelelden, a felndttképzeési tevékenységhez, az Ipar 4.0 kovetelményeinek
megfeleld digitalis fejlesztéshez kell, hogy irdnymutatast és segitséget adjon. A képzd
felndttképzési stratégidja piaci terméket kell, hogy kinaljon, ezért a hatékonysag, a
versenyképesség €és a vonzoképesség mindig eldtérbe keriil. Ennek legfontosabb jellemzoi:
mindség; megbizhatosag; adaptivitas; résztvevo-kozpontisag. A feleldsségteljes innovativ
feln6ttképzési tevékenység kornyezetének javitasara is pozitiv 1épések torténhetnek, amelyek
magaban foglalnak egy attraktiv miikodési modell, illetve egy vonzd spin-off kornyezet
kialakitasat. Ez egy jabb 1épés a jovo felndtt- és szakképzésének épitésében.



Annak érdekében, hogy a valtozasok emberi hattere is megfeleld legyen, sziikség lesz arra,
hogy a felnéttképzéssel atformalddjon a gondolkodasmdd €s a kompetenciakészlet olyanna,
mely sokkal inkabb helytall6 a digitalis korban.

Irodalom:jegyzék

[1] Cosovan Attila - Horvath, Doéra: Emocié — Racio: Tervezés — Vezetés:
Designkommunikacio. Vezetéstudomany — Budapest. Management Review, 47 (3). 2016. pp.
36-45. DOI 10.14267/VEZTUD.2016.03.04

[2] Gulyas Zsuzsa - Firicz Lasz16: IKT-kompetencia fejlesztésével tdmogatott uj pedagogiai
modszerek bevezetése (digitalis oktatds, VR, zenei kreativitasfejlesztés). IZEN-Média
Oktatasért Alapitvany, Budapest. 2021. ISBN:978-615-6359-04-9

[3] Gerd Leonard: Technology vs. Humanity: The coming clash between man and machine.
Independently Published. 2016. ISBN: 9781096496724. p. 232.
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Abschitzen Lehren: Bildungspotenziale Transdisziplindrer. VS Verlag, Wiesbaden, 39-61. o.
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Szerzé: Dr.Madariszné Banyai Agnes (agnes.banyai0l@gmail.com)

Absztrakt cime: Ertsiik meg egymast! — Az atalakulé kapcsolattartasi formak hozadéka
a sajatos nevelési igényi alsotagozatos gyermekek vonatkozasaban

Kulcsszavak: egyiittnevelés, hatékony kommunikacio, sajatos nevelési igényti

Absztrakt: A  digitalizaci6 elterjedésének néhany ,mellékterméke” az 6zonld
informaciomennyiség hiteles tartalmi kisziirése, a kapcsolattartasi formak valtozasai foleg
interperszonalis téren, azok hidnya. Az lizenetek kiildésének/fogadasanak azonnali lehetdsége,
megvaltoztatta a munka és a csalad kozotti kordbban elhatarolhatd id6t, a maga nemében
mindkettd elvesztette ,,intimitasat”. Ez a pedagdgusok, gydgypedagdgusok és a sziilok kozotti
kommunikéciora is hatdssal van. Korabbi kutatasokbdl kideriilt, hogy a kapcsolattartasi formak
koziil az E-mail az, amit a legtobb kutatasban résztvevd megjelolt kapcsolattartasi formaként.
Ebbdl az feltételezhetd, hogy foként tartalmi vonatkozasban megy végbe a kommunikacio,
holott az iizenetek magukban hordoznak legalabb tovabbi harmat, amelyek segitik feldolgozni
az lizenet tartalmat a befogadd szamara, ezzel is tamogatva a kommunikaci6 alakulasat. Az
lizenetek tartalmi formaja mellett, egyszerre van jelen az dnmegnyilvanulas- amit mutatok
magamroél-, a kapcsolat- mit gondolok rolad, hogy allunk egymashoz-, és a felszolitas, avagy
mi a célom, amit a befogadonal szeretnék elérni. (a.t. Friedmann Schulz Von Thun) Attol
fliggden valtozik az iizenet mindsége, hogy a befogadd tudat alatt melyik négy teriiletet részesiti
elényben. Kiilon vélasztandd az iizenetek explicit, illetve implicit jelentése, explicit mddon
egyértelmiien megfogalmazva az lizenetet, implicit modon amikor az lizeneteket nem verbalis
jelek kisérik, mint a hangsulyozas, mimika, gesztikulacid, amely egyrészrdl 6nallo-, masrészrol
mindsito lizeneteket is kdzvetit.

A befogadast tovabb bonyolitja az is, hogy az ilizenetek lehetnek kongruensek és in
kongruensek. Kongruens, ha az iizenetet, a nonverbalis jelzések is megerdsitik, mig az in
kongruens kozléssel disszonancia keltheté a maésikban, ami a kommunikacids aktus
hatékonysagat csokkenti. A felek szamara, ha a kommunikacios aktus vildgos, akkor Ujabb
szintre tudnak 1épni a diskurzusban, n6 a konstruktivitasi faktor, ez kivaltképp akkor fontos, ha
hosszu tavu egylittmiikodésbe kezdtiink a masik féllel. A pedagdgusok helyzete egyre
nehezebb, a korabbi ,,anyagleadds” ma mar csak egy feladat a sok koziil. A szertedgazd
tennivalok a magas osztalylétszam mind i1d6hidnyt eredményeznek, ami kihathat a sziil6-,
pedagogus, gyogypedagogus kapcsolatara, mennyiségi és mindségi vonatkozasban. Kiemelt
figyelmet és tdmogatast igényelnek azok a sajatos nevelési igényti gyermekek, akik valamelyik
egyiittneveld intézménybe keriilnek. A (gyogy)pedagogus tamogatisa kevés ahhoz, hogy a
gyermek stabil tudast szerezzen, sziikséges a tamogatd sziiléi hattér biztositdsa, az otthoni
gyakorlds. Ehhez elengedhetetlen a folyamatos visszacsatolds a gyermek érdekében, az
érintettek részérdl, a szilo-gydgypedagdgus-pedagogus gordiilékeny kommunikacioja
vonatkozasaban. A kiilonb6z6é kommunikacios lehetdségeket vizsgalva, -kordbbi kutatasok
mentén- 0sszegzem a kapott eredményeket, hogyan valtoztak meg a kapcsolattartasi szokasok,
milyen pozitiv, illetve negativ hozadékai vannak.

Irodalom:

FULOP-SZEKELY Anita (2023): A pedagdgus-sziil6 kozotti kommunikacio akadalyozo
tényezodinek vizsgalata pedagogusi vélemények alapjan. Doktori disszertacié, Debreceni
Egyetem, https://ojs.lib.unideb.hu/ams/article/view/13020/11392

Friedmann-SCHULTZ VON THUN (2019): A kommunikacio6 zavarai ¢s feloldasuk, Budapest,
Hattér Kiado
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KATHYNE MOGYOROSSY Anita-NAGY Erika Beata(2017): A sziilék és pedagogusok
kapcsolattartasanak mintazatai. Educatio:4:657-668, https://www.ceeol.com/search/article-
detail?id=665162

LANNERT Judit-SZEKSZARDI Julia: Miért nem érti egymast szild és pedagogus?
Iskolakultira 25.évfolyam, 2015/1,
https://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21603

MARTON Eszter (2019): A sziilé és az iskola kapcsolata, szerepe a sikeres egyiittnevelés
megvalositasaban. ELTE-Doktori disszertécio,
https://ppk.elte.hu/dstore/document/155/Marton_Eszter disszertacio.pdf

MESTERHAZY Zsuzsa és SZEKERES Agota(2019): A nehezen tanulé gyermekek iskolai
nevelése. Budapest, ELTE ISBN9789637155703

MESTERHAZI Zsuzsa (1 998): A nehezen tanul6 gyermekek iskolai nevelése. Budapest, ELTE
ISBN 2050000034671NEMETH Erzsébet (2009): A személyes hatékonysag fejlesztése.
Budapest, BKF Fenntart6i Kft. ISBN 9789637340697

PUKANSZKY Béla - NEMETH Andras (1996): Neveléstorténet, Budapest, Nemzeti
Tankonyvkiad6 Rt. ISBN 9631877183

SALLAI Eva (1994): A pedagdgusmesterség tartalma és tanulhatosaga, kiilonos tekintettel a
pedagdgusszemélyiség kialakulasara Bolcsészdoktori disszertacio, ELTE, Budapest

TAUFER I1diké (2007): Pedagdgusok és gyogypedagdgusok attitlidjének Osszehasonlitasa a

crer

(szerk.)Thomas-GORDON(1990): A tanari hatékonysag fejlesztése, Budapest, Gondolat
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Szerzo6: Egervari Julia (egervari.julia@uni-eszterhazy.hu)

Absztrakt cime: A kornyezeti nevelés tamogatasa a vizualis nevelés eszkozeivel — Egy pilot
program tapasztalatai, eredményei

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés, vizudlis nevelés, tantargyi integrdcio, akciokutatas

Absztrakt: A kornyezeti nevelés helyzete, problémafelvetései egyre siirgetébbek hazai, és
nemzetkozi szinten is. A hazai és nemzetkozi lrodalom:kitér a holisztikus szemléletmod, a
tapasztalati tanulas, a tantargykozi atjarhatosag €s integracio, kereszttantervek létrehozéasanak,
a természettudomanyos és human targyak egylittmiikddésének fontossagara, és talan még
mindig sok helyen kiaknazatlan lehetdségeire. Az Egyesiilt Allamokban, vagy akar
Finnorszdgban mar-mar kiépiilt gyakorlata, folyamatosan megjuldé modszertana van, és
népszeriek a mivészet alapt megkozelitések, beleértve a vizudlis nevelés teriiletét, a
tarsadalmi, kornyezeti, globalis-lokalis problémékra reflektald, részvételi és/vagy kornyezetet
alakitd mivészeti projektek (land art, eco-art, earth-art, természetmiivészet, kozOsségi
mivészet) oktato-neveld alkalmazasat, melyekben a miivész gyakran direkt vagy indirekt
modon kornyezeti neveld szerepben jelenik meg (Inwood, 2008).

Ahogy a vizualis nevelés sem feltétleniil csak a vizualis kultira tanar feladata, ugy a kdrnyezeti
nevelés sem harulhat kizarolag a természettudomanyos targyakat tanito, oktaté pedagdégusokra.
A kornyezeti nevelés folyamatos modszertani megujulasa kiemelten fontos mindannyiunk
szamara, f0leg egy olyan korban, amikor sok gyermek eldbb szerez digitalis élményeket, mint
minden érzékszervet igénybe vevo természeti kornyezetben tett felfedezéseket. A sajat élmény,
kozvetlen tapasztalds, otthonossag érzet a természetben, feltételei az empatikus, 6vo attitiid
kialakulasanak. A természeti kornyezetben létrehozott alkotasok és a természetes anyagokkal
valé munka egyesiti magaban a kognitiv és affektiv tényezdket.

A kornyezeti nevelés mar nem csak kornyezetvédelmet vagy természetvédelmet jelent, hanem
egy multidiszciplinaris szemléletii, tarsadalmi, gazdasagi, dkoldgiai kérdéseket érintd teriilet
(Kérasz, 2014). Ez 0Osszhangban 4ll az environmentalis miivészet témakoreivel és
célkitlizéseivel.

Doktori kutatasom - melyben a kdrnyezeti nevelés hatékonysagat, jelenlétét az iskolai nevelés-
oktatas folyamatdban a természettudomany és vizualis-kultira tantdrgyak integracidja, a
vizualis nevelés eszkoztardnak alkalmazésa hivatott tdmogatni, a muivészettel nevelés, €s
miivészetalapu tanulds elvei mentén - részeredménye egy tiz alkalmas foglalkozas sorozat
anyaga ¢€s tapasztalatai, melyrdl egy rovid 6sszefoglaldt ad az eléadas(/poszter).

A pilot tananyaganak alapjat a természetismeret/természettudomany tantargy tematikéja adja,
otodikes ¢és hatodikos évfolyamon, dsszekapcsolva aktualis kornyezeti nevelési €s vizualis
kultira témakorokkel, a korcsoport sajatossagait figyelembe véve. A komplex oOrdk
ujszeriiségét a megujuld vizualis- €s kdrnyezetkultira tartalmak megjelenése is timogatja, mint
példaul a valtozatos médiumok hasznédlata és térbeli alkotasok létrehozasa kortars
képzémuvészeti példakbol otletet meritve. Ez a megkozelités kiilondsen eldnyos €s alkalmas
az adott korcsoport szamara, hiszen ez a fajta kisérletezés, a plasztikai és design képességek
kibontakoztatasa, €letszeri ismeretek szerzése motivald szamukra, a rajzolas kissé hattérbe
szorul (Kérpati, 2005). Minden foglalkozas tartalmaz egy alkotdi feladatot, melyen keresztiil
feldolgozzak az adott természetismereti, kornyezeti nevelési témat, azaz a vizualis alkotas
folyamata szintetizalo tevékenységként (Kiss, 2010) jelenik meg.

A kutatas része a tantargyi és kornyezeti attitld mérés, mely a foként kvalitativ jellegli kutatés
kvantitativ aspektusat erdsiti. Ennek eredményeit fokuszcsoportos interjuk arnyaljak, melyek
izgalmas betekintést adnak a korcsoport gondolkodasaba, és az ilyen jelleghi foglalkozasok



tapasztalataiba, kihivasaiba, létjogosultsagaba, természetesen a létrejott gazdag képanyag
mellett, mely egy vizudlis neveléssel foglalkozo kutatds esetében nélkiilozhetetlen.

A program egy nagyobb ivii kutatds részét képezi, és azon beliil tovabbi fejlesztésre szorul.
Ugyanakkor a részeredmények kozelebb vihetnek egy Osszetett problémakor vizsgélatdhoz, €s
1) modszertani, tantargypedagogiai gyakorlatok kialakitasahoz.

Irodalom:

Karasz Imre (2014). A kornyezeti nevelés torténete, céljai és eszkozei, Kdrnyezeti nevelés és
tudatformalas, Tanulméanyok az Eszterhdzy Kéroly Féiskola Miihelyeibdl, Eger, 2015.

Kéarpati Andrea (2005). A kamaszok vizualis nyelve, Akadémiai Kiado6 Zrt.

Kiss Virag (2010). Miivészeti nevelés, miivészettel nevelés, miivészetterapia. Iskolakultara, 20
(10). pp. 18-31.

Inwood, Hilary (2008). Mapping Eco-art Education, Canadian Review of Art Education (35)



Szerzé: Engler Agnes (engler.agnes@arts.unideb.hu)

Tarsszerz6(k): Pari Andras

Absztrakt cime: Iddszeri kutatoi figyelem: ikertanulok a kéznevelésben
Kulcsszavak: ikerkutatas, csaladi hattér, pedagogus

Absztrakt: A koznevelésben tanulok szamos csoportjat illeti tobb vagy kevesebb figyelem a
neveléstudomanyi kutatasokban. Egy kiilonleges tanuldi k6zdsség azonban szinte meg sem
jelent tudomanyteriiletiinkon, annak ellenére, hogy szamuk az utdbbi évtizedekben a kiilonb6zo
oktatasi-nevelési szinteken dinamikusan névekszik. El6adasunk fokuszaban az ikrek oktatasa,
nevelése all. Az éves ikersziiletések szama nemzetkozi és hazai szinten is jelentds ndvekedést
produkal az utobbi két-harom évtizedben, koszonhetden tobbek kozott az asszisztalt
reprodukcios beavatkozasok térhoditasanak és a gyermekvallalds anyai életkori kitolodasanak
(Pison et al. 2006, Fellmann és Erikkson 2008, Monden et al. 2021,, Pari 2022). A javarészt
orvostudomanyi kozponti ikerkutatdsok tarsadalomtudomanyi megkozelitése tjkeletii
(Drjenovszky et al. 2024), a neveléstudoméanyi vonatkozast kutatdsok a kozelmultban
kezdddtek (Pari és Engler 2023).

2023-ban 91 évodapedagdgust és pedagogust kérdeztiink meg strukturalt interjuk segitségével
az ,ikerjelenségrol”, érdeklédve az ikertanuldk tanulméanyi eredményességérol, kozosségi
beilleszkedésérol, az ikerparok kapcsolddasardl. Eladasunkban arra keressiik a valaszt, vajon
az ikergyermekek oktatisa, nevelése kiilonleges odafigyelést igényel-e, milyen pedagdgiai
tudas sziikséges a veliik valdé bandsmodban. Eredményeink szerint az ikertanulok magatartasa,
szorgalma, tarsas kapcsolati mintizata, az igényelt pedagdgiai megkiilonboztetése fiigg a
zigozitastol, a szilok nevelési céljaitol és egyéb csaladi jellemzotol. A pedagdgusok
egyontetlien kiilonleges tanuloi csoportként tekintenek rajuk, oktatasukban és nevelésiikben az
eldzetes tapasztalatnak (ti. tobb ikerpar a palyafutas sordn) jelentdséget tulajdonitva.

Tamogatas (kdszonetnyilvanitas):

Az Innovécids és Technologiai Minisztérium KDP-2021 koédszama Kooperativ Doktori
Program Doktori Hallgatéi Osztondij Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és
Innovacids Alapbol finanszirozott szakmai tamogatasaval késziilt.

Irodalom:

Drjenovszky Zsofia, Hegediis Rita, Pari Andras, Engler Agnes (szerk.) (2024)
Téarsadalomtudomanyi ikerkutatdsok: Valogatas az Ikerkutato Mithely hallgatdinak és
kutatéinak munkaibodl. Budapest, Kopp Maria Intézet a Népesedésért és a Csaladokert.

Fellman, J., Eriksson, A. W. (2008): Maternal age and Temporal Effects on Stillbirth Rates.
Twin Research and Human Genetics. Vol. 11., Issue 5. 558-566.

Monden, C., Pison, G., Smits, J. (2021): Twin Peaks: more twinning in humans than ever
before. Human Reproduction, Vol. 36., Issue 6. 1666-1673.

Pison, G., D’addato, A. V. (2006): Frequency of Twin Births in Developed Countries. Twin
Research and Human Genetics. Vol. 9., Issue 2. 250-259.

Péari Andréas (2022) Prevalence of twinning worldwide. In: Tarnoki, Adam Tarnoki, David
Harris, Jennifer; Segal, Nancy Twin Research for Everyone From Biology to Health,
Epigenetics, and Psychology. Cambridge, Academic Press. 9-22.

Pari Andras, Engler Agnes (2023) A testvérmintazat szerepe az ikrek iskolai végzettségének
megszerzésében. In: Molnar-Kovacs, Zs6fia; Andl, Helga; Steklacs, Janos (szerk.) 21. szazadi
képességek, irasbeliség, esélyegyenldség. Pécs, MTA Pedagogiai Tudomanyos Bizottsag, Pécsi
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Szerz6: Erdosi Zoltan (erdosizoli9@gmail.com)

Absztrakt cime: Végzos sport agazati diakok testnevelés ora vezetése
Kulcsszavak: technikumi testnevelés, sport dgazati képzés, pedagogiai gyakorlat
Absztrakt: Témavalasztas indoklasa

A 2019-ben modositott szakképzési torvény értelmében 2025-t61 kezddédden orszégosan 63
technikum sport agazati képzésében mintegy 2500-3000 végzos didk szerez az érettségi mellé
Sportedzo-sportszervezd vagy Fitness-wellness instruktor szakma tanuasitvanyt. Az 6t éves
képzésiik soran az elméleti oktatds mellett szakmai gyakorlatot is eldir a didkok szamara a
Képzési és Kimeneteli Kovetelmény. Ez azonban a mai napig meglehetésen heterogén modon
valosult meg az egyes intézményekben, a legritkabb esetben tortént meg dudlis képzésben.

2024 telén a Gyori SZC Sport és Technikum végzos didkjai Pilot jelleggel vettek részt egy 0j
kezdeményezésben.

Kutatasi célok

A Pilot program keretében 4 f6s csoportokban elére megtervezett és begyakorolt testnevelés
orat vezényeltek le didkjaink a varos hdrom masik iskoldjaban, valos pedagogia kornyezetben.
Arra voltunk kivancsiak, hogy a végzds Sportedzé-sportszervezoék és Fitness-wellness
instruktorok szdmara pedagogiai értelemben is hasznos szakmai gyakorlatnak mindsiilhet, ha
mas iskolak diakjainak tartanak szervezett sportfoglalkozast.pedagogiai (s Pilot programot
mind a végz0ds didkjaink, mind a fogado iskolak testneveld tandrai hatékonynak, hasznosnak
tartottak tobb szempontbdl is.

Hipotézisek

Feltételeztiik, hogy a Pilot 6tletét a végzds didkjaink nagyobb mértékben tekintik hasznosnak,
mint a fogado iskolék testneveldi.

Feltételeztiik, hogy a fogadé iskolak testneveldi kevésbé lesznek elégedettek a végzds didkok
teljesitményével, mint a felkészitd tanarok.

Feltételeztiik, hogy a Pilot programot folytatasra érdemesnek taldljadk a fogado tanarok és a
veégzos diakok is.

Mobdszer

Harom darab négy fOs csoportba osztottuk a 12 végzds Sportedzd-sportszervezd és Fitness-
wellness instruktor diakjainkat. Veliik az iskolank alsobb évfolyamaiban két-két alkalommal
gyakoroltattuk az altaluk megtervezett 45 perces testnevelés orat.

Kozben a véaros harom masik technikuméban megszerveztik, hogy fogadjak
didkcsoportjainkat, akik a szdmukra teljesen 1) kornyezetben kiilonbozd évfolyamu
osztalyoknak tarthattak tanorat.

Mind a 12 didk mind a hdrom iskoldban tarhatott tandrat, a négy fos csoportokban Osszesen
nyolc testnevelés orat tartottak meg fejenként didkjaink.

Az utolsé alkalommal mar csak a fogado iskola testneveld tanarai voltak jelen, akik nem is
avatkoztak be a didkjaink altal vezényelt testnevelés orakba.

A Pilot programot kdvetden a 12 didkkal és a fogado iskoldk 5 testneveldjével, valamint a 3
felkészitd kollégaval készitettlink részben strukturalt interjut, és vettiink fel kérddiveket.

A kérdések az eldzetes varakozasokra, a testnevelés oOrdkon tapasztalt felkésziiltségre, a
résztvevok motivacidjara, valamint a Pilot jovobeni esetleges modositasaira vonatkoztak.



Eredmények

A Pilot programot mind a fogad6 iskoldk testneveldi, mind a felkészitd tanarok nagyobb
mértékben tartottak hasznosnak elézetesen és utolag is, mint a végzds didkok.

Ugyanakkor két szdmunkra meglep6 adat:1.) a végzds didkok esetében az eldzetes varakozast
feliilmulta az utolagos értékelés; 2.) a fogadd iskoldk testneveldi a sajat didkjaik (alanyok)
szamara még hasznosabbnak tartottadk a programot, mint a testnevelés orat levezényld végzds
diakjaink szdmara!

A végzds didkok felkésziiltségét a fogadd iskolak testneveldi itélték meg a legpozitivabban.
Megeldzve a felkészitd tanarok, és maguk a végzos didkok (on)értékelését. Raadasul a végzos
didkok koziil a Fitness-wellness instruktor csoport tagjai utdlag kissé kritikusabban itélték meg
sajat magukat, mint elézetesen. Arra a kérdésre, hogy ,,Részt venne-e Ujra, illetve ajanlana
masoknak?”, a 12 végzds didkbol 12, és az 5 fogado testnevelobdl 5 valaszolt egyértelmii
igennel. Minden résztvevé folytatna illetve folytatasra javasolja a programot, akar magasabb
oraszammal is. Illetve kozos észrevételiik, hogy az egyes levezényelt 6rakat hasznos lenne
részletesebben kielemezni.

Gyakorlati jelentdség

A Pilot program eredményeit kozoljiik a Sport 4gazati technikumok vezetdivel és fenntartodival.
Javaslatot tesziink, hogy akar orszagos szinten is lehetéség nyiljon a végzds Sportedzo-
sportszervezd ¢€s Fitness-wellness instruktorok testnevelés orai szakmai gyakorlatara. Ez
ugyanis szamukra is hasznos, mikdzben a technikumokban nem 1étez6 mindennapos testnevelés
tartalmat 0j pedagogia elemekkel bdvitheti.

Irodalom:

2019. évi LXXX. torvény a szakképzésrol. https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1900080.tv
Letoltve: 2024.03.30.

Innovativ Képzéstamogatd Kozpont, Képzési és Kimeneteli Kovetelmények (KKK), Sport
agazat. https://akkreditaltvizsgaztatas.ikk.hu/kkk-ptt Letoltve: 2024.03.30.
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Szerzé: Eva Toth-Palné Broda (brodaeval2@gmail.com)
Tarsszerz6(k): Dr. Magyar Agnes

Absztrakt cime: A toleranciamese, mint médszertani eszkoz a kiilonleges banasmaédot
igénylo gyermekek befogadasanak segitésében

Kulcsszavak: integracio, sziildi edukdacio, toleranciames

Absztrakt: Tapasztalatom szerint, évrol évre egyre tobb a kiilonleges banasmodot igényld
kisgyermek az 6vodaban. A beilleszkedésiik kdzben gyakran alakul ki konfliktushelyzet a
sziilok kozott, mert a befogado kozdsség (itt elsd sorban a csoportba jard gyermekek sziileire
gondolok, illetve a csoportba érkezd, tipikusan fejlodé gyermekek sziileire) azonos, vagy
hasonlé elvarasokat kovetel meg, mint a tipikusan fejlédé gyermekekkel szemben. A
felgyorsult vilag sem segit oldani a fesziiltséget. A sziil6, mint kiviilallo, nem lat bele a csoport
hétkoznapi életébe. Sajat tapasztalatom, hogy a gyermekek hamarabb valnak elfogadéva
tarsaikkal szemben az altal, hogy egyiitt élik meg a mindennapos problémakat. Ez azonban egy
olyan folyamat, melyben a sziilé csak kozvetett moédon résztvevo.

A kutatast megelézden folyamatos megfigyeléseket végeztem az Ovodai csoportban, és a
csoport sziildi kozosségében. Részt vettem fogadooradkon, ahol azt tapasztaltam, hogy a
befogadast, beilleszkedést segitd kolcsonds alkalmazkodds kérdése a sziilok szdmara
nehézséget jelent. Megfogalmazodott bennem, hogy betekintést kell engedni szamukra az
6voda életébe, hogy megismerhessék a gyermekeikkel egy csoportba jard gyermekeket. Azért
éreztem azt, hogy erre sziikség van, mert igy gondolom, hogy ha az interakciok soran felmeriild
probléma okén megnevezett gyermek ,,nem csak” egy név, hanem a név mogé valos személyt
tudnak helyezni, akkor talan masképp értelmezik a felmeriil¢ problémat is.

A kutatds elméleti részében részletesen kitértem az integracid, inklazio, differencialas
fogalmara, a sajatos nevelési igény fogalmara, torvényi hatterére, sajatos nevelési igényl
gyermek ovodai nevelésére. Definialtam a csalad fogalmat, bemutattam a csaladmodelleket. Az
érzelmi intelligencia fejlesztése szempontjabol ezt fontosnak tartottam. Az érzelmi intelligencia
fejlesztésére a toleranciamesét valasztottam, mint eszkdzt, illetve minden olyan mesét, ami
alkalmas az érzelmi intelligencia valamely komponensének fejlesztésére. Elméleti sikon
magyaraztam a mesék eredetét, a mesének nevelésben betoltott szerepét, a mese és a
toleranciamese fogalmat.

A kutatas célja megvizsgalni, hogy hogyan segiti a mese a tipikusan fejlédé gyermekeket, a
sajatos nevelési igényl tarsaik elfogadasaban. Vizsgalni szeretném, hogy hogyan segiti a mese
a sajatos nevelési igényll gyermekeket a csoportba torténd beilleszkedésben. Arra is szeretnék
kitérni, hogy hogyan segiti a mese a sziiloket az integracioban torténd nevelés megértésében.
Vizsgélni szeretném, hogy tudunk-e olyan meséket irni, melyek segitenek a sziiléknek a
toleranciara nevelésben, tovabba segitik a sziiléedukaci6 folyamatat.

A kutatasi hipotézisek ujszerlisége abban rejlik, hogy kitér a sziilok kozosségére, és az
integracidban torténd nevelés sordn felmeriild problémakra a sziilékkel kooperativ modon keres
megoldast, a toleranciamese altal.

A kvalitativ moddszer (sziilécsoportos beszélgetés) lehetdséget adott a sziilokkel egy
bensdségesebb kapcsolat kialakitdsara. Ez a modszer 6vodai szintereken nem elterjedt, ezért
szerettem volna kiprobalni. A sziilok reakcioinak megfigyelése megalapozta a kutatasi
eredményeket, melyeket a kvantitativ modszer (pedagogusok szamdara Gsszedllitott kérddiv)
szamszerl adatai alatdmasztottak.

A pedagdgusok 94 szazaléka végez integralt nevelést, 71 szdzalék mesél toleranciamesét, és 98
szazalék szerint segiti a sziilok érzelmi intelligencidjanak fejlédése az egylittmiikodést.
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Irodalom:jegyzék
Bakonyi Anna: Az 6vodapedagogia szines vilaga, Flaccus kiad6 2021.

Bakonyi Anna: Inkluzio, integracio, differencialas. In: Fejlodés és fejlesztés az dvodaban.
Raabe kiad, Budapest, 2010

Bakonyi Anna: “Mindenkit differencialni kell!” Interju Dr. Bakonyi Anna, pedagdgiai szakérto,
cimzetes foiskolai docenssel. — Modern Iskola (Letoltve: 2023.12.01.)

Boldizsar Ildiké: Meseterapia Magvetd Kiado 2010

Cs. Ferenczi Szilvia 2019.: Sziil6i pszichoedukacios csoportok vezetése Pszichoedukacios
csoportvezetok képzését tamogatd munkatankonyv Kiadja: Katolikus Szeretetszolgalat 1068
Budapest, Varosligeti fasor 42. https://www.szeretetszolgalat.nu Budapest, 2019 Letdltve:
2024.01.04.

David-Nyitrai-Podraczky 2018.: A pedagogiai tanacsadas szerepe a kora gyermekkori
intervencioban Modszertani kézikonyv CSBO Budapest, 2018

Fatalin Andrea: A sajatos nevelési igényl gyermekek integralt nevelésérdl — sziiloknek |
Oktataskutato és Fejlesztd Intézet (gov.hu) (Letdltve: 2023. 12. 10.)

Gyarmathy Eva (2019.): Az infokommunikacios kor generaciéi 5. — A diverzitas ndvekedése |
OFOE (osztalyfonok.hu) (Letdltve: 2023.12.09.)

Kédar Annamaria: Lilla és Tiindérbogyo Kuleslyuk Kiado, 2016

Réthy Endréné (2002): A specidlis sziikségletli gyerekek nevelése, oktatdsa Eurdpaban: Az
integracid €s inkluzié elméleti és gyakorlati kérdései. Magyar Pedagdgia, 102. 3. sz. 281-300.

Uzsalyné Pécsi Rita: A nevelés az élet szolgalata Kulcs a muzsikdhoz Kiado, 2010.
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Szerzo: Fajt Balazs (fajt.balazs@uni-bge.hu)
Tarsszerzo(k): Banhegyi Matyas, Bocz Zsuzsanna

Absztrakt cime: Uzleti képzésben részt vevo egyetemistak mesterséges intelligencidhoz
valé attitiidje

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, felséoktatas, IKT, kvantitativ kutatas, iizleti képzés

Absztrakt: A mesterséges intelligencia (MI) hasznalata és oktatasa 1ényeges kérdése a jelen
egyetemi oktatasanak. A lrodalom:ban targyalt szamos dilemma mellett érdemes megvizsgalni
az egyetemi hallgatok MI-hoz valo attitiidjét és szamitogép-hasznalati szokasait, hogy képet
kapjunk arrdl, hogy a hallgatok mennyire tartjak lényegesnek az MI egyetemi szinten valo
oktatasat szamitogép-hasznalati szokdsaik ¢és felkésziiltségiikk fényében. Kvantitativ
kutatasunkban egy magyarorszagi egyetem tizleti képzésében részt vevé egyetemistak MI-hoz
valo attitlidjét, valamint IKT-eszkdz- €s szamitogép-hasznalati szokdsait vizsgaltuk. Az
attitidvizsgalat soran kognitiv, affektiv és viselkedési Osszetevoket vizsgaltunk Suh és Ahn
(2022) kérdoive segitségével. A szamitogép- és eszkozhasznalati szokasokat a szamitogép €s
eszk6zhasznalat id6tartama, gyakorisaga, a tevékenységek jellege, a targyi tudas és az affektiv
tényezOk alapjan térképeztiik fel Dorner és mtsai. (2016) alapjan. Az eredmények azt jelzik,
hogy az adatk6zl6k IKT-hoz és MI-hoz valé hozzaallasa alapvetéen pozitiv: iidvozolnék az MI
hasznalatat és annak oktatasat az egyetemi oktatdsban, lényegesnek tartjdk az MI-rdl vald
ismereteket, valamint érdekl6dnek az MI hasznélata irdnt. Az adatokbdl is jol kirajzolodik,
hogy minél pozitivabb a résztvevok IKT-hoz vald attitidje, annél pozitivabb az MI-hoz val6
attitlidjiikk is. Eredményeink tovabbd arra engednek kovetkeztetni, hogy a valaszadok
rendelkeznek a MI hasznalatdhoz sziikséges alapvetd technikai feltételekkel és gyakorlattal.
Vizsgalatunkra alapozva javasoljuk, hogy a hallgatoi érdeklddést és nyitottsagot kihaszndlva az
egyes képzések tervezésekor az MI-vel kapcsolatos ismeretek jelenjenek meg az oktatott
tartalmakban.

Dorner, L., Hatvani, A., Tasko, T., Soltész, P., Estefanné Varga, M., David, M. (2016). IKT-
hasznalat 10—18 éveseknél egy ikt-eszkdzhasznalati kérd6iv bemutatdsa. Magyar Pszichologiai
Szemle, 71 (1). 25-56.

Suh, W., Ahn, S. (2022). Development and Validation of a Scale Measuring Student Attitudes
Toward Artificial Intelligence. Sage Open, 12 (2). https://doi.org/10.1177/21582440221100463
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Szerzo: Fajt Balazs (fajt.balazs@uni-bge.hu)
Tarsszerzo(k): Bellok Bernadett

Absztrakt cime: Hibajavitas az angoléran: Sziikséges rossz? Egy kérdoives felmérés
eredményei

Kulcsszavak: hibajavitas, angol nyelv, idegennyelv-oktatds, motivacio, kézépiskola

Absztrakt: Egy uj idegen nyelv tanuldsa soran sziikségszeriien hibakat kovetiink el, ezért
nagyon fontos, hogy helyén kezeljiik a hibakat, és sziikség esetén javitsuk is Oket. Az
idegennyelv-tanulas {6 célja, hogy adekvat médon tudjuk kifejezni magunkat az adott idegen
nyelven, de ha a tanuldok hibait nem megfelelden korrigaljak, akkor adott nyelvi struktarak
hibasan rogziilhetnek (vo. fosszilizacid, Selinker, 1972). A hibajavitas emellett nagy szerepet
jatszik abban is, hogy a tanulok motivaltak maradjanak a nyelvtanulds soran. Ha a hibékat
konstruktiv mddon javitjak ki, az batoritja a tanulokat, és fenntartja az érdeklddésiiket a
nyelvtanulds irdnt. Azonban a hibajavitds nem megfelelé alkalmazasa (pl. tul gyakori vagy a
tulzasba vitt hibajavitas) negativan befolyasolhatja az idegennyelv-tanulasi folyamatot,
csOkkentheti a motivaciot és novelheti a nyelvtanuldsi szorongast. Mivel a hibajavitas
olyannyira része a nyelvtanulasi folyamatnak, hogy mindenkivel el6fordul, ezért mar szamos
kiilonboz6, a Irodalom:ban is targyalt modszer sziiletett a tanulok hibainak adekvat modon
javitasara. El6szor is figyelembe kell venni a tanulok altal elvégzett feladat céljat (Tedick —
Gortari, 1998). Mindezek fényében pl. ha a tanuldk nyelvhelyességen alapuld feladatokat
kapnak, akkor masképpen kell javitani Oket, mint amikor folyamatos beszéden alapuld
feladatokat kapnak. Az eldadasunk elsé részében attekintjiilk a hibajavitisra, valamint az
idegennyelv-tanulasi motivaciora vonatkozé elméleti kereteket. Az eldbbihez Tedick és Gortari
(1998) hibajavitési tipusait hasznaltuk fel, mig az idegennyelv-tanuldsi motivacié elméleti
hatteréhez Dornyei (2005) masodik nyelvi motivacios énrendszerét vettiik alapul. Az eldéadas
masodik részében kvantitativ moddszertant alkalmazva mutatjuk be kutatdsunkat, amely
kozépiskolai didkokra fokuszalt. A vizsgalat soran részletesen elemeztiik a tanulok hibajavitasi
preferencidit, valamint igyekeztiink Osszefiiggéseket feltarni a hibajavitasi preferencidk és a
motivacid kozott. A kutatas eredményei ravilagitanak, hogy a didkok alapvetéen fontosnak
tartjak a hibajavitast, és az altaluk preferalt javitasi technikdk pozitivan korreldlnak a
motivaciojukkal. Az eredményekbdl tovabba az is kideriilt, hogy a didkok nem szeretik, ha
beszéd kozben félbeszakitjak dket. Ezért fontos a pozitiv és tamogato 1égkor fenntartasa, mivel
a tulzott negativ visszajelzés demotivalhatja a didkokat. Az is fontos, hogy a diakok a hibazas
ne negativ élményként €ljék meg, hanem inkabb pozitiv és tamogatd kdrnyezetben tudatositsuk
benniik, hogy nem szégyen hibazni, €s a hibak a nyelvtanulas természetes folyamatanak szerves
részét képezik.

Dornyei, Z. (2009). The L2 Motivational Self System. In Doéryei, Z., Ushioda, E. (eds),
Motivation, language identity and the L2 self (pp. 9-42). Multilingual Matters.
https://doi.org/10.21832/9781847691293-003

Selinker, L. (1972). Interlanguage. International Review of Applied Linguistics, 9, 67-92.

Tedick, D, Gortari, B. (1998). Research on error correction and implications for classroom
teaching. The Bridge, ACIE Newsletter. Center for Advanced Research on Language
Acquisition, University of Minnesota, vl [Online]
http://www.carla.umn.edu/immersion/acie/vol1/May1998.pdf
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Szerzo: Fajt Balazs (fajt.balazs@uni-bge.hu)

Absztrakt cime: Egyetemi hallgatok plagiummal és ChatGPT-hasznalattal kapcsolatos
vélekedései

Kulcsszavak: ChatGPT, plagium, mesterséges intelligencia, csalds, felséoktatas

Absztrakt: A mesterséges intelligencia rohamos fejlédésének koszonhetéen annak hasznalata
az ¢élet minden teriiletén egyre elterjedtebbé valik. Fontos azonban kiemelni, hogy bar a
mesterséges intelligencia sok esetben megkonnyitheti a napi rutinfeladatok elvégzését, és
ezaltal lerdvidithet egyes munkafolyamatokat, teljes mértékben azonban nem képes
helyettesiteni az embert és az emberi gondolkodast. A mesterséges intelligencia, €s ezen beliil
is ChatGPT sok esetben hasznunkra lehet az egyetemi tanulményaink sordn is. Szamos
egyetemi hallgat6 hasznalja ezt a mesterséges intelligenciat, hogy elvégeztessen vele kiilonb6zo
feladatokat, ezen beliil is megirasson vele kiilonb6z6 szovegeket. A tamogatd feladatok mellett
azonban az is el6fordul, hogy a hallgatok arra hasznaljak a ChatGPT-t, hogy az teljes mértékben
helyettiik készitsen el egy irasos munkat, amely etikai aggalyokat vethet fel. A jelen eldadas
célja, hogy bemutasson egy kérddives (n=226) vizsgélatot, amelynek célja az egyetemi
hallgatok plagizalassal és a ChatGPT-vel kapcsolatosan attitlidjeinek feltérképezése volt. A
vizsgalat soran két validalt kérddivet hasznaltunk fel, igy résztvevdink plagiummal kapcsolatos
véleményeit Howard és munkatarsai (2014) altal, mig a ChatGPT-vel kapcsolatos
véleményeket Sallam ¢és munkatarsai (2023) altal készitett kérddivek segitségével
kvantifikaltuk. Az eredmények azt mutatjak, hogy a kutatdsban résztvevd hallgatok kevésbé
hajlamosak a plagiumra és viszonylag k6zombosen allnak ChatGPT-hez, viszont felismerik a
mesterséges intelligencia potencidlis veszélyeit is. Emellett kapcsolatot talaltunk a ChatGPT
hasznalati hajland6sag, valamint a plagizalasra valé hajlandosag kozott is.

Sallam, M., Salim, N. A., Barakat, M., Al-Mahzoum, K., Al-Tammemi, A. B., Malaeb, D.,
Hallit, R., Hallit, S. (2023). Assessing health students’ attitudes and usage of chatgpt in jordan:
Validation study. JMIR Medical Education, 9, e48254. https://doi.org/10.2196/48254

Howard, S., Enrich, J. F., Walton, R. (2014). "Measuring Students’ Perceptions of plagiarism:
Modification and Rasch Validation of a Plagiarism Attitude Scale’, Journal of Applied
Measurement, 15 (4), 372-393.
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Szerzo6: Fehér Péter (feherpl@t-online.hu)

Absztrakt cime: Pedagogus-hallgatok vélekedései és attitiidjei a mesterséges intelligencia
kapcsan

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia kompetencia, attitiidok, pedagogus hallgatok,
vélekedések

Absztrakt: Napjainkra vitathatatlanna valt, hogy a mesterséges intelligencia robbanasszerti
elterjedése jelentds kihivasok elé allitja az oktatast. Feltételezésiink szerint a pedagdgusok-
hallgatok tobbsége nem rendelkezik a témaval kapcsolatos, sziikséges ismeretekkel.

A kutatasunk soran az alabbi kérdésekre kerestiink valaszt:

1. Hogyan vélekednek és mennyire allnak készen a pedagogus-hallgatok az MI-vel kapcsolatos
kihivasok kezelésére?

2. Milyen hianyossagokkal és kihivasokkal kell szembenézni az oktatoknak a tanarképzésben
megjelend hallgatok esetén?

A kutatds adatfelvétele 2024. februdr és aprilis kozott zajlott, online kérdoéiv felvétel
alkalmazasdval, amelyet a hazai felsdoktatds pedagdgusképzést folytatd intézményeinek
hallgat6i kozt osztottunk meg, kényelmi mintavétel alkalmazasaval. (Mivel a kutatds még nem
zarult le, ezért jelenleg a “pillanatkép” egyes eredményeirdl tudunk beszamolni.) A jelenleg
bemutatésra keriild minta (N=205) 4tlag életkora: 20.18 év, szoras: 1.50 év) Osszetétele: 80%
no, 20% férfi.

A nemzetkozi Irodalom:ban szereplé modszertani eszkozok attekintése utan a mérdeszkoz
alapjaul a német kutatok altal kifejlesztett (Laupichler et. al, 2023; 2023b; Fehér — Aknai,
2024a; Fehér — Aknai, 2024b) SNAIL (“Scale for the assessment of non-experts' Al literacy”)
kérdoiv szolgalt, amibdl egy kérdést hagytunk el az adatfelvételbdl elézetes elemzés alapjan. A
demografiai adatokkal és néhany tovabbi kérdéssel kiegészitett elsd rész 8-8 kérdést, a kérddiv
masodik része 30 darab, 10-fokozata Likert-skalas allitast tartalmaz (1- egyaltalan nem, 10 -
teljes mértékben). A skala dsszeadott értékeit egyfajta Al-attitid és Al-kompetencia indexként
értelmezhetjiik, ahol a magasabb érték jelezheti a pozitivabb attitlidot/fejlettebb kompetenciat.

A demogréafiai adatok 0sszegzése utan a valaszok részletes elemzéséhez az intervallumvaltozok
esetén alkalmazhatd eljardsokat (normalitas tesztet, Spearman-féle korrelacid szamitast,
ANOVA-t, illetve a normalitas sériilése esetén a megfeleld nem paraméteres eljarast, a Kruskal-
Wallis probat) alkalmaztuk, illetve feltard és megerdsitd faktoranalizist végeztiink. A
statisztikai vizsgalatok az SPSS 26 ¢és az R statisztikai program alkalmazasaval végeztiik.

Az eddigi adatokbol megallapithato, hogy a hallgatok 48,7-a hasznalt mar MI alkalmazasokat,
¢€s 50%-a szerint az M1 j6l hasznalhat6 az oktatdsban. Ugyanakkor mesterséges intelligenciaval
kapcsolatos képzésben minddssze 6% vett részt, és a témaval kapcsolatos ismereteik online és
offline forrasokbdl, ¢€s ismerdsoktdl szarmaznak, ezzel kapcsolatos szakirodalmat
elhanyagolhatéan kevesen olvastak. Fontos megemliteni, hogy a hallgatok 36%-a tartja
aggalyosnak kiilonb6z6 okok miatt az MI alkalmazésat. Az eldadasban részletesen ismertetjiik
a kutatds sordn kapott tovabbi eredményeket. A kapott eredmények alatdmasztjak a kiindulo
hipotézisiinket: a hallgatbk nem rendelkeznek a mesterséges intelligencia hatékony
hasznalatdhoz sziikséges ismeretekkel.

A kutatds limitacidiként az aldbbiakat fontos figyelembe venni: a minta viszonylag kis
elemszdma és a reprezentativitas hianya. Emiatt a kapott eredményeink nem altalanosithatok
ugyan a teljes populaciora, mégis alkalmasak arra, hogy felhivjak a figyelmet azokra a
problematikus kérdésekre, amelyek a pontosabb kutatasokat indokoljak.



Az eredmények statisztikai elemzése azt mutatja, hogy a mérdeszkoziink alkalmas ¢és
hasznalhato lehet tovadbbi MI-t vizsgald kutatdsok eszkozeként a kozoktatasban ¢és
felsdoktatasban egyarant. A kutatdsi eredmények megerdsitik, hogy a témakor beemelése a
tanarképzésbe és tanar-tovabbképzésekbe siirgetd és elengedhetetlen.
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Szerz6: Fintor Gabor (fintor.gabor@gmail.com)

Absztrakt cime: Testnevelés és sport miiveltségi teriillet komplex vizsgalata az attitiidok
szempontjabol

Kulcsszavak: mindennapos testnevelés, altalanos iskolai tanulok, Nemzeti alaptanterv, attitiid

Absztrakt: Az altalanos iskolai tanuloknal az évek soran kapott értékek meghatarozzak
felnottkori életviteliiket is (Barnett és mtsai, 2008; Minarro, 2009; Shepard ¢és mtsai, 2013,
Bognar, 2019). Ebben a periddusban a tanulok testi, lelki, szellemi egészségében a rendszeres,
a mennyiségileg és mindségileg is megfeleld testmozgas elengedhetetlen fontosaggal bir
(Gombocz, 2019; Révész-Csanyi, 2015). A testnevelés tantargynak tehat nagy a felelossége,
szerepe a felnovekvO generacid egészség-tudatossaganak kialakitdsdban (Rétsagi, 2014;
Hamar, 2016).

Eléadasunk kiindulépontjat a Testnevelés és sport miiveltségi teriilet szaktanterveinek elemzése
adja (Hamar-Petrovic, 2008; Hardman-Marshall, 2009; Rétsagi-Csanyi, 2014). A nemzeti
alaptanterveket vizsgalva kijelenthetd, hogy az egészségre nevelés teriiletén a testnevelés
mindig is kiemelt szerepet jatszott. Ugyanakkor a mindennapos testnevelés 2012-es
bevezetésével a tantargy 1j dimenzidba keriilt. A tantargy éraszdmanak ndvekedése mennyiségi
javulast hozott, de Gj mindséget is (mely legalabb ennyire fontos tényezd) hozhat 1étre, hiszen
a megfogalmazott célok képessé tehetik a miveltségi teriiletet a hatékonyabb
egészségnevelésre (Révész—Csanyi, 2015; Rétsagi, 2014).

El6éadasunk célja, hogy bemutassuk azon vizsgéalatok eredményeit, amelyeket az elmult 10
évben végeztiink a testnevelés tantargy kapcsan, ezen beliil is az attitidokre fokuszalva.

Az elso vizsgalatunk longitudinalis volt, harom telepiilés 6. osztalyos tanuldi vettek részt benne
(n=131) 2013 marciusa ¢és 2014 majusa kozott. A kapott eredményeink azt mutatjak, hogy a
tantargy kedveltsége nem csokkent a mindennapos testnevelés bevezetésével. So6t, azok, akik a
mindennapos testnevelés hatasara tobbet sportolnak, jobban is kedvelik mar a tantargyat.

A masodik — keresztmetszeti — adatgyiijtés négy kiilonb6zé fenntartoji iskolaban tortént
Nyiregyhdzan 2014 majusaban egy oOnkitoltds sajat kérddiv segitségével (n=285). Az itt
megkérdezettek tobb mint fele fontosnak tartja a testnevelés tantargyat.

A harmadik (keresztmetszeti) kutatas — didkszam, telepiilés-tipus szerint — mar reprezentativnak
tekinthetd a fent emlitett régioban (n=1153). Sajat mérdeszkozt hoztunk 1étre a NAT céljai és
az attitidok vizsgélata kapcsan. Eredményeink szerint a tanulok jelentds része kedveli és
fontosnak tartja a testnevelés tantargyat, hianyzik szdmukra, ha elmarad.

A negyedik (keresztmetszeti) kutatas (2022. julius-augusztus) orszagos reprezentativ felmérés
(N=1018), kijelenthetd, hogy a mindennapos testneveléssel kapcsolatos vélemények tobbsége
pozitivok, és a megkérdezettek hasznosnak itélik meg az 6raszam emelését.

Eredményeink rdmutatnak, hogy a testnevelés tantargy (Testnevelés €s sport miiveltségi teriilet)
oktatdsa semmivel nem poétolhatd eszkdzrendszer a tanuldk teljes személyiségének pozitiv
iranyu formalasaban, amely egyuttal kulturalis téke is.
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Szerzé: Fodor Eva (eva.fodor.31@gmail.com)

Absztrakt cime: A Magyarorszagon €16 kornyezeti nevelok formativ életeseményeinek
vizsgalata

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés, kornyezeti neveldk, formativ életesemények

Absztrakt: A formativ életesemények tanulmanyozasa a kornyezeti nevelés egy sajatos
teriilete. A témdban végzett els6 kutatds Thomas Tanner nevéhez flizddik, aki tanulmanyéat
1980-ban publikalta. Tanner okfejtése szerint amennyiben a kornyezeti nevelés célja a
kornyezetvédd magatartdas megalapozasa, ugy a kornyezeti nevelok munkdjat nagyban
megkonnyitheti, ha tudjak, hogy milyen élmények és tapasztalatok segitik el mindezt (Tanner,
1980). A kutatd munkassaga 0sztonzoleg hatott mas tuddsokra is, ennek megfelelden az elmult
négy évtizedben szdmos orszagban torténtek empirikus vizsgalatok a tertileten.

A formativ életesemények tanulmanyozasaval olyan konkrét események, tapasztalatok és
hatasok feltarasara keriilhet sor, amelyek kézzelfoghat6 és praktikus segitséget nyujthatnak a
gyermekek ¢és felndttek kornyezeti nevelésében. Jelen kutatas arra keres valaszt, hogy a
Magyarorszagon ¢l6 kornyezeti neveldk szubjektiv interpretidciojuk alapjdn milyen hosszabb
vagy rovidebb ideig tartd tapasztalatoknak, ¢élményeknek és hatdsoknak tulajdonitjdk a
kornyezetvédelem — ennélfogva a kdrnyezeti nevelés — iranti elkotelezddésiiket, illetve hogy
mely életkorban jelentek meg ezek. A kutatéasi kérdések harom csoportba sorolhatok: az elsé a
formativ életesemények forrasaira; a masodik a részmintdk (pedagdgus €és nem pedagogus
alanyok) kozotti hasonlosagokra €s kiilonbségekre; a harmadik pedig a formativ életesemények
neveléssel, oktatassal és képzéssel kapcsolatos sajatossagaira koncentral.

A sajat szakmai kapcsolati halémat hasznadlva kényelmi mintavételt alkalmaztam, holabda
modszerrel kiegészitve. A mintavétel soran olyan szervezeteket és intézményeket kerestem
meg, amelyek tagjai kornyezeti neveléssel foglalkozd, illetve a kornyezetvédelem teriiletén
aktiv szerepet vallalo szakemberek. A kutatdsi mdodszer az egyéni, irasbeli kikérdezés volt,
amelyhez mérdeszkozként online kérddiv késziilt. A kérddiv nyilt és zart végli kérdéseket
tartalmazott. A formativ életeseményekre vonatkozo, nyilt végili kérdésekre adott valaszok
elemzése kodolassal tortént. A kodolas folyamata egy tobb 1€pésbdl allo, két eljarast magaba
foglalo elemzés soran valosult meg. A kodolasi eljarasok tekintetében az intra- és interkddolas
egyarant alkalmazasra keriilt: az intrakddolast magam végeztem, az interkoddolasban pedig
harom, a nevelés- és tarsadalomtudomanyi kutatdsok terén kelld jartassdggal rendelkezd
szakember volt segitségemre. Aldbbiakban a kutatas legfontosabb leir6 statisztikai eredményei
olvashatok.

A kutatasban részt vevo 195 személy Osszesen 599, a pedagogus részmintaba tartoz6 130 alany
411, a nem pedagodgus részmintaba tartoz6 65 alany pedig 188 életeseményrdl szamolt be. Az
¢leteseményeket kiilonféle kategoridkba soroltam: elvek; emberek; ¢€ldlények; érdeklddés;
érzelmek; felismerés; munka; negativ élmények; nevelés, oktatas és képzés; szervezetek.
tajékoztatas; természeti kornyezetben atélt élmények; utazas; vallas €s spiritualitas; illetve
egyéb.

A teljes mintdban a leggyakrabban emlitett kategoéridk a természeti kornyezetben atélt
¢lmények; az emberek; a nevelés, oktatds és képzés; a munka; illetve az él6lények voltak. A
pedagogus részminta esetében hasonld eredmények sziilettek — azzal a kiilonbséggel, hogy az
emberek kategoria keriilt az elsé helyre, a masodikra pedig a természeti kornyezetben atélt
¢lmények. A nem pedagdgus részmintaban az elsé négy kategoria megegyezett a teljes
mintaban szereplokkel, az 6tddik helyet viszont az élélények helyett a szervezetek kategoria
foglalta el.



A formativ életesemények legtobbjének atélése a teljes mintaban és a pedagdgus alanyok
esetében is a felndttkorra tehetd, ezt kdvette a gyermekkor €s az iddskor. A nem pedagdgus
részmintaban hasonl6 a sorrend — annyi kiilonbséggel, hogy a felnéttkor és gyermekkor azonos
értekkel szerepelt.

A nevelés, oktatas és képzés kategoriaba sorolt valaszok nagy részénél az intézménytipus is
meghatarozhatd volt: a teljes mintdban és a pedagogus alanyoknal a leggyakrabban a
felsboktatas jelent meg, ezt kovette a kozépiskola, az altalanos iskola és az 6voda. A nem
pedagdgus részminta esetében az alanyok a felsdoktatast, a kdozépiskolat €s az altalanos iskolat
azonos gyakorisaggal emlitették, majd az 6voda kovetkezett. A formativ életeseményekben a
formalis és nonformalis tanuldsi szinterek egyarant megjelentek, az eldbbi mind a teljes
mintaban, mind pedig a részmintakban gyakrabban szerepelt. A nevelés, oktatas és képzés
kategoria alkategoridiban megjelend tényezOk koziil a teljes mintdban ¢és a pedagogus
alanyoknal a terepi foglalkozdsok keriiltek a leggyakrabban emlitésre; ezt kovették a
pedagdgusok, majd a kiilonféle tanumanyok és képzések. A nem pedagodgus részmintdban
ugyancsak a terepi foglalkozéasok és tevékenységek keriiltek a leggyakrabban emlitésre, 4m ezt
forditott sorrendben kdvette a tanulméanyok és képzések, valamint a pedagégusok alkategoria.



Szerzé: Forray R. Katalin (forrayrk@gmail.com)
Absztrakt cime: A ciganyok és az egyhazak
Kulcsszavak: egyhdzi torvény, szakkollégium, ciganysag, kisegyhazak, kozdsségi tanuld

Absztrakt: Az eléadas a ciganysag aktivizalasra iranyul6 egyhazi, vallasi kezdeményezéseket
mutatja be a vonatkozé dokumentumok alapjan. Elettt-interjuk segitségével elemez néhany
olyan jelenséget, amelyek a ciganysag korében feléledt vallasi megtjulast jellemzik. Ugy
értelmezi, hogy ezek a kezdeményezések a kozosségi tanulds 0j terepei a résztvevok szamara.
Az egyhazi részvétel egyilitt jar az érdeklddés felkeltésével, illetve élénkiilésével. Tobb esetben
csaladi Osszejovetelek kovetik, tehat az életmddban alapvetd valtozasok jonnek 1étre. Az
egyhazi aktivitds nem foltétleniil jar egyiitt a hitéleti megujulassal, azonban foltétleniil a tarsas
kapcsolatok €s érzelmi-intellektualis boviilést eredményez.



Szerz6: Gal Katalin (katalin.gal@partium.ro)
Tarsszerzo(k): Bernath Krisztina, Pasztor Rita, Andrea-Diana Berce

Absztrakt cime: Exploring Changes in Public Policy Regarding the SEN Concept in
Romania

Kulcsszavak: Special Education Needs (SEN), Inclusive Education, public policy, public
education

Absztrakt: Our study aims to evaluate retrospectively and analytically the incorporation of the
special educational needs (SEN) concept within the Romanian legal framework and its
establishment as a fundamental aspect of national education policy. Simultaneously, we seek to
assess the effectiveness of inclusive education for children with SEN within the public
education system (Constitution of Romania; Staiculescu, Dinca — Gheba, 2022; Tudorache —
Folostina, 2017, National Strategy on the Rights of Persons with Disabilities “A fair Romania”
2022 - 2027). Methodologically, we commence with a documentary analysis, examining
pertinent strategic documents to elucidate the contemporary understanding of SEN.
Subsequently, we provide an overview of the Romanian context, utilizing accessible secondary
data, along with findings from a quantitative research endeavor conducted in Bihor County.
This quantitative results offer insights into the practical realities of SEN within the Romanian
education system. Furthermore, we discuss the latest national strategy aimed at fostering a
societal shift towards SEN in the forthcoming years. In conclusion, although SEN has been
integrated into the Romanian public education system, its implementation does not fully comply
with legislative requirements, necessitating smoother execution. We conclude by posing
forward-looking research questions pertinent to future investigations in this area.

Overall, Romania has commendably progressed in adapting inclusive education and special
educational needs as an approach to public education in the last decades. The rights guaranteed
by our Constitution are enforced by the Law on Public Education, in particular its recent
amendment and in other documents as well. Current statistics show that there is a growing trend
in our country of people who wish to integrate into all aspects of social life, relying on the
compassion of society. This includes school-age children and young people who are seeking to
participate in inclusive education at a level of public education or in higher education. Current
statistics and research findings reveal a paradox: while policy and legislation articulate a clear
commitment to inclusivity, the reality on the ground reflects a notable gap in
implementation. The overview provided herein paints a foundational yet limited picture of the
current state of inclusive education and special needs support within Romania. Teachers and
parents, the primary stakeholders, consistently report discrepancies that hinder the effective
realization of inclusive education. These discrepancies underscore an urgent need for
intervention to reconcile the declared objectives with actual practice. This dissonance between
policy and practice signifies a critical challenge that Romania faces in truly fulfilling its
inclusive education ambitions. From a structuralist point of view, there is a serious discrepancy
between the declared de juve and the actual, i.e. de facto, conditions in Romania.In conclusion,
while Romania has made significant strides in legislative and policy frameworks to support
inclusive education, the journey from policy to practice remains fraught with challenges.
Addressing these challenges requires not only a reevaluation of current strategies and resources
but also a concerted effort from all stakeholders to bridge the gap between the ideal and the
real. The path forward should be informed by continuous research, dialogue, and adaptation to
ensure that inclusive education in Romania moves from a well-intentioned promise to a lived
reality for all students.To deepen our understanding and tackle the nuanced challenges faced by
individuals with special needs, an expansive exploration involving diverse projects, research
outcomes, innovative practices, and policy initiatives spearheaded by civil society and industry
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experts is essential. A comprehensive and detailed systemic analysis of Romania's education
and social care systems is critically needed. This analysis should specifically target the
pervasive issues of excessive bureaucracy, overregulation, and a prevailing lack of trust that
collectively obstruct the pathway for individuals with special needs seeking to access and
benefit from these systems. Addressing these challenges requires sustained research efforts
aimed at capturing and understanding the perspectives of those directly involved in the
educational process, including educators and caregivers. Their insights are invaluable for
identifying gaps, generating solutions, and enhancing the overall efficacy of educational
strategies for individuals with special needs. Importantly, the transition from research to policy
improvement necessitates that these empirical insights and recommendations be effectively
communicated to policymakers. The goal is to ensure that evidence-based changes are
implemented efficiently, reducing bureaucratic barriers and fostering a more accessible,
inclusive, and trustful educational environment.



Szerz6: Galambos Attila (ujpedagogiagalambos@gmail.com)

Absztrakt cime: Egy pedagogia modellépitéshez kapcsolodo e-learning tanarképzés hatas-
és bevalasvizsgalata — Akciopedagogia elméleti megalapozasa és annak hatasai erdélyi és
magyarorszagi tanaroknal

Kulcsszavak: tandarképzés, e-learning, akciopedagogia, fenntarthatésagra nevelés

Absztrakt: Az eléadas alatt egy modellalkotd és tartalomfejleszté munkafolyamat soran
1étrejott 30 oras e-learning kurzus hatas- és bevalasvizsgalatdnak eredményeit mutatjuk be. A
kurzus egy nemzetkozi egyiittmitkddésben megvaldsult tartalomfejlesztd és projektmunka
része, aminek elvégzésébe minimum 24 tanart (12 magyar és 12 erdélyi) vontunk be (az eléadas
pillanataban t6bb mint 50 regisztraci6é van az e-learning feliileten). Az palyazati tevékenység
soran a tanarok elvégezhették az e-learning kurzust, részt vehettek két jelenléti képzésen, illetve
integralhattdk a képzési folyamat eredményeit a mindennapi praxisukba.

A modellalkot6 folyamatban egy olyan pedagdgiai koncepcid jott 1étre, amit a modellalkotod
csapat akciopedagogianak nevezett el. A modellalkotast két, oktatassal foglalkozd szervezet
(egy erdélyi civil szervezet és egy magyar korlatolt feleldsségli tarsasag) pedagogus
végzettségli munkatarsai végeztek el. Az elképzelés szerint az akcidopedagdgia 6tvozi a
szocialpszichologia és -pedagogiai akcidtanitas és akcidkutatds gyakorlatat, illetve példaul a
részvételiségre €s projektmodszerre épiilé pedagdgiai metddusokat. Az akcidpedagdgiai
folyamatban (a vizsgalt, konkrét projektben aspektusdban) arra 0sztonzik a kozoktatdsban
tanito tandrokat, hogy olyan tevékenységeket valositsanak meg iskolai koriilmények kozott,
melynek sorédn (1.) feldolgozzak a Fenntarthat6 Fejlodési Célokat, (2.) ezek kapcsan vizsgélatot
folytatnak valamilyen, a tanulokat érintd és foglalkoztatd tarsadalmi kérdéssel kapcsolatban,
(3.) egy olyan projektet (akciot) valositanak meg, ami az adott problémadra reflektal, a hatdsa
pedig az adott oktatasi intézményen kiviil is értelmezhetd. A tanarokat célzo képzési (e-learning
¢s jelenléti alkalmak) folyamat sordn a tandrok feladatokat oldottak meg, illetve a sajat
pedagogiai realitdsukra vonatkoztatva javaslatokat adtak a modell tovabbgondolasaval és
prezentalasaval kapcsolatban.

A kutatoi hipotézis szerint az képzéshez csatlakozd pedagogusok értelmezik a kurzus
Fenntarthatd Fejlodési Célokra, akcidpedagogidra és projektmodszerre vonatkozd tanuldsi
egységeket, azokkal kapcsolatban feladatokat oldanak meg és implementaljak a mindennapi
praxisukban. A projekthez kapcsolodo pedagdgusok egy nyilt felhivas soran, dnkéntes moédon
csatlakoztak a programhoz, motivacidjuk ebbdl a szempontbol értékelheto.

A hatés- és bevalasvizsgalat soran cél, hogy megmérjiik az akciopedagogiai e-learning kurzus
hatasat a részt vevo pedagdgusokra. A vizsgalat targya, hogy a modell elsajatitasa (1.) milyen
mértékben tortént meg, illetve (2.) implementalasa mennyire sikeriilt a mindennapi praxisba.

A vizsgalat sordn harom tevékenység-, illetve dokumentumtipust elemziink. Vizsgaljuk az e-
learning kurzus egyes tanulasi egységeinél leadott feladatok tartalmat tartalomelemzés
modszerével. Itt a ,,gondolkodtatd” és ,,zard” feladatok eredménye prediktiv lehet az e-learning
kurzus soran fejlesztett tananyag eredményességével kapcsolatban, illetve azzal, hogy a tanarok
elsajatitottdk-e a kurzus tartalmat. Tovabba az egyes tanulasi egységek végén kitolthetd
kérddivek adataival elemezziik a pedagdgusok viszonyat az e-learning képzés soran elsajatitott
tartalmakhoz. Ezen tal a pedagoégusok akciokutatas modszertanaval feldolgozott, a jelenléti
képzések soran elhangzott reflektiv és onreflektiv visszajelzése is elemzés targya, melyek alatt
a tanarok csoportokban javasaltokat dolgoztak ki az e-learning anyaggal kapcsolatban, majd
azokat prezentaltak.

A vizsgalat sordan a kutatoi hipotézist részben el kellett vetni. Lathatova valt, hogy a modell
teljes integraldsa a pedagdgiai praxisokba nem sikeriilt maradéktalanul, sokkal inkabb
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résztevékenységek, -elképzelések adaptalasa tortént. Ennek okai tovabbi részkutatasok
(tandroknak sz616 kérddivek és a megvaldsult projektek értékelése) soran tarhatok fel.

A vizsgalat eredményei nagyban hozzajarulnak ahhoz, hogy az e-learning képzés
ujragondolhatod legyen, ez altal pedig a szélesebb pedagdguskdzdsség szamara prezentalni
lehessen, igy gyakorolva hatast a kortars pedagogiai praxisra. Az akcidpedagogiai elképzelés
e-learning kurzusban torténd interpretalasa indirekt modon reflektdlhat a tanarok autondm,
részvételiségre éplld és Onirdnyitott mdédon szervezddd tanulastdmogatisara olyan kurrens
témaban, mint a példaul a fenntarthatésagra nevelés.
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Szerzo6: Geoffrey Vaughan (geoffrey.vaughan@uni-eszterhazy.hu)
Absztrakt cime: Merlin Donald, Pedagogy and an Aquinas Chatbot
Kulcsszavak: cognitive evolution, learning chatbots, Aquinas, regeneration, dialogic learning

Absztrakt: In Merlin Donald’s classic exploration of the origins of the modern mind and
cognitive evolution the cultural evolution of pedagogy forms an intrinsic element of his thesis.
As humans have transitioned from episodic, to mimetic, to mythic, to theoretic culture we have
gone through, relatively recently in terms of evolutionary time, a huge cognitive transformation
in terms of being a learning. With the overwhelming information overload that is the reality of
the new external symbolic storage of our digitised world, we are in danger of losing our
pedagogical bearings. The classic ways of pedagogy that had served many of the great minds
right up until the latter years of the 20th century are in danger of being lost, and with it we may
be losing the ability to learn. This initial research looks at an example of an Al chatbot, designed
by an educational leader from Louisiana, USA , to answer questions using an Aquinas based
dialogic interface. The changing nature of dialogic interaction with Al chatbot technology is
one of the most interesting developments for pedagogy as we start to interact with such large
language models. The potential implications for learning, the functional applications of their
use for learners and the limitations there my be for future learning are discussed. It is to be
hoped that for future learners, with the advent of Al tools and, specifically, focused chatbots,
there may be a way to reconnect with and regenerate our pedagogical minds and that ‘cultural
astronauts’, as Donald so vividly termed humans of today’s digital world, may find a ‘home
planet’ in this new representational space that brings the rich pedagogy of the past back to life.

[1] Donald, M. 1991. Origins of the Modern Mind. Harvard University Press.

[2] Naquin, R. 2014. What I’ve Learned About Argument from Aquinas: And How I Learned
It. https://rodjnaquin.substack.com/p/what-ive-learned-about-argument-from

[3] Donald, M. 2001, Memory Palaces: The Revolutionary Function of Libraries, Queen's
Quarterly, 108/4, (Winter 2001)
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Szerz6: Gonczi Gabriella (gonczi.gabriella99@gmail.com)
Absztrakt cime: Gamifikacio a kémiaoktatas terén, egy féléven at tarto jaték eredményei
Kulcsszavak: gamifikacio, kémiaoktatas, Classcraft

Absztrakt: A gamifikacio fogalma mar 2008-ban megjelent (Deterding, Dixon, Khaled,
Nacke, 2011), de sokaig csak a digitalis médidban hasznaltdk. Nehezen koriilirhatd fogalomrol
1évén sz0, érdemes mar az elején tisztdzni, mit is tekintiink gamifikdcionak. Deterding és
munkatarsai (2011) szerint a gamifikacio jaték elemek hasznalata olyan kornyezetben, mely
nem jatékalapt. A hétkdznapjaink tanulést segitd alkalmazasai, a kvizjatékok vagy bizonyos
telefonos applikaciok mind a gamifikéaciot hasznaljak ki.

Nem meglepd tehat, hogy idével az oktatasban is megjelent (Kapp, 2012; Fromann Richéard—
Damsa Andrei, 2016; Balogh, 2017; Juhéasz, 2020). Bar minden tantargynal hasznalhato,
figyelmem a természettudomanyok felé, azon beliil is a kémia felé terel6dott, mivel a kevésbé
kedvelt targyak kozé tartozik mar évek 6ta (Csapo, 2000; Chrappan, 2017).

Kutatdsom soran azt vizsgaltam, hogy hogyan hasznalhat6 a gamifikaci6é az 6nalld tanulds
segitésére. Arra kerestem a valaszt, hogy (1) segiti-e a megértést, ha a tanuldk 6nalldan jutnak
hozz4 az ismeretekhez, mig a tanar csak segitd, facilitator szerepben marad; (2) hogyan valtozik
a gamifikdciéval tdmogatott oktatdsban részesiilé gyerekek motivacidja és kémia irdnti
attittidje.

A vizsgalataim soran a Classcraft nevii oktatoprogrammal tanitottam két tizedik évfolyamos
(nem kémia tagozatos) osztalyt a gyakorlati évem alatt, a 2023/24-es tanév elso félévében egy
debreceni gimnaziumban. A program kiemelt célja, hogy a tanuldk pozitiv viselkedését
megerdsitve, a motivaciojukat novelve egy online platformmal segitse a tanulasi folyamatot. A
féléves munkdm sordn az osztalyokban a tanulok 6nélloan (illetve késdbb csoportokban), féleg
a tankonyv és az internet hasznalatdval oldottak meg a feladatokat. A feladatokért a tanuldk
jutalmakat kaptak, melyeket késobb felhasznalhattak az 6ran és/vagy a dolgozatok soran.

A felév végén egy kérddiv segitségével mértem fel, hogyan vélekednek a tanulok a programrol.
Az adatgytijtés és -feldolgozés a Google Forms és Excel tablazat segitségével tortént. A kérddiv
kérdései a megértésre és a motivaciora vonatkozo kérdéseket tul tartalmaztak kifejezetten a
program milkddésére vonatkozod kérdéseket is. Az utdbbiakra kapott valaszokat és
eredményeket a késObbiekben egy Classcraft-hoz hasonl6 program fejlesztése soran kivanom
kamatoztatni.

A két osztalyba jard 75 tanulobol 49-en toltotték ki a kérddivet. Az eredmények alapjan a
didkok 49%-nal nétt a motivacio, szivesebben iiltek le kémiat tanulni, annak ellenére, hogy a
megértést szintén 49% szerint inkabb hatraltatta a modszer. A tanulok tobb, mint fele (55,1%)
jelezte, hogy a feladatbeadas mellett a helyes megoldast is szivesen hallotta volna ott az 6ran.
Mivel mi az 6ran a beadas-késdbbi tanari visszajelzés alternativat hasznaltuk, természetesen a
kérddiv egy részében arra voltam kivancsi, mi a véleménye a tanuloknak ezen visszajelzésekrol.
A didkok 67,3%-a pozitivan értékelte a visszajelzéseket, szamukra ezek segitettek abban, hogy
megértsék, mit hibaztak. Az utolso eldtti kérdés egy végso értékelése volt a Classcraft-tal tartott
orainknak: itt 46,9% jelezte, hogy szivesen jatszana még a programmal, 14,3% jobban szerette
a hagyomanyos orakat, a maradék 38,8% pedig Ggy nyilatkozott, hogy szdmara mindegy, hogy
hagyomanyos vagy gamifikacioval segitett modszerekkel tanulja-e a kémiét.

A kérddiv kérdéseire adott valaszokat elemezve szdmomra egyértelmi, hogy a gamifikacioval
tamogatott oktatasnak van helye a kémiaoktatas terén, am motivald erejét igazan akkor fogja
kifejteni, ha a megértést is timogaté modszerekkel egészitjiik ki. Ha azonban ezen hidnyossagat



potoljuk, eredményesen hasznalhatova valhat akar a kémia irdnti attitlid javitdsara, és ezen
keresztiil a tantargy terén nyujtott eredmények fejlesztésére is.
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Szerz6: Gyorossy Krisztina (krisztinagyorossy@gmail.com)
Absztrakt cime: On the paths of the Biology final exam
Kulcsszavak: environmental education, final exam, outdoor learning, ecology

Absztrakt: When preparing high school students for the Biology final exam, we need
opportunities that are accessible to teenagers while adjusting scientific learning enjoyable
(Schroth, 2004; Monus, 2020). To promote the development of scientific thinking, classes of
natural sciences often require stimulating environments that challenge and motivate students
(AdeyCsapd, 2012). One of the best options is for students to experience natural systems in
extracurricular and outdoor environmental settings (Fernengel, 2010; Orban, 2010) such as field
trips (Gilbertson et al., 2006; Foldes-Lesko, 2019). In order to learn about ecology and gather
the adequate knowledge, skills and competences in environmental protection and nature
conservation, explorations of natural habitats should be taken into consideration more
frequently.

During the course of the advanced level Biology final exam, there is often a limited amount of
time within the framework of everyday classes to deeply engage in topics involving nature
conservation and ecology. Unfortunately, even the 2020 National Core Curriculum does not
include specific implementation proposals such as field observations for those studying Biology
in the 9th and 10th grades.

The aim of my research was to design such hiking paths that facilitate the preparation for the
advanced Biology final exam based on the examination requirements of the 2020 National Core
Curriculum in topics requiring field knowledge. Furthermore, it aims to contribute to the
promotion of scientific thinking and field knowledge acquisition. These can be implemented in
various topics according to the 2020 National Core Curriculum: investigating methods,
sustainability, environmental protection and nature conservation, biodiversity, ecosystems,
national parks, ecological and environmental interactions and populations. These hikes can
contribute to students’ successful completion of the Biology final exam thus achieving their
early career goals in the field of natural sciences. Moreover, they provide assistance to teachers
for effective preparation whether individually or in groups.

Over the past few years | have come across such field trip opportunities that are easily accessible
and feasible for student groups. Due to the lack of time and/or financial matters, these
opportunities require a mode of implementation that can be carried out either in natural or close-
to-natural areas near the school within the framework of one-day field trips.

During the fall of 2023 with the help of one colleague we carried out a pilot hike with three
students who are preparing for their final exams this school year. Furthermore, over the spring
of 2024 we organized another hike for different students to examine the similarities and
differences between the two implementations. Adequate maps of the possible hiking routes with
a collection of thematic practice exercises were created. Student behaviour and attitude were
examined throughout the one-day field trips in the form of spontaneous observations. These
preliminary results offer insights into designing an ideal, future methodology of these
extracurricular activities that can hopefully contribute to a deeper and more elaborate ecological
approach in terms of biological studies.

To gain a more complex understanding of the practicability described, teachers will be
interviewed under the period of oral examinations in connection with the knowledge and skills
of students regarding nature conservation and ecology. In order to draw significant conclusions,
more complex research should be carried out during the next school year based on these
preliminary results.
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Szerz6: Gyorossy Krisztina (krisztinagyorossy@gmail.com)
Absztrakt cime: Extracurricular practices in environmental education

Kulcsszavak: environmental education, outdoor learning, secondary school, extracurricular
activity

Absztrakt:

Nowadays, fortunately most of the preceding environmental problems are receiving continuous
attention, however, as teachers we can still accomplish a lot regarding environmental education.
According to Havas et al. (2004) and Moénus (2020) it is of great importance for teachers to
develop their students’ environmental awareness that can be attained through emotional
connections and environmental attitudes (Palmer, 2003). | believe that understanding the laws,
materials and forms of nature through experiencing the natural environments directly can be
more effective and productive than in the classrooms.

One of the aims of my research was to gather and create such short-term extracurricular
activities and methods that can be easily performed during the teaching process in secondary
education. The preliminary research supports the idea that there is an already-existing, great
diversity of possible pedagogical approaches to enhance as well as to contribute to
environmental education and education for sustainable development. These might include
outdoor education methods and strategies (Gilbertson et al., 2006; Cincera et al., 2023), the
principles of forest pedagogy (Kovacs-Németh — Foldes-Leskd, 2019) and sensitive
environmental pedagogy (Lehoczky, 1999) as well as various field trips and extracurricular
activities (Kérasz, 2009). Csap6 and Szabo also (2012) emphasized the significance of inquiry-
based learning that engages students by creating real-world connections through explorations
and gamification.

In order to gain a deeper insight into the best practices of Hungarian schools, teacher interviews
have been implemented from various parts of the country. In addition to this, some unique
practices were collected from across the borders. Furthermore, spontaneous and directional
observations were also carried out with the help of students that made it possible to better
understand their motivation and concepts regarding our natural environments.

These findings suggest such implementations that are adequate for our adolescent students
regarding outdoor learning and environmental education by which we are able to help and
develop their environmental awareness, as well as their understanding of nature conservation
and sustainability.
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Szerz6: Hajdu Krisztian (hajdu.krisztian@uni-eszterhazy.hu)
Absztrakt cime: Mesterséges intelligencia alkalmazasa a tanulas-tanitas folyamataban

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, gyakorlati  megolddisok az  oktatasban,
tanuldastamogatas

Absztrakt: Napjaink egyik legjelentGsebb teriilete, legégetobb kérdése a mesterséges
intelligencia alkalmazhatésdga, kiilonféle importalasi Ilehetdségei egyes teriiletekre.
Gondoljunk csak az elmult években megjelend kiilonféle ujitasokra egyes alkalmazasokban,
amelyek koziil elég gyakoriak a mesterséges intelligenciat kindl6 modulok. A Zoom
videdkonferencia alkalmazasban az MI asszisztens datalja a beszélgetésben elhangzott
szovegeket, neveket, kifejezéseket, a Scopus adatbazisban lehetéség van mesterséges
intelligencia segitségével kiilonféle kifejezéseket keresni, amelyekhez szakirodalmat,
fogalomtérképet ¢és Osszegzéseket kindl a rendszer, a Microsoft a Copilot mesterséges
intelligenciajat az Office programokba is importalja szamos olyan funkcioval egyiitt, amelyek
a szovegszerkesztést, a tdblazatkezelést és a prezentaciokészitést konnyitik meg. Ezek a példak
azt mutatjak be, hogy a mesterséges intelligencia szinte észrevehetetleniil épiil be az élet minden
terliletére, nincs ez igy masképp az oktatas teriiletén sem.

Jelen kutatds célja, hogy betekintést nyljtson a mesterséges intelligencia oktatasi
folyamatokban torténd alkalmazhatésagadba. A kutatds elsé részében az elmult évek
szakirodalmai alapjan (Klein és T6th, 2019; Fantinuoli, 2018; Digitalis Jolét Program, 2020;
Europai Parlament, 2020; Csepeli, 2020; Dietz, 2020; Chen és mtsai, 2020; Sziits, 2022)
helyzetképet keriil felvazoldsra a mesterséges intelligencia fogalmarol €s az oktatasban betdltott
szerepérol. A forrdsok alapjan elmondhaté, hogy a mesterséges intelligencia legfobb
jellemzdje, hogy kiilonféle adatok alapjan képes a tanitis-tanulds rendszerében részt venni,
folyamatokat észlelni, feldolgozni és ezekre valaszolni is

A mesterséges intelligencia oktatasban torténd hasznalata soran harom kiemelten fontos teriilet
keriil ismertetésre, ahol a mesterséges intelligencia, mint feliigyeld eszkdz, mint oktatasi
segédeszkdz és mint adminisztrator van jelen. Ezeknél a teriileteknél gyakorlati példakkal
szemléltetve keriil bemutatisra az MI szerepe a kutatds tovabbi részében. Az emlitett
teriileteken a didkok szdmara nagy segitséget nytjthat az MI megjelenése, tobbek kozott a
helytdl és 1d6tdl fliggetlen, személyre szabott, differencialt tanulés kialakitdsdhoz. Az oktatok
szamara lehetdség nyilik az MI-k hasznalataval kiilonféle oOtlettervek megvaldsitdsdhoz,
illusztracidk, oraelemek megszerkesztéséhez, tesztek elkészitéséhez, kijavitdsadhoz, valamint
levehetik az adminisztracié terhét a pedagogusok vallarol.

Osszegezve a mesterséges intelligencia szerepe leginkabb a tanuléhoz valé alkalmazkodas, a
tanulds tamogatasa, adminisztrativ folyamatok elvégzése. Emellett segithet az adaptiv tanulasi
kornyezet kialakitasaban, személyre szabott oktatasi teret biztosithat, generalhat kiilonb6zo
AR, VR hallas- és érzékszervi tanulési kdrnyezeteket.
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Tarsszerzo(k): Horvath Gergely, Varga Aranka

Absztrakt cime: ,,Tudom, milyen érzés az, amikor hetedikes vagyok, és példaul kéne
segitség” Kortars mentorok az ,,Oktatasi Esélyekért” Programban

Kulcsszavak: méltanyossag, inklizio, kortdars-mentordlds

Absztrakt: Eldadasunk egy kortarmentoralast elemzd kutatassorozat elsé adatfelvételének
eredményeit mutatja be. Vizsgalatunk fokuszdban a korai iskolaclhagyas megeldzése all
(European Comission, 2015; Gonzales-Rodrigez et al., 2019; Fehérvari, Paksi — Sz¢ll, 2021;
Paksi et al, 2023), amelyben egy lemorzsolodassal veszélyeztetett tanulocsoportot célzo
preventiv beavatkozast mutatunk be (Fehérvari — Varga, 2023). A hatranyos helyzeti és/vagy
roma fiatalok iskolai végzettsége 1ényegesen alacsonyabb, mint magasabb tarsadalmi helyzetii
tarsaiké, és nagyobb valosziniiséggel valnak korai iskolaelhagyova (Kende-Szalai, 2018; Bocsi,
Varga — Fehérvari, 2023). A szegregalt iskolaba jard, hatranyos helyzetli és/vagy roma tanuldok
palyavalasztasat ,,véletlenszeriiség” jellemzi (Bereményi, 2020, 19. o0.), illetve a roma tanulok
kisebb valosziniiséggel jelentkeznek hosszabb tanuldsi utat igényld kozépiskolai palyara
(Kisfalusi, 2023). Az MTA-PTE ,,Oktatasi Esélyekért!” kutatocsoport 2021 6szén kezdte meg
négytanéves kutatdsi-fejlesztési tevékenységét, mely sordn 10 altaldnos iskola egy-egy
pedagdgusa mentorként végez fejlesztést (N=10). A program dél-dunantili, hatranyos helyzeti
¢s/vagy roma tanulokkal dolgozé altalanos iskolédk egy-egy felstagozatos osztalyaban zajlik
(N=130), és a tanulok fejlédését, palyavalasztasat kutatdssal kovetjik. Az eldadés, a
mentorpedagoégusok mindennapi munkéjat kiegészitd tevékenységre fokuszal, a kortars-
mentoralast mutatja be. Az egyes altalanos iskolakban kortars-mentori szerepet kdzépiskolaban
(Gandhi Gimnazium) tanul6 didkok véllaltak, akik tarsadalmi hattere, szocializacios folyamatai
(bikulturalis szocializacid) az altalanos iskolds mentoraltakéhoz hasonlé mintazatot mutatnak
(LaFromboise, Coleman — Gerton, 1993; Nguyen — Benet-Martinez, 2013). A vizsgalat soran
arra kerestiik a valaszt, hogy a kortdrsmentorok miként itélik meg mentori feladatuk eldnyeit €s
nehézségeit a személyes tapasztalatokat megelézden. Jelen kutatdsunkba minden
kortarsmentort bevontuk (N=20; n=20), félig strukturdlt interjukkal feltérképeztiik
véleményiiket a mentori szereprél munkajuk elején. A keletkezé adatokat, két kodolod
részvételével, tartalomelemzéssel kodoltuk az Atlas.ti  szoftverrel. Az eredmények
ravilagitottak arra, hogy a kortars mentorok belsé motivaciod miatt csatlakoztak a programhoz:
legtobbjiik felidézte a kozépiskola-valasztas nehézségeit, emiatt igyekeztek tamogatni fiatalabb
tarsait. Valaszadoink mentori terveik és céljaikat is elorevetitették, amellett, hogy a feltételezett
nehézségeikrdl is emlitést tettek. A kortars mentorok elkotelezettek a munkajuk irant, de
igényelnek szupervizidt, ami segithet a lehetséges akadalyok lekiizdésében. A 2023/2024
tavaszi félév végén tovabbi adatfelvételeket terveziink a mentoralasi folyamat nyomon
kovetésére. Eredményeink eldsegitik a vizsgélt program kortdrsmentori elemének
hatékonyabba tételét, illetve mas hasonlo struktiraju beavatkozasok létrehozasat.
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Szerz6: Hajdu Noémi (hajdu.noemi@pte.hu)

Absztrakt cime: Attekinté Irodalom:-feltaras: a neveléstudomanyi folyéiratok
mhatranyos helyzet” és ,cigany/roma” fokuszu tanulmanyai 1990 és 2023 kozott
Magyarorszagon

Kulcsszavak: hdtranyos helyzet, cigdany, roma, Irodalom:-dttekintés

Absztrakt: Eléadasomban egy olyan scoping review eredményeit mutatom be, mely
magyarorszagi neveléstudomanyi folyoiratokban megjelent hatranyos helyzet és/vagy
cigdny/roma fokusza tanulméanyokat elemez, valamint 1990 és 2023 kozott jelentek meg.
Doktori kutatdsomban azt vizsgalom, hogy a rendszervaltas ota bekovetkezett oktataspolitikai
(vagy oktataspolitikai jellegli) valtozdsok miként hatottak a foként hatranyos helyzetii, roma
fiatalok altal latogatott altaldnos iskolakra, illetve a széban forgd iskoldk tanuldira. A
Irodalom:-attekintés segitségemre van az elmult tobb, mint harom évtizedben zajlott kutatasok
eredményeinek feltarasara, ezzel egyiitt a fobb beavatkozasok attekintésére is. Kutatasi
célomnak megfeleléen a keresés soran a fent emlitett ,,hatranyos helyzet” ES , cigany” VAGY
,roma” kifejezéseket hasznaltam. Az elemezni kivant szakirodalmat a PRISMA 2020 protokoll
segitségével sziirtem le a Matarka EPA adatbazisabodl nyert folyodiratcikkekbdl (N=561). A
szlirés soran az alabbi kizarasi kritériumok figyelembevételével dolgoztam:

a tanulmanyt k6z16 folyoirat lektoralt, tudomanyos és nem szakmoédszertani,
hazai empirikus kutatas eredményeit mutatja be;

cigany, roma és hatranyos helyzet téméaval kapcsolatos;

a tanulmany a tudomanyos irdsmi minden kritériumat betartva irédott;

az altalanos iskolai szinthez kapcsolodik.

A fentieknek eleget téve 486 tanulmanyt zartam ki, vagyis az eléadasban 75 tanulmany
bemutatasara vallalkozom.

A tanulmanyokat elemzem szerzOségi, megjelenési, kutatdsmodszertani, idézettségi
szempontbol. Emellett feltdrom a tanulmanyok tartalmi struktiréjat, kapcsolddasait. Elézetes
eredményeim alapjan a tanulméanyok négy f0 kategdridba sorolhatok: oktatasszervezés; tarsas
kapcsolatok; iskolai sikeress€g; kultara. Jelen elemzés kiindulopontja lehet késObbi
szisztematikus lrodalom:attekintéseknek, mely soran a tanulmanyok mélyebb atvizsgalasa
tortenik. Kovetkezd 1épésként a most leszlirt tanulmanyok koziil az oktatasszervezeés
témakorben irtakat szeretném alaposabban attekinteni, rendszerezni.



Szerz6: Hegediis Anita (anitahegedus.mail@gmail.com)
Absztrakt cime: A szegedi egyetemistak szabadidé-eltoltési szokasai
Kulcsszavak: felséoktatds, szabadidé, magaskultiira

Absztrakt: A fels6oktatasban tanulok szabadidd-eltoltési szokasait tobb korabbi kutatas is
vizsgalta kiilonb6z0 egyetemek, felsOoktatasi intézmények tekintetében. Az eredmények
jellemzden azt mutattdk, hogy a hallgatok esetében a kiillonbozd tarsas tevékenységek, a
televizio- és filmnézés, a szorakozas, sportolds, valamint az internetezés tartozik a
legnépszeriibb tevékenységek korébe (Bocsi, 2014; Kovacs, 2011; Pavluska, 2014; Pfau, 2014).
Ugyanakkor a klasszikus magaskulturalis aktivitdsok nem jellemzdéek a felsdoktatasban
tanulokra (Engler — Németh, 2012; Kantor, 2021; Muranyi, 2010; Stefan, 2008).

A Szegedi Tudoményegyetem hallgatoinak egy szeletét vizsgaltuk meg a szabadiddeltoltési
szokasaik tekintetében kérddives modszer segitségével. 450 f0s mintan végeztiik el a kutatast,
mely mintaban az egyetem Osszes kara képviseltette magat. Célunk az volt, hogy a korabbi
kutatasi eredmények fényében feltarjuk a Szegeden tanuld hallgatok szabadidé-fogyasztasi
jellegzetességeit, ravilagitsunk a kiilonboz6 hattértényezdk és az aktivitdsok Osszefiiggéseire.
Kiemelten vizsgéltuk a magaskulturalis tevékenységek népszertiségét, ugymint: konyvtarba
jaras, klasszikus zenehallgatas, moziba jaras, széplrodalom:-olvasas, konnyiizenei koncertre
jaras, mivészfilmnézés, szinhazba jaras, komolyzenei koncertek latogatisa. Mindemellett
megkiilonboztetett figyelemmel vizsgaltuk a muzeumlatogatdsi gyakorisagot. A korabbi
kutatdsok alapjan feltételeztiik, hogy a megkérdezett hallgatok is jellemzOen a tarsas
aktivitasokat, internet-alapt és sporttevékenységeket, szorakozast részesitik eldnyben. Emellett
feltételeztiik azt is, hogy magaskulturalis tartalmakat alacsony intenzitassal fogyasztanak.

Kutatasi eredményeink megerdsitették a fenti hipotéziseket: a vizsgalt hallgatok leggyakrabban
internet-alapu aktivitasokat végeztek, (internetes) televiziot néztek, gyakran talalkoztak
barataikkal, szintén gyakran jartak sportolni és kocsmaba is. Ugyanakkor nem voltak
népszeriiek a magaskulturdlis tevékenységek: szinhazba és komolyzenei koncertre ritkabban
jartak, mint félévente egy alkalommal, valamint a miizeumlatogatas sem volt jellemz6 rajuk.
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Absztrakt cime: Biintetés-végrehajtasban korabban dolgozo kollégak véleménye a drogok
jelenlétérol a biintetés-végrehajtasi intézetben

Kulcsszavak: bortonpedagogia, kabitoszer-fogyasztas, kvalitativ interju, addikcio

Absztrakt: A fogvatartottak korében a kabitoszer-fogyasztas szintje jelentésen magasabb, mint
a lakossag korében: a bebortonzés alatti kabitoszer-fogyasztas atlagos eléfordulasi gyakorisaga
32,0% (Norman, C. 2023). A fogvatartottak tiltott kabitdszerek irdnti vagya alapvetden
meghatdrozza a mindennapi bortonéletet: bar probaljak visszaszoritani a bortondn beliili
kabitoszer-kereskedelmet szamos szabalyzattal, ellendrzéssel, ennek ellenére a fogvatartottak
kitartdéan tervezgetik, hogyan szerezzenek, széllitsanak és fogyasszanak drogokat (Bucerius —
Haggerty — Berardi, 2023). Kutatasunkban arra voltunk kivancsiak, hogy vajon mi a helyzet a
hazai bilintetés-végrehajtasi intézetekben. Vizsgalodasunk célja az volt, hogy a biintetés-
végrehajtasban dolgoz6 kollégak véleményét, tapasztalatait feltdrjuk a fogvatartottak
szerhasznalataval, az 0j pszichoaktiv szerek jelenlétérdl a biintetés-végrehajtasi intézetben,
valamint a bortonben zajld prevenciods és intervencids programokrol. Ennek érdekében félig-
strukturalt interjut vettiink fel. A mintavalasztasunk szempontjai az 6nkéntes jelentkezésen tul
a fogvatartottakkal valé kozvetlen munkakapcsolat megléte volt, valamint fontosnak tartottuk
azt is, hogy leszerelése az elmult 5 évben tortént meg. Az interjualanyokhoz val6 hozzaférésiink
személyes kapcsolati tokénken alapult, illetve a holabda-modszer alapjan keriiltek 1atokoriinkbe
beszélgetépartnereink. Osszesen 15 f&vel vettiik fel az interjut, melyeket szovegszeriien
legépeltiik. Az interjuk hossza atlagosan 55 perc volt, a legrovidebb interji 30 percig tartott,
mig a leghosszabb beszélgetés 105 perc volt. Az interjukat kvalitativ tartalomelemzésnek
vetettiik ala.

Elézetes felvetéseink és a szakirodalmi elemzés (lasd Somogyvari, 2021) alapjan arra
szamitottunk, hogy a drog jelen van a fogvatartottak ¢életében, amelyre viszonylag korlatozott
modon tud reagalni a biintetés-végrehajtasi intézet.

Az elemzés sordn egyértelmiivé valt a problémafokuszi gondolkoddsmod: interjualanyaink
problémaként értelmezték, hogy a fogvatartottaknak komoly eldzetes tapasztalataik vannak az
UPSZ teriiletén, sokak életét a szer iranyitotta odakint. A csaladtagokkal kapcsolatban
kiemelték, hogy gyakran nem latjak problémanak a hozzatartozojuk szerfogyasztasat, sot
tamogatjak azt, akar illegalis szerek becsempészésével. Az intézettel kapcsolatos problémaknal
a képzettség hianyat hangsulyoztak, valamint a drogfogyasztassal kapcsolatos programok eseti
jellegét emelték ki. Javaslatként fogalmaztdk meg a képzés megujitasat, ahol az addiktologiai
ismeretek nagyobb hangsulyt kapnak, illetve a kiils6s szakemberek bevonasat is fontosnak
tartottak.

Osszességében  véve interjualanyaink  egyértelmiien megfogalmaztak, hogy a
kabitoszerérintettség jelen van a fogvatartottaknal, és ha nem is direkten, de azért jelen van az
ezellen kiizdelem a zart intézeti nevelés palettdjan.
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Bucerius, S. — Haggerty, K. D. — Berardi, L.: The Everyday Life of Drugs in Prison. Crime and
Justice, 2023. 52. https://doi.org/10.1086/726139

Norman, C.: A global review of prison drug smuggling routes and trends in the usage of drugs
in prisons. Wires Forensic Science, 2023. 2. https://doi.org/10.1002/wfs2.1473

Somogyvari, M.: ;A kabitoszer-kérdés vetiiletei a bortonokben. Interdiszciplinaris Drogszemle,
2021. 4. sz. 107-137.
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Szerz6: Hegediis Renata Ildiké (hegedusrenataildiko@gmail.com)

Absztrakt cime: Iskolai szelekcid megjelenése a sajtoban a Horthy-korszak alatt és
napjainkban

Kulcsszavak: iskolai szelekcio, Horthy-korszak, sajtoelemzés, oktatdspolitika

Absztrakt: Az "Iskolai szelekcid megjelenése a sajtoban a Horthy-korszak alatt és
napjainkban" cimi tanulmany célja, hogy atfogd képet nyujtson az iskolai szelekcid
gyakorlatarol és annak valtozasairol, mikdzben kiilonds figyelmet fordit a sajté altal kdzvetitett
narrativakra. Az oktatés teriiletén az iskolai szelekcio rendkiviil fontos, hiszen meghatarozza,
milyen mértékben és hogyan jutnak el a didkok a kiilonb6z6 oktatasi szintekre ¢&s
intézményekbe. A Horthy-korszak alatt és az azt kovetd évtizedekben kiilonbozd politikai,
gazdasagi és tarsadalmi valtozasok hatasara az iskolai szelekcio is szdmos modosulason ment
keresztiil, és ezek a valtozdsok nem csupan az oktatdsi rendszerben, hanem a tdrsadalomban is
¢rezhetd hatassal voltak.

A tanulmény céljanak pontos meghatarozasa abban rejlik, hogy feltarja az iskolai szelekcid
gyakorlatanak és annak valtozasainak okait és kovetkezményeit, mikdzben elemzi és értékeli a
pedagbgiai szaksajtoban megjelend narrativakat. Ez az elemzés arra irdnyul, hogy feltarja,
hogyan valtoztak az iskolai szelekcioval kapcsolatos kozbeszéd €s értékelések az idok sordn, és
milyen hatéssal voltak ezek a valtozasok az oktatasi politikdkra és a tarsadalomra.

A kutatas mddszere a sajtoelemzés, melynek soran a kutatok attekintik és elemezik az iskolai
szelekcioval kapcsolatos cikkeket €s hireket a Horthy-korszak alatt és a jelenkorban. Ez a
modszer lehetévé teszi az iskolai szelekcioval kapcsolatos narrativak valtozasainak és
tendencidinak azonositasat, valamint segit megérteni, hogyan alakultak ezek a narrativak az
1d6k soran.

A kutatasi eredmények megalapozottsaga és Ujszeriisége abban rejlik, hogy a tanulmany uj
megkozelitést és adatokat kinal az iskolai szelekcio és a sajtd kapcsolatdnak vizsgalatdhoz.
Ezek az eredmények lehetové teszik szamunkra, hogy mélyebben megértsiik az iskolai
szelekcid tarsadalmi kontextusat és hatdsait, és felhivjdk a figyelmet a sajtd szerepére az
oktatasi kérdések megvitatasaban és formalasaban.

A tanulmany vilagos és értheté modon fogalmaz, hogy megfeleléen kommunikalja a kutatés
eredményeit €s kovetkeztetéseit, ezzel segitve az olvasokat a témaval kapcsolatos elmélyiilt
megértésben. A Irodalom:pontos felsorolasa lehet6vé teszi az olvasok szamara, hogy tovabbi
informaciokat szerezzenek az iskolai szelekcioval kapcsolatos kutatasokrol €s elemzésekrol.

Bowles, S., — Gintis, H. (1976). Schooling in capitalist America: Educational reform and the
contradictions of economic life.

Bourdieu, P., — Passeron, J. C. (1977). Reproduction in education, society, and culture.

Coleman, J. S. (1961). The adolescent society: The social life of the teenager and its impact on
education.

Csepeli, G. (1991). A tarsadalmi egyenldtlenség €s az iskolai szelekcio.
Farkas, L. (2003). Az iskolai szelekcid a magyar oktatasi rendszerben.
Jencks, C., — Phillips, M. (Eds.). (1998). The Black-White test score gap.
Kozma, T. (2010). Az iskolai szelekcio és a tarsadalmi mobilitas.

Nahalka, I. (n.d.). A szelekcié rendkiviil nagy aranyd. Letdltve innen: https://www.tani-
tani.info/a szelekcio rendkivul nagy aranyu
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Radnai, B. (2017). Az iskolai szelekcio6 hatasa a tehetséggondozasra Magyarorszagon.

Sik, E. (1985). Az iskolai szelekci6 €s a tanuloi teljesitmények Gsszefliggései.



Szerz6: Hegediis Roland (hegedusroland1989@gmail.com)

Absztrakt cime: Tanulasi zavarral kiizdo tanulok kompetencia eredményeinek teriileti
kiilonbségei és egy lehetséges magyarazata

Kulcsszavak: teriileti egyenldtlenség, tanuloi teljesitmény, tanuldsi zavar, szovegértés,
matematika

Absztrakt: A tanulasi zavar egy gyljtokategoria, mert magaba foglalja a diszlexiat, diszgrafiat
¢s diszkalkuliat, amelyek egyes részképességek teriiletén okoznak problémat (Mesterhazi és
Szekeres 2019). A tanulasi zavarral kiizd6 tanulok kdzel 100%-a integralt keretek kozott tanul,
valamint a sajatos nevelési igényu kategdrian beliil a legmagasabb a szamuk, ezért a koriikben
végzett kutatdsok kiemelten fontosak (Hegediis 2023). Nemzetkozi szinten megfogalmaztak,
hogy azoknak a tarsadalmi csoportoknak tamogatjdk az oktatasat, amelyekre tobb figyelem
harul a teljesitményméréseken (Leroy et al. 2019).

Koréabbi kutatasok alapjan nagyon sok tényezd befolydsolja a tanuldk teljesitményét, tobbek
kozott a csaladi hattér (Stienstra és Karlson 2023), motivacié (Cano et al. 2021), tanul6 neme
(Granocchio et al. 2023), a tantargy kedveltsége (Jansen et al. 2015) az oktatési intézmények
jellegzetességei (Hegediis 2020), stb. A sziikebb és tagabb kornyezet, ahol az oktatas zajlik
hatassal van a tanulok teljesitményére (Federici et al. 2023). A tanulodi teljesitményben
kiilonbségek vannak a teriileti fejlettség alapjan nagyobb teriiletegységet vizsgalva (Martini
2020), de akar véroson beliil is (Owens ¢és Candipan 2019).

Kutatasunk célja, hogy megvizsgaljuk milyen teriileti kiilonbségek vannak a tanuldsi zavarral
kiizd6é tanuldk szovegértés €s matematika eredményeiben varmegyénként, valamint ezek az
eredmények milyen mértékben térnek el a tanulési zavarral nem kiizd6 tanulok eredményétol.
Tovabbi cél, hogy a hatranyos helyzetli teriileteken a tanuldi teljesitmény alacsonyabb -
igazolodik-e a tanulési zavarral kiizdd tanuloknal.

A kutatasunk soran a 2019. évi 6. osztdlyos Orszagos kompetenciamérés adatbazisat
hasznaltuk, amelyben megkiilonboztettiik a tanuldsi zavarral kiizdd (1 771 £6) és nem kiizd6
tanulok (97 844 £6) csoportjat. SPSS program segitségével varmegyei atlagokat szamoltunk
szovegértés, matematika €s csaladi-hattérindex esetében, valamint a két csoport kozott
megnéztiik ezeknek a varmegyei kiilonbségeit. Az alacsony tanuldsi zavarral kiizdd tanulok
szama miatt dontottiink a varmegyei szintli térképi megjelenités mellett, amit Maplnfo
programmal valdsitottunk meg.

Eredményeink szerint a gazdasagi fejlettség kisebb mértékben mutat 0sszefiiggést a tanulasi
zavarral kiizdd tanulok eredményeivel, sokkal inkabb a tanulok csaladi hattere a meghatarozo.
A gazdasagilag kevésbé fejlett teriileteken (pl. Eszak-Magyarorszag régio) a tanulasi zavarral
kiizdd tanulok csalddi hattere magasabb, mint a teljes populacié atlaga, igy itt a két tanuldi
csoport kozotti teljesitmény-kiilonbség a legkisebb, ami a kutatds egyik ujdonsaga. Fontos
jovObeni kutatas annak feltarasa, hogy mi allhat annak a hatterében, hogy ezekben a
térségekben a tanulasi zavarral kiizd6 tanulok kozott a magasabb csalddi hattérrel rendelkezok
feliilreprezentaltak.

Irodalom:

Cano, Sonia R. — Alonso, Patricia S. — Benito, Vanesa D. —Villaverde, Vanesa A. (2021):
Evaluation of motivational learning strategies for children with dyslexia: A FORDYSVAR
proposal for education and sustainable innovation. In: Sustainability, 13(5): 2666.
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persistent territorial disparities: the case of Italy. In: GeoJournal, 88(2): 2063-2082.
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special educational needs within PISA. Assessment in Education: Principles, Policy Practice ,
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Mesterhazi Zsuzsa — Szekeres Agota (szerk.) (2019): A nehezen tanulé gyermekek iskolai
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Owens, Ann — Candipan, Jennifer (2019): Social and spatial inequalities of educational
opportunity: A portrait of schools serving high- and low-income neighbourhoods in U.S.
metropolitan areas. In: Urban Studies, 56(15): 3178-3197.

Stienstra, Kim — Karlson, Kristian B. (2023): The nature-nurture of academic achievement at
the intersection between gender, family background, and school context In: Social Science
Research, 111: 102870.



Szerzo: Heiter Kitti (kitti.heiter@gmail.com)

Absztrakt cime: A gazdilkodo szervezetek bevonasanak Kkihivasai a dualis
szakképzésbe 2

Kulcsszavak: dudlis szakképzés, szakképzési egyiittmiikodés, partnerség, szakmai gyakorlat

Absztrakt: A német tipusu dualis szakképzési rendszert, annak elemeit szamos orszag
megkisérelte implementélni sajat oktatasi rendszerébe az elmult években, azonban az egyes
orszagok eltérd keretfeltételei miatt a német struktara atiiltethetosége tovabbra is vita targyat
képezi (Gyorgyi, 2011; Jansen — Pineda-Herrero, 2019). A dualis szakképzés sikeres
megvaldsitasanak szamos alapfeltétele kozott szerepel a gazdalkodo szervezetek hajlandosaga
a gyakorlati hely biztositdsara, igy fontos megismerniink, hogy milyen motival6é tényezék
hathatnak a dudlis szakképzésbe vald bekapcsolodasukra gyakorlati helyként (Jansen — Pineda-
Herrero, 2019). A magyarorszagi dudlis szakképzés bevezetése 1) kihivast jelentett a
szakképzés minden szerepldjének és még erdteljesebben ravilagitott a gazdalkodo szervezetek
¢s a szakképzés elvalaszthatatlansagara és egymasrautaltsagara (Pogatsnik, 2022).

Mindezek tiikrében a szakképzd intézmények és a dudlis partnerek hatékony egylittmitkodése
kulcsfontossagu és megkeriilhetetlen problémakor (Domoszlai; Vamosi, 2013).

Munkank soran azt tapasztaltuk, hogy a korabbi szakképzési rendszerhez képest a jelenlegi
struktiraban, a szakmajegyz&ék bevezetése Ota lecsokkent a szakképzd intézmények
partnercégeinek szama, igy megnehezitve a didkok gyakorlati képzésének megszervezését. A
kutatds célja volt megvizsgalni, hogy a partnercégek miként viszonyulnak az szakképzési
rendszerben megvalosuld dudlis szakképzéshez €s az intézményi egyiittmiikodéshez, valamint,
hogy miért allnak el a partnercégek az uj szakképzésben megvalosuld dualis képzéshez
kapcsolodo egyiittmlikodéstol? A kutatds hipotézise szerint az 1j szakképzési rendszer
bizonytalansagai, az 0j adminisztraciés terhek ¢és képzésszervezési nehézségek
elbizonytalanitjdk a potencialis partnerszervezeteket az egyiittmiikodéstdl.

Az adatgyljtés a Székesfehérvari Szakképzési Centrum partnercégei korében tortént online
kérddives forméaban 2022 februdrjaban (N=92). 27 kiilonb6z6 székhelyti, tobbségében (59%)
sz€kesfehérvari vallalkozas (45 mikrovallalkozés, 22 kisvallalkozés, 17 kozépvallalkozas, 8
nagyvallalat) vett részt a vizsgalatban. A kutatds soran megvizsgaltuk, hogy a kiilonb6z6 méretli
és kiilonb6z6 dgazatokban tevékenykedo vallalkozasok szamara mely motivalo és akadalyozo
tényezOk hatarozzdk meg leginkabb a dontésiiket a képzésbe vald bekapcsolddasrol. A kutatas
soroan bebizonyosodott, hogy a vallalkozas méretétdl és agazattdl fliggetleniil, minden cégnek
ugyan az az alapmotivacidja a tanulok képzését illetden, mégpedig a jovobeli jol képzett
munkaerd megteremtése. Az akadalyozé tényezdk esetében mar fontosabb szerepet jatszik a
véllalkozas mérete. Mig a kis- és kozépvallalkozasokat foként a pénziigyi terhek, valamint az
oktatasra fordithatdé munkaerd hidnya riasztja el, addig a nagyvallalatok elsddlegesen az
adminisztracios terheket jelolték hatraltato tényezdként. A negyedik leggyakoribb akadalyozé
tényezd, amely minden vallalkozastipusnal egyarant magas ardnnyal keriilt megjelolésre, az
intézményekkel vald nehézkes egyiittmiikddés.A kutatds eredményei ramutatnak, hogy
mélyebb strukturalis problémak is akadalyozzak a képzésbe vald bekapcsolddast, azonban a
partnercégek és az intézmények kozotti kdlesonds konstruktiv kommunikécio és kooperacid jo
kiindulopontja lehet a jovObeli sikeres egytittmiikodésnek.

Doboszlai, B., — Vamosi, T. (2013). A kozépfoku szakképzd iskolak és a vallalati szféra

egylttmiikodési jellemzoi a szakmai gyakorlati képzés tiikrében. Szakképzési Szemle. — 29.
évf. 3. sz. 23-12.

Gyorgyi, Z. (2011). A trialis szakképzés felé? Educatio, 20 (3), 331-341.



Jansen, A., — Pineda-Herrero, P. (2019). Dual Apprenticeships in Spain - Catalonia: The Firms’
Perspective. Vocations and Learning, 12 (1), 129-154. https://doi.org/10.1007/s12186-018-
09217-6

Pogatsnik, M. (2022). Dualis képzés: Az oktatds és a munkaerOpiac talalkozasanak jo
gyakorlatai. A munkaerdpiac fenntarthatdsagarol folytatott vita dokumentumai, 50.
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Szerz6: Hodasz Kata (hodasz.kata@semmelweis.hu)

Absztrakt cime: Egy elfeledett korszak gyogypedagogiaja. Fogyatékos gyermekek
intézményes nevelése a masodik vilaghaborut kovet6 években Magyarorszagon

Kulcsszavak: gyogypedagogia-torténet, szocializmus, értelmi fogyatékos gyermek

Absztrakt: Gyarmati Gyorgy (2021) egy félig-meddig elfeledett korszakként jellemzi a Rakosi
Matyas nevéhez kotddo terroruralom idészakat. A korszak viszonylagos elfeledettsége ellenére
az elmult évtizedekben iddszerti €s igéretes vizsgalati teriiletként jelent meg a masodik
(Golnhofer, 2004; Golnhofer — Szabolcs, 2016). A szocializmus neveléstudomanyarél beszélve
kiilondsen érdekes és a torténetirdi szemléletet probara tevd feladat a gydgypedagdgia
multjdnak d4rnyaldsa: a masodik vilaghabori gydgypedagdgiat éErintdé eseményeinek,
kovetkezményeinek feltardsa, majd a kozvetleniil a habora utdn kezd6dd szakmai
teljesitmények, intézményrendszert érintd valtozdsok tanulményozasa.

Jelen eldadas a korszak iskolaligyének fobb sajatossagait, valamint a masodik vilaghaboru
gyogypedagogiat érintd eseményeit attekintve vizsgalja a gyogypedagdgiai intézményrendszer,
ezen beliil is leginkabb az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésének-oktatasanak alakulasat a
Rékosi-diktatira (1945-1956) id6szakaban. Kutatdsunk {6 kérdéseként az értelmi fogyatékos
gyermekek szamara l1étrehozott gydgypedagdgiai osztalyok és iskolak masodik vilaghaborut
kovetd helyredllitasdra, milkddésére, az intézményrendszert érintd valtozasokra,
differencidlodasanak torténetére, attelepitési-visszatelepitési munkalataira fokuszalunk.
Sziikségesnek érezziik pillanatfelvételt nyujtani arrdl, hogyan milkddtek az osztalyok,
intézmények az 1948 utdni megvaltozott politikai viszonyok kozott, hogyan nyomta ra bélyegét
a szovjet ideologia a gyogypedagdgiai intézményrendszer életére. A kutatds sordn — a
rendelkezésre all6 forrdsanyag jellegének és tartalmanak megfeleléen — alapvetden a klasszikus
forrasfeltaro, -elemzd és interpretald modszert alkalmaztuk. Az elsddleges €s masodlagos
forrasszovegek analitikus, forraskritikai elemzése €s komparativ értelmezése utan szintetizalo
Osszefoglalast  nyujtottunk a  vizsgalat ald vont  korszak  gyogypedagogiai
intézményrendszerérdl, ennek valtozasair6l, az értelmi fogyatékos gyermekek attelepitési
folyamatarol, nevelésérdl-oktatasarol. A vizsgalat fokuszat képezd iddszakban a magyar
gyogypedagogiai intézményrendszer teriiletén — mas tarsadalmi alrendszerekhez hasonloan —
mélyrehatd valtozasok kovetkeztek be (Krieger, 1948; Weszelovszky, 1948; Barczi, 1955). Az
attekintett forrdsok nyoméan megéllapithatd, hogy bizonyos tudomdanyteriiletek a politikai
Az 1950-es évek elején a magyar gyogypedagdgia szakmai képviseldinek munkassagabol mar
kizarolag az Ivan Petrovics Pavlov (1849-1936) nevéhez f{iz0d0 irdnyzat, a nervizmus
szemléletének érvényesitése tiikkrozodott (Barczi, 1952; Lacko, 1952; Hatos, 1972). Az 1945
utani iddszak gyogypedagodgiaja, annak miiveldi szintén alarendelddtek a korszak politikai
kényszereinek, a kialakulo egypartrendszer ideologiai egynemiiségének, a hatalmi
szempontoknak aldvetett tudomanyos meggydzddésnek, lehetdségeik korlatozottak voltak a
tudomanyos szabadsag vallaldsa tekintetében is. A korszak érdemeként emlithetjiik, hogy a
fogyatékos gyermekek intézményeinek szama nétt, a gyogypedagdgia teriiletén megjelentek az
elsé tankonyvek, valamint szakmai képvisel0i modszertani tapasztalatokat halmoztak fel (Kiss,
1955).

Irodalom:
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Szerz6: Homoki Erika (homoki.erika@uni-eszterhazy.hu)
Tarsszerz6(k): Mata Emese

Absztrakt cime: Mégis mutatkozik tudasszint csokkenés a kornyezetismeret tantargy
oktatasanak hianya kapcsan?

Kulcsszavak: kornyezetismeret, 3. osztalyosok, diagnosztikus mérés

Absztrakt: A témavalasztas a 2020-ban bevezetett Gij Nemzeti Alaptanterv okozta valtozasok
motivaltdk. Az altalunk vizsgalt kornyezetismeret targy Oraszama az 10j szabalyozo
bevezetésével 50%-kal csokkent. Mar 2009-ben végeztiink egy diagnosztikus mérést az akkori
Nyiregyhazi Foiskola oktatdival egyiitt, ahol 3. és 5. osztalyos gyerekeket vizsgaltunk t6bb
képesség és tudomanyteriileten (Jenei et al., 2011). A 2020-as NAT pont 1-2. osztalyban torolte
el a targyat, igy a 3. osztalyos mérdélap hasznalhatoak tiint arra, hogy megnézziik milyen tudés
béli valtozast idézhet el6 az oraszam csokkenése. Feltételeztiik, hogy az 6raszam csokkenése
rosszabb eredményeket hoz majd a teljesitményeben. Ezt még inkdbb igaznak gondoltuk a
gyakorlatorientaltabb témakoroknél, hiszen ebben az alacsony 6raszamban sok mindenre nincs
1d6, de a mélyitésre biztos nem elég.

A kornyezetismeret kerettanterv elsd két bekezdése alapjan ,,A kornyezetismeret tantargy a
Természettudomany ¢€s foldrajz tanulasi teriilet bevezetd tantargya, mely az alsé tagozat 3—4.
¢vfolyaman jelenik meg. A tantargy épit az 1-2. osztalyos olvasas, valamint a technologia és a
matematika tantargy keretein beliil torténd fejlesztésre.” (Kerettanterv, 2020)

A fentebbi szovegrész azt erdsiti, hogy nem kell tantargyiasitani a kornyezetismeret
tudéaselemeit, mert ugyis foglalkoznak ezzel a témaval minden 6ran, tobbek kozott a tantervben
megfogalmazott olvasas, valamint a technoldgia és a matematika tantargy keretein beliil. Igy
ezen gondolat alapjan feltételezhetjiik, hogy nem mutatkozik majd valtozds a tanulok
tudasszintjében. A tantervi allitds és a sajat feltételezésiink vizsgalata allt a mérések
kdzéppontjaban.

Ennek a célnak a mentén megvizsgaltuk a 2009-es mérdeszkéz hasznalhatdsagat €s
alkalmazhatosagat. A vizsgélathoz jo bazist jelentett a 2009-es mérés eredménye, mely akkor
két megyére terjedt ki Szabolcs-Szatmar-Bereg és Borsod-Abatj-Zemplén. Mi 2021/2022-es
tanév tavaszan mértiik azokat a 3. osztdlyosokat, akik még négy éven at tanultak
kornyezetismeretet a 2012-es NAT alapjan. A mintaszam 2288 {6 volt. Egy évvel késébb
2022/23-tavaszan pedig azokat a 3. osztalyos gyerekeket, akik mar az uj NAT szerint csak 3.
osztalyban kezdték meg a targy tanuldsat. Ebben az esetben a mintaszdm 2606 6. Mindkét
mérés orszagos lefedettségii, a kitoltés minden megyében megvaldsult minimum két iskoldban,
ahol a kitoltdk szdma 6sszesen minimum 50 {6 volt.

A két mérés eredményeinek feldolgozasa most ér a végéhez. Egyértelmiien latszik a romld
tendencia, mely kiilondsen igaz az élettelen természet, a tajékozodasi ismereteket vizsgalo
témakor és a lakohelyismeret esetében. Az is kideriil, hogy a legkdzelebb a gyerekekhez a
biologiai ismeretek allnak, ezen beliil is az allatok.

Természetesen ugy gondoljuk, hogy a pontosabb kép és hatas vizsgdlatdhoz tovabbi
megismételt mérésekre van sziikség a késObbiekben. Jelenleg a palyan 1évé pedagogusok
ugyanis még tobbféle uton, de potoljak a hidnyzo targy ismereteit az elsé két évfolyamon. Az
igazi tendencia akkor lesz majd mérhetd, ha a fiatalabbak, akik mar a kérnyezetismeret hidnyan
nének fel mar nem akarjak ezt megtenni, hiszen nekik ez lesz a természetes. Leszdgezhetjiik,
hogy ez a tantervi valtozas szembe megy a nemzetk6zi kutatasokkal, ahol a Science folyamatos
oktatasat hangsulyozzdk oOvodatol a kozoktatds végéig (Homoki, 2024). A kapott
eredményekkel a kornyezetismeret targy tanitasdnak visszaallitasat szeretnénk eldsegiteni.



Amennyiben befér ebbe a tagozatba, akkor a Virdg Irén emlékére mutatnank be az eléadast.



Szerz6: Horvath Biborka (horvath.biborka97@gmail.com)
Absztrakt cime: Rendészeti hallgatok kompetenciainak fejlesztése

Kulcsszavak: rendészeti alapkompetencidk, felséoktatds, kompetenciafejlesztés, oktatasi
innovaciok, oktatasi modszerek

Absztrakt: Az egyén kompetenciai nagymértékben befolyasoljak a jovOje alakulasat, ezért a
kompetenciadk fontos tényezdi a palyavalasztasnak, és késdbb a hatékony munkavégzésnek is.
A Beliigyminisztérium meghatarozta azt a 12 alapkompetenciat, amelyek meglétét elvarjak
minden rendvédelmi dolgozétol (Malét-Szabd, 2023). Ezeket a készségeket az
alkalmassagvizsgalatokon mérik, a hallgatok tanulmanyainak megkezdése elott, illetve a
tanulmanyok utén, az allomanyba 1épés el6tt. Eppen ezért, az alapkompetenciak fejlesztésére
nagy hangsulyt fektetnek a felsGoktatasban. Az elmélet €s a gyakorlat 6sszekapcsolasa révén a
képzések folyamatos fejlddésen mennek keresztiil, hozzdjarulva a rendvédelmi szervek
hatékonysagahoz. Az oktatasban megjelend innovaciok az egylittmiikodés erdsitését célozzak,
a tanulas kozéppontjaba helyezve a hallgatokat (Vass, 2010). Az oktatasi innovaciok sokféle
format oOlthetnek, beleértve az oktatoi egyiittmiikodést és az Uj értékelési modszerek
bevezetését. A rendészeti tréningek egyarant épitenek kutatdsi eredményekre és tapasztalati
tudésra, eldsegitve a kompetenciaalapt kivalasztast és képzést (Hegediis és mtsai., 2021). Az
oktatok a képzés fejlesztésére, innovativ oktatasi modszerek bevezetésére torekednek, annak
ellenére, hogy sok kihivas, mint példaul a tanuldk motivalatlansaga, all eléttiik (Fekete és
mtsai., 2022). Az oktatott tantargyak egy része tréning jellegti foglalkozadsokon valdsulnak meg,
ahol kiilonb6z0 interaktiv és cselekedtetd modszereket alkalmaznak a hallgatok motivalasanak
¢s aktivitasanak novelése érdekében. Az oktatok szerepe a facilitator szerepére helyezddik at,
az 6rdkon elhangzottakat Osszefoglaljak, helyezik kontextusba és csatornazzak. A tréningek
mellet az oktatok olyan oktatdsi modszereket is alkalmaznak a rendvédelmi alapkompetencidk
fejlesztése érdekében, mint pl. kooperativ mddszerek, meghivott vendégeléadok bevonasa,
interaktiv, forgdszinpadszerli foglalkozasok egész napos formdban, vagy szakmai
tapasztalatszerzés kiils6 helyszineken (Fekete és mtsai., 2022).

Kutatdsomban a rendvédelmi hallgatokat kértem, hogy allitsdk sorrendbe, hogy szamukra a 12
alapkompetencia koziil melyek a legfontosabbak, illetve, hogy a véleményiik szerint hogyan
tudnak hatékonyan fejleszteni ezeket a készségeket, képességeket, 6k milyen gatlo tényezokkel
szembesiilnek a tanulmanyaik alatt. A meglepd eredményeket az eléadasom alatt fogom
részletezni. Emellett pedig kitérek néhany innovativ oktatasi modszerre, amelyekkel fejleszteni
lehet a rendvédelmi hallgatok kompetenciait.



Szerz6: Horvath Laszlé (horvath.laszlo@ppk.elte.hu)
Tarsszerzo(k): Benedek Judit

Absztrakt cime: A mesterséges intelligencia hasznalata kozépiskolas diakok korében —egy
pilot kutatas tapasztalatai

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, MI miiveltség, MI szorongds, kézoktatds

Absztrakt: A mesterséges intelligencia (MI) felforgatd ereje jol érzékelhetd az egyes
tarsadalmi-gazdasagi alrendszerekben, amely alol az oktatds sem kivétel. A mesterséges
intelligencia oktatési felhaszndldsaban szdmos lehetdség rejlik (pl. személyre szabott tanulas,
feladatok automatizalésa, adatelemzés stb.), azonban a kockazatokat is figyelembe kell venni
(Chen et al., 2020). Az MI oktatasban vald hasznalata soran figyelembe kell venniink az
algoritmusok torzitasi lehet6ségeit vagy a felmeriil6 etikai aggalyokat (Zawacki-Richter et al.
2019). Az Osszetett dinamika megértése érdekében a kutatas célja, hogy megvizsgaljuk az M1
elfogaddséaval és hasznalataval kapcsolatos nézeteket magyar kozépiskolds didkok korében. A
kérdoives adatgyiijtés soran az MI-miiveltség (Hornberger et al., 2022) és az MI-szorongas (Li
— Huang, 2020) mérésére szolgalo bevalt eszkdzok validalasara Gsszpontositottunk, valamint
egy sajat fejlesztésii blokk keretében mértiilk az MI-hasznalat mintazatait. Kutatasunk sordn a
kozépiskolds diakok MI miiveltsége, MI szorongdsa és az MI megoldasok hasznalata kozotti
kapcsolatot szeretnénk feltarni. Emellett szeretnénk képet kapni az MI hasznalatanak {6
céljairdl és motivacioirol, beleértve az etikus hasznélatra vonatkozo felfogésukat is.

Az adatgyujtés aprilis végén zarul és a pilot keretében 2 kozépiskolara terjed ki, ahol a 18.
éviiket betoltott, végzds didkokat kerestiink. Az eldzetes eredmények 60 valaszadon alapulnak
(79,2%-ban ndk). A valaszadok koriilbeliil 1/5-ének volt valamilyen el6képzettsége vagy
képzettsége az informatika teriiletén. Az adatgylijtés lezardsa utdn felmérjiik skalaink
megbizhatdsagat, és megerdsitd faktorelemzéssel megallapitjuk a korabbi kutatdsokbol
szarmaz6 faktorstrukturat.

Az elOzetes eredmények szerint a valaszaddk elsdsorban informaciogytjtésre, Gtletelésre,
onallé tanulasra és nyelvtanulasra hasznaljadk a mesterséges intelligencia megoldasokat. A
tanulason kiviil (pl. hobbi vagy munka keretében) els6sorban a nyelvtanulas, a vizudlis
tartalmak 1étrehozasa, valamint a rovid szoveges tartalmak létrehozdsa dominal. A kitoltok
kevésbé hasznaljdk az MI megoldasokat szdveges atiratok készitésére, visszajelzés
megfogalmazasara mas munkéjadhoz kapcsolododan, plagiumellendrzésre, vided létrehozasara
vagy szerkesztésére, illetve sajat munkéjara vonatkozd visszajelzés kérésére. A felhasznalasi
motivacio mogott elsésorban az idésporolas (M=3,67) jelenik meg. A tarsaik etikus MI
hasznalatat a kitoltok 51,56-ra értékelték (100-as skalan), ami fontos kérdéseket vet fel. A
kitoltok Osszességében az MI altalanos ismeretét célzo tesztsoron 10-bdl 3,41 pontot értek el,
ami alacsonynak tekinthetd. A szorongassal kapcsolatos tételek keretében elsOsorban a
munkaerdpiacra gyakorolt hat4sa, valamint a személyes adatok védelmére vonatkozé aggalyok
jelentek meg.

Az eldzetes eredmények alapjan felmeriil az MI hatékony és tudatos hasznalatanak kérdése,
illetve dilemmaék meriilhetnek fel ezek etikus felhasznaldsa kapcsan is. Az eredmények tovabbi
elemzése és értelmezése sziikséges ahhoz, hogy kutatdsi kérdéseinkre teljes kori vélaszt
tudjunk adni.



Szerz6: Horich Balazs (horich.balazs@nive.hu)
Tarsszerzo(k): Czirfusz Dora, Nagy Zoltan
Absztrakt cime: Lemorzsolédas a szakképzésben
Kulcsszavak: lemorzsolodas, szakképzés, palyakovetés

Absztrakt: A kozépfoku oktatas szamos kihivassal szembesiil, melyek koziil a tanuldi
lemorzsolddas kérdéskore rendszerszintli problémaként jelenik meg, hiszen a tanulmanyaikat
végzettségszerzés elott megszakitok tarsadalmi leszakadéasanak esélye jelentdsen megnd —
raadasul abban az iddszakban, amikor a tudas szerepe egyre inkabb felértékelddik. A korabbi
kutatasok ramutattak, hogy a szakképzésben lathatdé az egyik legnagyobb mértéki
lemorzsolddas: a kutatok szerint 2007-ben 25-30%-ot, 2014-16-ban 35-40%-ot is elérhette a
szakképzésben — kiilondsen az érettségit nem ado képzések esetén — a lemorzsolodas mértéke
(Lisko, 2003; Fehérvari, 2008; Varga et al., 2019). A tanuloi lemorzsolodas mértékének
meghatarozasa tobbféle indikator szamitdsanak segitségével torténhet: vizsgalhaté az Eurostat
altal is hasznalt ;korai iskolaelhagyok aranyaval (ESL - Early School Leaving); a nem tanulo,
nem dolgozo fiatalok (NEET - Neither in Education, Employment or Training) aranyanak
becslésével; de alkalmazhatok ad-hoc adatfelvételek vagy kozel teljeskorii adatfelvételek (pl.
Orszagos kompetenciamérés) adatainak 0Osszekapcsoldsabol szarmazo tanuléi nyomon
kovetések vizsgalata is. Ennél pontosabb szamitasokra ad lehetdséget a szakigazgatas tanuloi
nyilvantartdsidban bekovetkezd véltozasok kovetése — az eldaddsban e szamitisi mod
bemutatasara és fobb eredményeinek, ill. az alkalmazott modszer korlatainak ismertetésére
tesziink kisérletet. A megkozelités Ujszerlisége az egyénsoros, teljes szakképzési populéaciot
feloleld vizsgalat, és a kapcsolodd modszertani definicié megalkotésa, amely adminisztrativ
adatok alapjan képes felvazolni a lemorzsolodas és/vagy végzettség nélkiili iskolaelhagyés
problémakorét. A vizsgalddas egy nagyobb ivii, a Szakképzés Palyakovetési Rendszerébe
(SZPR) illeszkedd tevékenység része, mely lehetdséget biztosit arra, hogy ne csak a tanuloi
lemorzsolddas tényét, hanem az érintett tanuldk késébbi munkaerdpiaci érvényesiilését is
nyomon kovethessiik, amely a lemorzsolddas egyik legstlyosabb kovetkezményét, a
munkaerdpiacrol valo kiszorulas rizikojat is képes vizsgalni.

Emellett a korabbi kutatasok alapjan lemorzsolddasban szerepet jatszo egyéni €s intézményi
tényezok (Paksi et. al., 2020) egy része is feltarhato a rendelkezésre all6 adatok tiikrében.

Elemzésiinkben a Szakképzés Informacids Rendszer (SZIR) tanuldi nyilvantartasa alapjan, a
2020/21-es tanévben képzésiiket tanuloi jogviszony szerint elkezd6 szakképzési tanulok egyéni
tanulmanyi Gtjat kisértiik végig a 2022/23-as tanév végéig. Eszerint a harmadik tanév végére a
technikumi tanuldk 11, a szakképzd iskolakban tanulok 37 szazaléka Iépett ki a szakképzés
kereteibdl. Az elemzés soran megkiilonboztettiik egymastdl a kilépd, az évfolyamismétld, a
képzésvalto és a tanulmanyaikat az ajanlott képzési Ut szerint folytatd tanuloi populacid tagjait.
Az eléadasban bemutatjuk e tanul6i csoportok fobb szocio-demografiai eltéréseit, a megkezdett
képzések kozotti kiilonbségeket, illetve azt, hogy az eltérd tanulasi utak milyen kapcsolatban
allnak a nyilvantartott tanuldsi nehézségekkel. Az SZPR keretén beliil egyéb allamigazgatasi
adatbazisok 0sszekapcsolasa segitségével bemutatasra keriil az is, hogy a kilépd/kiesd tanulok
lemorzsolddasukat kdvetden milyen kondiciok mentén tudtak elhelyezkedni a munkaerdpiacon
vagy tértek vissza az oktatas valamely formajaba. Az eredmények a 2020-t61 bevezetésre keriilo
Szakmajegyz€k alapjan szervezett képzésekrdl adnak naprakész informaciot, amely eldsegitheti
az iskolarendszerli szakképzés oldalan torténd beavatkozasok megalapozasat a kiilonbozo
képzési szinteken.

Irodalom:
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Szerz6: Jancsak Csaba (jancsak.csaba@szte.hu)

Absztrakt cime: Az SZTE hallgatéinak vélekedései a parkapcsolatokrol és a
csaladalapitasrol

Kulcsszavak: pdrkapcsolatok, csaldd, felséoktatas, hallgatok

Absztrakt: A felsGoktatasban részt vevo fiatalok vilaga a nevelés-/oktatasszociologia szamara
a hatvanas évektdl kezdddden aktudlis kutatdsi teret jelent. A fiatalok életutja soran ezen
¢letszakaszban er6sddik meg az intimitasra valo igény, a fiatal dominansan homoldg, empatikus
¢és érzelmileg motivalt kapcsolatokat alakit ki és formalja alapvetd nézeteit, életmddjat,
¢letvitelét. A felndtté valas hagyomanyos utjanak egyik legfontosabb életeseményei a
parvalasztas és a csaladalapitas. A diverzifikalodo fels6oktatasi életszakasz — mivel a fiatalok
referenciakerete a vilag — éppolyan kétségekkel és bizonytalansagokkal jellemezhetd, mint a
feln6tt vilag (0j sebezhetdségek, értékvalsag, a csalad intézményének formalddasa, zavarok a
tarsadalmi normak rendszerében, instabilitds ¢és valsag az egyes személyek értékeld
rendszerében).

Az 1) évezredben folytatott hazai ifjusagkutatasok (Géabor 2012, Jancsadk 2013) eredményei
szerint a tovabbtanulds késObbi életévekre tolja a tartds parkapcsolat kialakitasat, és a
csaladalapitast. Az egyetemek eldtt egy Uj szerepként jelenik meg a didkéletmdd
szolgaltatasként val6 nyujtasa, &m ezen kiterjesztett szerepelvaras megjelenik abban is, hogy a
felsGoktatasi intézmény olyan pozitiv tdmogatd kornyezetet teremtsen, amely tdmogatja a
fiatalokat a parkapcsolatok megsziiletésében, avagy parkapcsolati valsag idején.

Miként Engler és munkatarsai 2017 tavaszan késziilt adatfelvételiik elemzésekor (N=1502,
Engler 2018) ramutattak, a magyar egyetemistak magasra értékelik a tartés parkapcsolatot,
minden tiz egyetemistabdl kilenc tervez hazassagot kotni, a hallgatok szerint a hdzassagkotésrol
sz616 dontés meghozatala a parkapcsolat mindségén mulik, nem pedig kiilso feltételek
rendelkezésére allasan. Kutatdsi eredményeik szerint az egyetemistak korében jellemzd az
alkalmi kapcsolatokra vald torekvés, de a stabilitas iranti vagy is. A hazassag feltételeként
els6sorban nem materialis javakat jeloltek meg (pl. lakas, jovedelem, auto stb.), hanem a tartos
kapcsolathoz sziikséges tulajdonsagokat, értékeket (bizalom, hiiség, elfogadés, intimitas).
2017-ben a hallgatok gy vélték, hogy a parkapcsolat létesitésének legfobb akadalya az
¢letteriik beszlkiiltségében mutatkozik meg, de kiemelték azt is, hogy a tanulmanyokkal és a
munkéval toltott idon feliil kevés id0 marad az ismerkedésre, amelyet tovabb nehezit a
kozosségi terek hianya. Ezen tényezdket drnyalja a campusokon toltott id6 besziikiilése, az a
jelenség, hogy az egyetemistdk egy része kedden-szerdan érkezik és csiitortokon-pénteken
elutazik haza az egyetemi varosbol . Ez utobbi a Mama Hotelhez kapcsolodo kotelekek
erdsségét is jelzi. Engler és munkatarsai 2017 tavaszan tortént vizsgalatukban azt talaltak, hogy
az elszigetel0dés nem akaratlagos. A kutatas kiindulopontja szerint ,,minél magasabban képzett
valaki, annal kevésbé tudja megvalositani a csaladalapitdsra vonatkoz6 terveit” (Engler
2018a:14). Tagabban: a kivant ¢és a végiil megsziiletett gyermekek szdma kozott fennallo
kiilonbség okadd magyarazatat azon élethelyzeti dilemmak kozott kereshetjiik, amelyek a
csaladi mintadk érvényessége, a felsOoktatasi €letszakasz, illetve a palyakezdés nehézségei,
illetve az ezekrdl valé mentalis képek kozé tartoznak (ld. még Engler 2014, 2018b
PongraczMarkus 2018).

Az el6adas empirikus alapjat jelentd kutatas elsd fazisdban 2023-ban 12 fokuszcsoportos
interjut készitettiink a Szegedi Tudomanyegyetem hallgatdival, majd papiralapa 6nkitoltds
kérddivvel adatfelvételt valositottunk meg az SZTE karain tanuld nappali tagozatos hallgatok
korében, a hallgatoi 1étszamok alapjan kialakitott kari kvotdk mentén (N=1000).



Az elbadds soran elemzésiinkben a hallgatok parkapcsolati formakrol, ¢és az
idedlis/vart/elképzelt parkapcsolat alapjair6l és a csalddalapitasrol vallott vélekedéseinek
mintazatait, valamint azt mutatjuk be, hogy a valaszadok szerint mely tényezok (és az egyetemi
¢letszakasz specifikumai) mennyiben hatraltatjdk a parkapcsolatok kialakulasat és
megszilardulasat, tovabba, hogy a hallgatok milyen szerepelvarasokat fogalmaznak meg a
felsoktatasi intézmény felé a fentiek tamogatisa szempontjabol.

Irodalom:

Engler Agnes (2014): Dilemmak felséfokon — hallgatok csalddalapitasi tervei. Kapocs, 13. évf.
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Gabor Kaman (2012): Valogatott ifjisagszociologiai tanulmanyok. Szeged: Belvedere
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Szerz6: Janecsko Liliana Lenke (janecsko.liliana@gmail.com)
Tarsszerzo(k): Dr. Chrappan Magdolna

Absztrakt cime: ,, Nem szeretném tanitani, mert nem ismerem” - tanarszakos hallgatok
meglatasai a komplex természettudomanyos oktatasrol

Kulcsszavak: tandarképzés, komplex természettudomany, attitiid

Absztrakt: A komplex természettudomanyos tantargyak az angolszasz €s az azsiai orszagok
oktatasi rendszerében széles korben jelen vannak. (Osborne Dillion, 2008). Magyarorszagi
elterjedésiiket eldsegitette, hogy a szakgimnaziumokban 2016-ban bevezetésre keriilt a
komplex természettudomanyos tantargy. (Bird, 2017). 2020-t6l a Nat a természettudomany-
kdrnyezettan szakos pedagogusok mellett a legalabb egy real szakkal (biologia, fizika, foldrajz,
kémia) rendelkezé tanaroknak is lehetévé teszi a tantargy tanitasat. A komplex
természettudomanyos tantargyak térnyerése meghatarozta kutatdsunk céljat, felmérni a
legalabb egy redl szakkal rendelkez6 tanarszakos hallgatok attitlidjét a komplex oktatas irant és
megismerni a hozzaallast kialakitd tényezdket. A Debreceni Egyetem real szakkal rendelkez6
tanarszakos hallgatdéinak a nyitottsagat kevert (kvalitativ: szakirodalmi feltéras,
fokuszcsoportos- és mélyinterju €s kvantitativ, az interjuk eredményeinek felhasznalasaval
készitett kérdbives attitiidvizsgalat, mely tartalmazza a Cloninger-féle temperamentum és
karakter kérddivet) kutatasi modszerrel mértiik fel. A kérdéives adatgytijtésre 2021-2023 kozott
keriilt sor a Debreceni Egyetem redl szakos tanarjeloltjeinek részvételével (n=91). A kérddiv
atlagos Chronbach alfa értéke 0,801, amely alapjan a kérdéiv megbizhatonak tekinthetd.
Kérddiviink eredményei alapjan a tanarjeldltek (91 £6) 63%-a elutasité a komplex oktatés irant.
Az elutasitok 73%-a (38 f6) nem tudja elképzelni a komplex tandrat. A hallgatok nyitottsaga és
a tudomanyteriiletek kozotti Osszefliggések meglatasa p&lt;0,01 szinten szignifikans, az
attitildot meghataroz6 tényezd6.A tanarszakos hallgatok komplex oktatds iranti nyitottsagat
befolyasolta a komplex oktatasrol szerzett eldzetes ismereteiknek mértéke és ennek hidnyabol
adodo félelmeik. A hallgatok 85%-a (77 f6) nyilatkozott Ggy, hogy fél attol, hogy a komplex
oktatas elterjedésével eltlinne sajat, autondm természettudomanyos szakja, ezért elutasitd a
komplex irant. A kérddiv eredményei szerint a hallgatok hozzaallasit a magyar
természettudomanyos oktatasrol alkotott elképzeléseik és a természettudomanyos oktatés
hagyomanyai is befolyasoltak. A hallgatok 45%-a (41 f6) szerint a komplex oktatas nem lehet
sikeres, mert nem képezi a magyar természettudomanyos oktatds szerves részét az autonom
tantargyi oktatds dominancidja miatt. A hallgatok nyitottsaga és a komplex oktatatas
hagyomanyainak megitélése p&lt;0,01 szinten szignifikans. Kutatasunk jelentdségét az adhatja,
hogy a tanarszakos hallgatok nyitottsagdt meghatdrozd tényezOk megismerésével
elésegithetjiik a tanarjeloltek pozitiv szemléletformalasat a komplex természettudomanyos
oktatas iranti.

Irodalom:

Bir6 Kinga (2017): A komplex természettudomany — a szakgimndzium kilencedikeseinek uj
tantargya, EDU 7. évfolyam, 1. szam 66-84.

Osborne, J. F. — Dillon, J. (2008). Science Eucation in Europe: Critical Reflections, Nuffield
Foundation, London
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Szerz6: Jozsa Krisztian (jokrisz@gmail.com)

Tarsszerz6(k): Bencéné Fekete Aniko Andrea, Oo Tun Zaw, Podraczky Judit

Absztrakt cime: Assessment of Children’s Study Habits: A Systematic Literature Review
Kulcsszavak: study habits, children, systematic literature review, PRISMA

Absztrakt: This study aims to conduct a systematic review of children’s study habits and
assessment tools used to evaluate them. Subsequently, it seeks to identify research gaps to
develop the most appropriate assessment tool for evaluating the study habits of first graders.
Study habits are children’s actions performed to accomplish academic activities and promote
their educational performance (Dungon et al., 2024). Developing effective study habits in first
graders is crucial for their academic success and future outcomes (Lieder et al., 2023; Simpkins
et al., 2020). Study habits are significantly related to academic achievement in elementary
school students, with the use of spaced study, rereading, and help-seeking positively correlating
with academic performance (Yin et al., 2024). Therefore, study habits are crucial for children’s
academic performance and future outcomes. Accordingly, it also shows the importance of
assessment tools for children’s study habits. There are different assessment tools for assessing
children’s study habits; e.g., the Palsane and Sharma Study Habit Inventory (Tus et al., 2020),
a multi-labeled Bayesian network model by Wang, Zhang, and Ding (2023), and the Study
Habits Inventory by Julius and Evans (2015), and Pandey and Pal (2023). Based on different
research contexts, it was found that different researchers employed different assessment tools
for evaluating the study habits of various students. In this study, the Preferred Reporting Items
for Systematic reviews and Meta-Analyses (PRISMA) guidelines were elaborated to identify
quality articles for inclusion in this scholarly work. A comprehensive search of major databases
was undertaken which identified 896 studies on the topic; 43 met the inclusion criteria. In this
systematic review, data were extracted and analyzed using thematic analysis. Four themes
emerged from the analysis: study habits for children, learning habits for children, assessment
of study habits, and assessment of learning habits. The findings illuminate children’s study
habits including the important role of relationships with teachers, peers/community, learning
strategies, learning motivation, formative and self-assessments, and parents. No research was
found to specifically address the measurement of study habits of first graders. Furthermore, not
enough study was found to fully assess the important study habits, relating to school
environments, peers/community, study environments, learning strategies, daily schedule, taking
responsibility as a learner, learning motivation, and formative and self-assessments. Therefore,
this study deduced a research gap to develop an assessment tool for how teachers cultivate
children’s study habits in first grade. The findings highlight a crucial need to develop a new
questionnaire of children’s study habits assessment based on ten dimensions; habits building a
positive relationship with the teacher, habits contributing to the school environment, habits
serving peers and community, habits developing the study environment, habits promoting
learning strategies, habits relating to a daily schedule, habits taking the responsibility of a
learner, habits encouraging learning motivation, habits relating to formative and self-
assessments, and habits supporting parental involvement. Therefore, this systematic review
suggests educators and researchers develop a new questionnaire including the assessment of
the above-deduced ten dimensions and validate its content information and psychometric
properties as necessary. Thus, the validated questionnaire may contribute as a valuable tool for
educators, administrators, and researchers to gain insights into and improve the cultivation of
effective study habits in first-grade children.

The study was funded by the Scientific Foundations of Education Research Program of the
Hungarian Academy of Sciences.



Szerz6: Juhasz Istvan (juhasz.istvan@mksz.hu)
Tarsszerzo(k): Bognar Jozsef, Révész Laszlo, Trzaskoma-Bicsérdy Gabriella

Absztrakt cime: Kornyezeti hatiasok szerepe a kézilabdazoknal: kules a sikeres
utanpotlasneveléshez?

Kulcsszavak: tehetséggondozas, ifjusag, kiilsd kornyezet, kézilabdazas

Absztrakt: Az utanpotlasnevelés €s tehetséggondozas soran a sportszakemberek mindennapi
tevékenységében egyértelmii célként jelenik meg a bevalas, vagyis a sportagi eredményesség
biztositasa. A magas szintli sportteljesitmény elérése alapos tervezés és tervezett edzéshatasok
folyamatdnak eredménye. A sportsikerek elérésében a csalddnak, a szakosztdlynak és az
edzOknek kiemelt szerepe van. A tehetséggondozas soran sportszakemberek kordbban foleg az
adottsagokra ¢és a pszichomotoros képességek fejlesztésére koncentraltak, azonban ez mara
kiegésziilt az edz6 komplex irdnyitd €s neveld tevékenységével (Frenkl, 2003; Rathonyi és
mtsai, 2012). A hosszatava felkészitési programokban a a képességfejlesztésre és készségek
kialakitasara iranyuldé modellek keriiltek elétérbe, melyekben kiemelt szerepet kap a kiilsd
kornyezet €s a célirdnyos sportoloi személyiségfejlesztés (Bognar, 2023). Mindezek alapjan
kutatasunk célja bemutatni azokat a befolyasolo kiilsé személyi és targyi kornyezeti tényezdoket
amelyek jelentds hatassal vannak az U18 sportolok bevaldsara.

Kutatasunk soran 82 ifjusagi kora (U18) kézilabdazo bevalassal kapcsolatos tapasztalatait €s
nézeteit tartuk fel. Mintankat a valogatott jatékosok vagyis a bevaltak (nbev=41) és a tabella
elsd harmadaban illetve kozépmezonyében allé klubcsapatok, mint nem bevalt jatékosok
(nnembev=41) alkottak. Kutatasunkban a sikeresség mellett a nemi kiilonbségekre is kivancsiak
voltunk (nfti/42, nn6=40). Adatfelvételként olyan 38 zart kérdést tartalmazd kérddivet
alkalmaztunk (Likert-skala, 1-4), melyet korabbi kutatds hasznalt (Kiss, 2023) ¢és
megbizhatonak talalt (Cronbach-alfa=0,75-0,87). A minta jellemzésére leir6 statisztikat, a
bevaltak és nem bevaltak, valamint a férfi és nd sportolok kozotti kiilonbségek kimutatasara
kétmintas t-probat, a fobb befolyasold tényezOk kimutatisara diszkriminancia analizist
alkalmaztunk. Szignifikancia szintnek az 5%-os hibahatart vettiik alapul, adatelemzéshez SPSS
25.0 statisztikai programot hasznaltunk.

A fiatal kézilabda jatékosok az Edz6 szakmai tudasat (M=3,80+0,399) és Az edzd motivacids
bazisat (M=3,77+£0,479) tartottak a legfontosabbnak kiils6 tényezOnek. A legkevésbé
befolyasold tényezdnek a Csalad kulturalis és miivészi tamogatasat (M=1,95+0,928) tartottak.

A bevaltak és nem bevaltak kozott szignifikans kiilonbséget az aldbbi tényezd esetében
talaltunk: a bevalt jatékosok fontosabbnak tartjdk a Csaldd pszichés tdmogatasat, a Tarsas
kapcsolatok, egyiittmlikodést és az Edzd pszichés felkésziiltségét (mind p<0,05). A nem
bevaltak az Edz0 sportszakmai végzettségének és a Szakmai mithelymunkénak a klubnal
tulajdonitottak nagyobb jelentdséget (mind p<=0,05).

A férfi és ndi kézilabdazok kozott 23 tényezd esetében volt kimutathatd statisztikai kiilonbség.
Ezek koziil az Inspirdlo, tdmogatd kornyezet a klubnal, A csalad kulturalis és miveltségi
tdmogatdsa, a Csapattarsak egyiittmiikddése, Az edzd sportszakmai végzettsége és Az edzd
modszertani tudasa jelentette a legnagyobb kiilonbséget (mind p<0,05).

Elmondhato, hogy a megkérdezett fiatal kézilabdazok fontosnak tartjadk az edzd szakmai és
pedagdgiai tudasat. Erdekes, hogy a csalad pszichés tamogatasan kiviil mas csaladi szerep nem
fontos a valaszado jatékosok szerint. Markans kiilonbségek jelentkeztek a bevalt és nem bevalt,
valamint a férfi €s ndi jateékosok véleménye kozott.

Felhasznalt Irodalom:
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Absztrakt cime: A tobbségi és enyhe értemi fogyatékos tanulék természettudomanyos
oktatasanak osszehasonlitasa- IKT és a hattértudas szerepe

Kulcsszavak: enyhe értelmi fogyatékos tanulo, kérnyezetismeret, természettudomany, IKT
eszkozok, hattértudas

Absztrakt: Napjainkban fontos szerepe van a természettudomanyos gondolkodasnak, az
ember- természet viszonyanak, a kornyezetvédelemnek (Hegediis, 2023). Ennek a
kialakitdsaban vesznek részt a természettudomanyos targyak, hogy ne csak szemlélje a vilagot
a gyermek, hanem értse is az ott zajlo folyamatokat. A természettel vald kapcsolat, mar a
csaladban el kell hogy kezdddjon, majd az 6vodaban, és késObb az oktatasi-nevelési
intézménybe bekeriilve kdrnyezetismeret, majd természettudomany keretében folytatodik. A 7-
8. évfolyamban a természettudoméanyos tantargy diszciplindkra valik szét, de a torvény
lehetdséget biztosit komplex tantargyként valo tanulasra is (Juhos — Hegediis, 2023; NAT,
2020). A természettudomanyos tantargyak tanitdsa az draszamok csokkentése miatt hatranyba
kertilnek (Homoki, 2021).

Az enyhén értelmi fogyatékos gyermekeknél meghatarozd az ismétlés fontossaga, mert
szamukra nehezebb az informécio6 rogzitése, eldhivasa (Szekeres, 2020). A tobbségi tanuloktol
eltéréen fejlodnek, ezért specidlis oktatas sziikséges szdmukra (Mesterhazi, 2019). Az enyhén
értelmi fogyatékos gyermekek természettudomanyos oktatdsaval kevés kutatas foglalkozik
(Hegediis, 2023).

A természettudomanyos oktatasra és annak sikerességére tobb tényezd van hatdssal, mint
példaul a csaladi hattér, az otthonrdl hozott tudés (Fejes — Jozsa, 2005), az 6rai motivacié (Math,
2014) digitalis eszkdzok hasznalata (Prensky, 2001). Az enyhén értelmi fogyatékos tanulok
fejlesztésénél, tanitdsanal is megjelenik az IKT eszk6zok hasznalata, mely aktivitasra,
ismeretelsajatitasra, differencidlasra is alkalmas (Viranyi, 2019).

Kutatési célunk vizsgalni, hogy mennyire motivaltak a tanulok a természettudoméanyok
résztantargyai felé, van-e 0sszefiiggés az otthonrdl hozott tudas €s a tantargyi motivacié kozott,
illetve az infokommunikacios eszk6zok hasznalata eredményes motivalo eréként hat-e a két
tanul6csoportra.

Kutatdsunk  sordn  félig  strukturdlt interjukat  vettliink fel pedagdgusokkal,
gyogypedagogusokkal, akik tobbségi, illetve eltérd tantervii iskolaban also-, felsé évfolyamon
kornyezetismeretet, természettudomanyt tanitanak. 13 f6 pedagdgussal, gydgypedagdgussal
vettiink fel interjut, melybdl alsé tagozaton 4 {6 tanito, 3 f6 gydgypedagdgus, valamint felsd
tagozaton 3 6 tobbségi pedagdgus és 3 {6 gyogypedagdgus volt. Az eltérd tantervii iskoldkban
a gyogypedagogusok elérése akadalyozott volt, mert az osztalydsszevondsok miatt egyre
kevesebb a természettudomanyt, kornyezetismeretet tanité pedagogus.

A kutatdsunk szerint a didkok természettudomanyos tantargyak felé¢ valdo motivacidjaban nagy
szerepe van a csaladi, szociokulturalis hattérnek, valamint a pedagogus személyiségének. Az
otthonrél hozott tudds az enyhén értelmi fogyatékos gyermekeknél kevesebb. A tobbségi
tanulok a fels6 tagozaton 6nélldan, az érdeklddési koriiknek megfelelden is bdvitik a tudasukat
a természettudomanyok fel¢, addig az enyhén értelmi fogyatékos gyermekeknél ez nem valdsul
meg. Az enyhén értelmi fogyatékos tanuloknal a természettudomanyokon beliil is azon témak
allnak kozelebb hozzdjuk, ami korbe veszik Oket, amivel nap, mint nap talalkoznak,
érintkeznek. A pedagdgusok mindegyik iskolatipusban az IKT eszkozok hasznélataval
szinesitik az orakat, amelyek hozzajarulnak a tanulok o6rai motivaciojahoz.
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Absztrakt cime: Videé elemzéssel segitett eset megbeszélés gyakorlati hasznalatanak
lehetéségei, Autizmus Spektrum Zavarok és ADHD diagnoézissal rendelkezo gyermekek
fejlesztoé foglalkozasainak hattér tamogatasaban

Kulcsszavak: video elemzés, Autizmus Spektrum Zavar, hattértamogatas

Absztrakt: Autizmus Spektrum Zavarral és ADHD diagnézissal rendelkez6 gyermekek korai
¢letkorban torténd tdmogatasanak kiemelt jelentdséggel bir. A céliranyos fejlesztések soran
ezeknek a gyermeknek és csaladjaiknak, kornyezetilknek egyénre szabott tdmogatasara van
sziikség, evidencia alapu terapidk segitségével, az allapot pervaziv jellegénél fogva holisztikus
szemléletben kivitelezve. A fejlesztd foglalkozdsok meghatarozo irdnyvonaldt adja a
gyermekkel foglalkozd szakemberek esetmegbeszélése, €s a szupervizids tdmogatas (Virag,
2015). Az éllami intézményrendszerek altal biztositott csaladtamogatas €s korai intervencio az
érintett gyermekek és csaladjaik szamara kiemelten sziikséges, am ezek a szolgaltatasok, atfogod
jelleggel, nem minden esetben biztosithatdak (Tobak, 2013.). A ,Lasd a vildgot autista
szemmel” Egyesiilet 2016 —ban alakult meg, és azota az érintett csalddokat tadmogato,
folyamatosan fejlodd szervezetként miikodik Pécsett. A fejlesztd foglalkozasok soran, nem
csak a szakmai iranyelveket tartjuk szem el6tt, de a sziilékkel és pedagogusokkal valo
egylittmiikddés sordn egyedi, altalunk kialakitott specifikus moddszertanokkal kezdtiink el
dolgozni.A vided elemzések technikdja az oktatds és kutatas szamos teriiletén megjelent, mint
a szakmai reflexiot, kritikai gondolkodast tdimogato és segitd eszkoz (Freitas és Rimenes, 2004).
Kiemelt jelentdsége van a kdzos interakcidkon alapuld helyzetek elemzésében, tekintve, hogy
az azonnali reakcidk késébb megvizsgdlva, mas aspektusbol is atgondolhatok. Amennyiben
tobb szakember kompetencidjat egylittesen igényli egy szituacio, vagy vitatott helyzet 1ép
segitségével konnyedén van mod ezek elemzésére is (Erikson F, 2015).Fejleszté munkéank
soran fontos alapelvnek tartjuk a tobb szempontu szakember specifikus problémamegoldast,
mivel egy viselkedés hatékony és objektiv kezelése mogott meghtuzodhat autizmus specifikus
tudassziikséglet, pedagdgiai-gydgypedagdgiai nézdpont, €s/vagy viselkedés (pszicholdgiai)
tudés igénye is.. Az esetmegbeszélésekre kiemelt figyelmet forditunk, ahol jelentds segitséget
(kézzel foghatd tobblettudast) jelent a vide6 alapt tamogatas. A mddszer segitséget nyujt a
sziilé1i  egyiittmiikddés  tdmogatasaban,  esetmegbeszélésekben  és  szupervizios
folyamatokban.Jelen kvalititiv kutatasunkban négy esettanulmanyt kivanunk bemutatni,
melyek ezen alkalmazott modszertan segitségével kiemelt fordulatokhoz segitették a fejlesztési
folyamatot, ezzel tamogatva a gyermek tudas konstruktuméanak alakuldsat, fejlodését.
Kvantitativ adatok, csak részben allnak rendelkezésiinkre, de eredményeinket validaljak a
Baranya Varmegyei Szakértéi Bizottsdg, valamint a Pécsi Klinikai Kdzpont
Gyermekgyogyaszati Klinika gyermek- ¢&s ifjusagpszichiatriai és gyermekpszichologiai
ambulancia szakemberei, mintegy kiilsé megerdsitd tényezok. A pszicho edukacios felmérés
lehet standard, illetve informalis eljaras is, melyekkel adatokat gyljtiink a viselkedésrdl,
fejlodési szintrdl, tanulasi stilusrol, erdsségekrdl, nehézségekrdl. Ezen eredmények
segitségével tudjuk a lehetd legpontosabban meghatarozni a fejlesztési célokat, melyek foként
a kialakuloban 1évé készségek megtaldlasat, a beavatkozds megtervezését, az
erdsségek/nehézségek feltérképezését, az egyes készségteriileten beliili egyenetlenségek
meghatarozasat, az egyes tevékenységeken beliil a pontos hianyzé készségek meghatarozasat,
valamint a fejlédés ellendrzését, a tanulasi folyamat monitorozasat célozzak meg (Hogan —
Marcus, 2009).Modszertanunk nem 1j (Szivak, 2020), azonban elméleti és gyakorlati
jelentdsége kézzel foghatd segitséget és bevalt technikat kinal a fenti korbe tartozd
gyermekekkel foglalkozé szakemberek szamara.
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Absztrakt: Az eléadas a sajatos nevelési igényli gyermekek ovodai befogadasanak feltételeit
vizsgalja meg 6vodapedagdgusok szempontjainak figyelembevételével. Relevanciajat az adja,
hogy bar az elmult 25 évben kiilonféle tarsadalmi és oktataspolitikai tényezOk kovetkeztében
egyre magasabb az integracidban, egyiittnevelésben részt vevl sajatos nevelési igényl
gyermekek, tanulok aranya (KSH iddsoros adatok, Kallai-Mile, 2020), a jogi keretek is
megfeleloek, mégis a helyi szintli megvaldsitas kapcsan meriilnek fel kihivasok, dilemmak
(Papp, 2012, Perlusz, 2020). A kihivasok egy része azonos vagy hasonlo, azaz mas orszdgokban
is megjelenik, ami tobb nemzetkdzi publikacioban is visszakdszon, és nemzetkozi mérésekben
is mutatkozik (pl. OECD TALIS, 2018), ilyen példaul a pedagdgusok, 6vodapedagdgusok
bizonytalansaga, felkésziiltség hianyanak érzete. Az Ovodapedagdgusok sajatos nevelési
igénnyel kapcsolatos ismeretei amiatt is fontosak, mert az eltérd fejlodés felismerésére sok
esetben a tobbiekkel (kortarsakkal) valo dsszehasonlitds alapjan deriil fény — ezt bizonyitjak a
statisztikai adatok is: mig a 3 évesek csupan egy szazaléka sajatos nevelési igény, 6 éves korra
ez az arany 7 széazalékra emelkedik (KSH adatok). Ennek kovetkezménye, hogy az
o6vodapedagogusok dsszetett helyzettel talalkoznak a napi munkajuk soran: nagyon kiilonb6z6
szlikségletekkel rendelkezd gyermekek csoportjait igyekeznek nevelni, tanitani. Az eldadasban
egy kismintas, kvalitativ és kvantitativ eszkozokre is timaszkodo kutatas eredményeit mutatom
be, melynek segitségével azt a kérdést jarom korbe, mennyire van jelen és mennyire valos az
6vodapedagdgusok szubjektiv inkomtetencia-érzése akkor, ha sajatos nevelési igényl
gyermeket fogadnak a csoportba, milyen kihivdsokkal néznek szembe, és milyen tdmogatasok
segitik az eredményes munkat (vagyis a gyermek sikeres csoportba illeszkedését és fejlodését).
A mintdba egy megyeszékhelyi jards intézményei, valamint egy fovarosi keriilet intézményei
keriiltek be, mindkét helyszinen dnkorményzati fenntartasu évodakat vizsgaltam. A kutatasi
eredmények koziil kiemelném, hogy mindkét helyszinen — bar eltérd ellatdsi modellek
valosulnak meg - gondot jelent a megfeleld szakiranyos végzettséggel rendelkezd
gyogypedagogus szakember kapacitasi hianya, ugyanakkor egy-egy helyi szinten az is
megfigyelheto, hogy a szakember altal biztositott kiilonféle timogatasi formakkal a csoportban
megvalosuld mindennapi tevékenységekben is jol lathatd eredmények mutatkoznak meg,
melyek az dvodapedagogusok kompetencia-érzetét €s elkotelezddését is novelik. A kutatas
limit4ciojat jelenti a kis mintan végzett vizsgalat, valamint az a tény, hogy a vizsgalodas
helyszine egy fovarosi kertilet €s egy megyeszékhelyi jaras volt.
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Absztrakt cime: Teacher support work of special education teachers
Kulcsszavak: special education, teamwork, inclusion

Absztrakt: In Hungary, children and pupils with special educational needs are those who are
entitled to additional support for their development on the basis of a diagnostic assessment
carried out by a committee of pedagogical experts. Nowadays, they are often placed in
kindergartens and schools with an integrative or inclusive approach, where they learn together
with other children (Kallai-Mile, 2020) and their development is assisted by a special needs
teacher. Several studies have investigated the professionalisation and roles of special needs
teachers working in inclusive education (Mile, 2016, Mile-Kallai-Papp, 2023). These studies
have shown that, in addition to children and learners, working with adults is inevitably
important for effective work. This can be directed towards cooperation and support with
parents, informing parents of children with special educational needs, providing support for
teachers and teaching assistants, and planning and conducting various training courses at
institutional level. In other approaches, we consider these collaborations or some forms of them
as teamwork (Kullmann, 2015). While these collaborations are necessary to achieve the best
possible developmental outcomes, they are difficult to implement for a variety of reasons. This
presentation will present an action research project in which case discussion, solution finding
and knowledge transfer for teachers and teaching assistants took the form of online tutoring by
the special needs teacher. Although this form of cooperation was created out of necessity in the
given institution, the positive opinions and results of the participants show that there is a need
for activities adapted to the knowledge level and needs of teachers, which help them to deal
with everyday tasks and problems with more confidence and self-efficacy.
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Absztrakt cime: Partiumi 6vo- és tanitoképzos hallgatok miivészetekkel és miivészeti
neveléssel kapcsolatos attitiidjét befolyasolo tényezok

Kulcsszavak: 6vo- és tanitoképzés, miivészeti nevelés, énhatékonysdg, a feladat vélt nehézsége,
miiveészettel kapcsolatos attitiid

Absztrakt: A miivészetek kiilonleges helyet foglalnak el az emberi kultaraban: a tudomanyos
vizsgalodas mellett a vilag megértésének €s értelmezésének alternativ modjain. Bar a miivészeti
nevelés hatranykompenzal6 hatasairol tobb tanulmany is sziiletett (Sz. Fodor, Kerekes, 2020;
L. Ritok, 2010), gyakran éppen ezek a tarsadalmi csoportok nem férnek hozza a megfeleld
mindségii €s mennyiségli mivészeti oktatdshoz (Katz-Buonincontro, 2018; Varadi, 2020). A
csaladok kulturalis és gazdasagi tokéje nagymértékben meghatarozza, hogy a gyermekek részt
vesznek-e valamilyen iskolan kiviili miivészeti tevékenységben (Kis, Bartalis, Boros, 2020),
azaz szereznek-e olyan kulturalis t6két (pl. a miivészeteken keresztiil).

Kutatasunkban az 6vo- és tanitoképzésben résztvevok miivészetekkel kapcsolatos attitlidjeit,
¢szlelt kompetencidit €s énhatékonysagat vizsgaltuk kiilonb6zo mivészeti teriileteken
(képzémuivészet, Irodalom:, zene, tanc, film-és szinhazmiivészet). A felmérés online kérd6iv
segitségével valosult meg, melyet két kiilonb6z6 romadniai felsGoktatasi intézmény 100
hallgatoja toltott ki. A kérddiv 6sszeallitasanal korabbi kutatasokra tamaszkodtunk (Pinczésné
Paléasthy et al., 2021). A kérddiv kozponti részét a kiilonbozé miivészeti tevékenységekre
vonatkoz6 kérdések alkotjdk. Itt az egyes miivészeti agakhoz kapcsolodd feladatokat
fogalmaztunk meg, amelyek kapcsan a valaszadok véleményt nyilvanitottak fontossagukrol,
valamint arrdl, hogy milyen gyakran taldlkoznak ezekkel a tevékenységekkel, mennyire érzik
magukat kompetensnek ebben, mennyire taladljdk nehéznek a feladatot. A feladatok
fontossaganak, a feladat vélt nehézségének és a kompetencia értékelésére 6 foku Likert-skalat
hasznaltunk. Az utols6 kérdésblokkban a miivészetek oktatasaval kapcsolatos kérdéseket
fogalmaztunk meg. Eredményeink dsszhangban vannak mads, a témaban végzett kutatasokkal
(Pinczésné Palasthy et al., 2021; Varadi, 2020; Gatt és Karppinen, 2014; Garvis, Pendergast,
2011). A miivészettel kapcsolatos korabbi tapasztalatok az iskoldban és azon kiviil
Osszefliggenek a kompetencia érzésével és a feladatok vélt nehézségével. A hat miivészeti aggal
kapcsolatos attitlidben eltérést tapasztaltunk: az els6 eredmények azt mutatjak, hogy a
valaszadok a legkevésbé zenei képességeikkel elégedettek, mig leendé 6vodapedagoguskeént és
tanitoként a zenei ¢és képzOémiivészeti ismereteik és készségeik fejlesztését tekintik
legfontosabb. Ahogyan az Bocsi (2017) és Varadi (2020) kutatasaibol is kidertil, a demografiai
mutatok (lakohely, a csalad szubjektiv gazdasagi helyzete) elsdsorban a kulturalis fogyasztasi
mintakat befolyasoljak, az eredmények a kulturalis t6ke elméletével magyarazhatok.

Bocsi Veronika (2017). A magaskultira mint élettér. Hallgatok magaskulturalis atti—t{idjének
vizsgéalata az egyenldtlenségek aspektusabol = Kihivasok ¢€s valaszok: tanulményok a
szocidlpedagogia teriiletérdl. Szerk. RAKO Erzsébet — SOOS Zsolt, Debrecen, Debreceni
Egyetemi Kiado6, 2017, 119-135

Gatt, Isabelle, Karppinen, Seija (2014). An Enquiry into Primary Student Teachers’
Confidence, Feelings and Attitudes towards Teaching Arts and Crafts in Finland and Malta
during Initial Teacher Training. iIJADE 33.1 (2014) pp. 75-87.

Katz-Buonincontro, Jennifer (2018). Creativity for Whom? Art Education in the Age of
Creative Agency, Decreased Resources, and Unequal Art Achievement Outcomes. Art
Education, Vol. 71, No. 6., pp. 34-37.



L. Ritok Nora (2010). Mivészeti nevelés és hatranyos helyzet. http://www.tani-
tani.info/081_ritok

Nytisti Szilvia, and Ceglédi Timea (2012). Vandorl6é diplomasok, diplomaért vandorlok —
Elvéandorlasi mintdzatok és azok magyardzata a felséfoku tanulmanyok és a végzés utani
letelepedés soran.. In Frissdiploméasok 2011, ed. O. Garai; and Z. Veroszta (Educatio
Térsadalmi Szolgaltatdo Nonprofit Kft. Felsdoktatasi Osztaly), pp. 173—-207.

Pinczésné Palasthy Ildiko, Jod Aniko, Molnar-Tamus Viktoria és Sz. Fodor Adrienne (2021).
A jOvO tanitoi és a miivészetek. OxIPO — interdiszciplinaris tudomanyos folyoéirat, 2021/1, 25-
44, doi: 10.35405/0X1P0.2021.2.25

Pusztai, Gabriella, Hatos AAdrian and Ceglédi Timea (2012). Foreword: What Do We Mean
by the ,,Third Mission of Higher Education”?; In: Third Mission of Higher Education in a
Cross-Border Region, ed. G. Pusztai, A. Hatos, T. Ceglédi, (Debrecen: Center for Higher
EducationResearch and Development — Hungary), pp. 4-14.

Sz. Fodor Adrienne, Kerekes Rita (2020). Miivészeti tevékenység ¢€s oOnképzés. A
miivészetkdzvetitd pedagdgus szakmai megujuldsinak lehetdségei. Varadi Judit (szerk):
Muvészeti korkép Kutatas a miivészeti nevelés helyzetérdl és lehetdségeirdl,a tanorai és tanodran
kiviili miivészeti tevékenységrol ¢és rendezvényekrdl. Magyar Mivészeti Akadémia
Mivészetelméleti és Modszertani Kutatdintézet pp. 37-54.

Viradi Judit (ed) (2020). Miivészeti korkép. Kutatas a miivészeti nevelés helyzetérdl és
lehetdségeirdl, a tanorai €s tanoran kiviilli mvészeti tevékenységrol és rendezvényekrol.
Magyar Miivészeti Akadémia Miivészetelméleti és Mddszertani Kutatdintézet.


http://www.tani-tani.info/081_ritok
http://www.tani-tani.info/081_ritok

Szerzo6: Kelemen Henrietta (kelemen.henrietta@partium.ro)
Absztrakt cime: Helyzetkép a romaniai magyar zeneoktatas rendszerérol

Kulcsszavak: romdniai zeneoktatdas, romdniai magyar zeneoktatds, zeneoktatds rendszere,
dokumentumelemzés

Absztrakt: A romaniai zeneoktatas torténete gazdag és sokszini, visszanyulik az els6 iskolak
¢s zeneiskolak alapitasaig, melyek a kozépkorban, majd késébb a XIX. szdzadban jelentek meg
az orszag kiilonbozo teriiletein. A zeneoktatds hagyomanya erds kapcsolatot apol a népi zene
és a klasszikus zene vilagaval egyarant. A roméniai magyar zeneoktatas rendszere egy olyan
tertilet, mely sokszintiségével és kulturalis gazdagsagaval jelentdséggel bir a magyar k6zosség
szamara az orszagban. Bar Romania tobbnyire roman tobbségli orszadg, a magyar kisebbség
szadmara is biztositja az oktatas és kulturalis tevékenységek teriiletén vald részvételt és fejlodést.
A magyar zeneoktatas rendszere tobb intézményben és szinten miikddik, beleértve az altaldnos
iskolakat, kozépiskolakat, zeneiskoldkat és egyetemeket is. Ezek az intézmények kiilonb6zo
lehetdségeket kinalnak a didkoknak a zene tanulasara és gyakorlasara, legyen sz6 hangszeres
vagy ¢énekes készségekrdl, zeneelméletrdl vagy zeneszerzésrdl. Az oktatds nyelve
szempontjabol fontos megemliteni, hogy a magyar kisebbségi didkoknak lehet6ségiik van
magyar nyelvii oktatdsban részt venni. Ez magéban foglalja a zeneoktatast is, ahol a tanulok
magyar nyelven sajatithatjak el a zene elméletét és gyakorlatat. A romaniai magyar zeneoktatas
rendszere lehetséget kinal a didkoknak a zenei tehetségiik kibontakoztatasara és fejlesztésére.
Fontos kiemelniink, hogy a romaniai magyar koz0sség szdmara a zene nem csupan szorakozas
vagy hobbi, hanem egy fontos része a kulturalis identitasnak és az 6rokségnek.

El6éadasunk célja, hogy a dokumentumelemzés modszerével betekintést nyujtson a romaniai
magyar zeneoktatas rendszerérdl, mely fontos szerepet jatszik a magyar kisebbség kulturdlis és
oktatasi életében az orszagban. Bemutatjuk a zeneoktatas lehetdségeit €s szintereit, megemlitve
a kozoktatdsban megvalosuld zeneoktatast, valamint kitérve az alap-¢és kdzépfoka zeneoktatas
torvényi kereteire, felhasznalva a Nemzeti Oktatasi Torvényt, valamint a kerettanterveket és
tantargyi tanterveket, amelyek meghatarozzdk a roméniai magyar zeneoktatas rendszerét és
strukturajat, illetve biztositjdk a szabdlyozott és strukturalt tanuldsi kornyezetet a didkok
szamara. Ezaltal a kutatas az intézményi és szakmai normdkra épit, hogy atfogd képet nyujtson
a zeneoktatas rendszerérdl és annak fejlodési lehetdseégeirdl.
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Szerzo6: Kerekes Rita (k.kerekesrita@gmail.com)
Absztrakt cime: Hallgatoi csoportok és az életvezetési dimenziok osszefiiggései
Kulcsszavak: ének-zenetandarképzés, hallgatoi profilok, pdalyakép, életvezetési kompetencia

Absztrakt: A tanarképzés kutatasanak egyik fontos dimenzidja a tanarjeldltek eldzetes
¢lményeinek, nézeteinek feltardsa (Szivak, 2003), melynek koszonhetéen a felsGoktatas
dinamikusabb tud reagalnia a palyaszocializacids folyamatokra, forméalhatja az eldzetes
prekoncepciokat (Hercz, 2015; Ballantyne — Retell, 2020), hatassal tud lenni a szakmai identitas
fejlédésére (Ballantyne — Canham, 2023). Kutatasunk Gjdonsagértéke, hogy a zeneoktatassal
kapcsolatos vizsgalatok ilyen alapossaggal még nem torekedtek az ének-zene szakos
tanarjeloltek vonasainak megismerésére. Szerettiik volna megtudni, kik véalasztjak ezt a palyat,
milyen attitidokkel rendelkeznek, milyen meglatisaik vannak a képzésrdl, a
pedagoguspalyarol. Kivancsiak voltunk a hallgatok palyaelképzelésein tul arra is, hogy milyen
tényezok befolyasoljak a munkavallalasukat, milyen tdmogaté motivumoknak tulajdonitanak
jelentdséget. Az ének-zene tanarszakos hallgatok koriili jelenségek mélyebb megértése
érdekében megvizsgaltuk az egyes hallgatoi csoportok életvezetési kompetenciait (Kiss, 2009)
is. Kutatdsunkban az ének-zene szakos tanarjeloltek 62,5%-at értiikk el. Eldadasunkban a
kutatdsunk kvantitativ részét mutatjuk be. Vizsgalatunkban 5 hallgatoi profilt mutatunk be,
melyekben lathatova valnak az egyes csoportokra jellemzd szociodemografiai jellemzok,
palyaelképzelések, illetve ezek Osszefiiggései az ¢€letvezetési kompetencia hét dimenzidjaval.
Kutatasi eredményeinkben egymast megerdsitve rajzolnak ki a énektandri szakma jovoje
szempontjabol meghatarozé tényeket, amelyek figyelembe vételével a tanarképzés
hatékonyabban, differencidltabban tudja tdmogatni a kiilonb6z6 tanarjeldlt csoportokat.
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Szerz6: Keringer Gabor (akrobag@gmail.com)

Absztrakt cime: Zene és sport? Zenész és sportol? Zenésznek késziilo fiatalok zenei
munkavégzés soran észlelt panaszainak vizsgalata mozgas és sportolasi szokasaik
fiiggvényében

Kulcsszavak: zenész életmdd, sportoldsi szokasok, zenész munkavégzés panaszai, szakmai
sztereotipiak

Absztrakt: Bar az utobbi id6ben 6rvendetesen boviil a zenészek munkaképesség- megbrzését
vizsgald munkdk szdma, melyekbdl néhany érdemben foglalkozik a sport, mint eziranyu
megeléz6 és terapids megoldas 1étjogosultsagaval (CHAN ES ACKERMAN, 2014),
(Nawrocka és munkatarsai, 2014), a zenésztarsadalom jelentds része a zenét és a sportot
tovabbra is, mint egymastol igen tavolesd, sét idegen egységnek tekinti. Az aktiv testmozgas
ezen formait vagy sok esetben kifejezetten ellenjavaltnak tartja, vagy mas megkozelitésben az
idohianyra hivatkozva utasitja el. A kdzvélekedés szerint egy zenésznek ,,nincs €s nem is lehet
ideje” a sportra. Ugyanakkora témaval érdemi mélységekben foglalkoz6 kutatasok — ahogy o6t
évet atdleld jelen munkam, vagyis késziild doktori értekezésem — tételesen cafoljdk mind az
¢letmodra, mind pedig az id6beosztasi deficitekre vonatkoztatott sztereotip elképzeléseket.

E munka unikalis voltat alapmegkdzelitése adja: a muzsikusnak késziilé 14-20 éves korosztaly
munkavégzés soran detektalt problémait sportolasi attitiidjeik tiikkrében vizsgaltam, konkrét
elézménykutatasok — igy meglévé validalt méréeszkoz hijan — a kapcsolodo Irodalom:és sajat
megel6z6 kutatasom alapjain kidolgozott kérddiv segitségével. Ebben az iddbeosztas és az
alapvetd kotelességteljesités szegmenseit kovetéen a sportolasi szokdsok tiikrében a
zenészmunka harom jol elkiilonithetd, &m mégis Osszefiiggd szeletének panaszészlelését
vizsgaltam, nevezetesen: az alapvetd életmodbdl eredeztethetd problémak korét (alvaszavar,
mozgasszervi  probléma/gerincprobléma,  teststlyproblémak, tartdszavar, latazavar,
alloképesség zavara, légzésprobléma), a felkésziilés, gyakorlds (faradékonysag, figyelmi
panaszok, memoriazavar, tanulasi nehézség, fizikai fajdalom) , valamint a téthelyzeti szituaciok
(koncert, vizsga) észlelt panaszait (figyelmi panaszok, memoriazavar, indokolatlan mértéki
lampaldz) , illetve ezek intenzitasat.

A téma harom bontasa (nemek szerinti vizsgalat, életkori csoportok bontasa, valamint a
sportoldsi szokéasok ¢€s észlelt panaszok direkt Osszefliggésvizsgélata alapjan kijelenthetd:
eredményeink valds és mérhetd (a bontasok fliggvényében eltérd erdsségll) szignifikanciat
jeleznek. Ennek legplasztikusabb megjelenését a 1étrehozott egyesitett valtozok relacidinak
direkt Osszehasonlitasaban lathattuk: a Sportolas- valtozo és Eletmod probléma- véltozod
Felkésziilési probléma- valtozé erds kapcsolata (Spearman’s rho =-0,576***), valamint a
Sportolas- valtozo és Téthelyzeti probléma- valtozo erds korrelacidja esetén (Spearman’s rho
=0,533***) fgy Osszességében kijelenthetd, hogy a tobbet sportold fiatalok ténylegesen
kevésbé érintettek a vizsgalt panaszokban, mint inaktivabb tarsaik. Eredménysorom igy
egyszersmind a fenti kdros muzsikussztereotipiak cafolataként eldmozditdja lehet a zenészek
kozép €s hosszutavi mentalis €s fizikai jolétének €és szakmai kiteljesedésének.



Szerz6: Kertész Tamas (emberseg.dse@gmail.com)

Absztrakt cime: PAL-tanoravezetéssel az als6 tagozatos matematika tanulas
tamogatasért: egy koordinacios képességekre épito intervenciosorozat tanulsagai

Kulcsszavak: PAL, matematika, koordindcios képességek, also tagozat

Absztrakt: A fizikai aktivitas (PA) jotékony hatasait a sportteljesitmények mellett mar szamos
mutatd mentén igazoltak (Vazou et al., 2019). A PA-hoz kognitiv, szocidlis, emocionalis vagy
tanulasi célok kertilnek a fokuszba, akkor a fizikailag aktiv tanulasrol van sz6 (PAL) (Beets et
al., 2016; Daly-Smith et al., 2020).;Bizonyitott, hogy az osztalytermi PAL-programok
tamogatjak az altalanos iskolds gyermek tanulmanyi kompetencidinak er6sodését, melyeknek
kiilondsen alsé tagozaton van kiemelt jelentdsége (Csanyi — Révész, 2021). Az eldadés célja
also tagozaton megvalositott PAL-tandravezetésli intervenciosorozat hatasainak bemutatéasa.

A héarom évfolyamon (4., 3., 2.) megvaldsitott kutatdssorozathoz 6t intézmény 11 osztilya
csatlakozott. A minta elemszama a kizarasokat kovetéen N=253 f6 volt, ez a tanuloi oldalrol
ntanul6=242 f6t, mig tanitdéi oldalr6l ntanité=11 fot jelentett. Az alapvetden két csoportos
pedagodgiai intervencioban a kisérleti csoportok tagjai heti rendszerességgel hasznaltak a PAL-
tandravezetést a matematika miiveltségteriileten. A tanulmanyi tartalom tdmogatisa a
Varialhatd Sport Létra és a hozza tartoz6 modszerek segitségével valosult meg. A program
tapasztalatai minden csoportban el és utoméréssel a korosztaly szamara 6sszeallitott tantargyi
irasbeli kikérdezéssel, a tantargyi attitlid és a preferencia szint, mig a kognitiv teriileteken
bekovetkezett valtozdsokra fokuszalva matematikai feladatlap keriilt felvételre. Félig
strukturdlt interjuk segitségével a tanitok tapasztalatait és fejlesztési javaslatait igyekeztlink
megismerni. Kvantitativ modszerként leird statisztikat, paros t-probat és Repetaed measurest
(p&lt;0,05), mig a kvalitativ elemzésnél a hangstlyok, hasonlosagok, illetve kiilonbozdségek
kiemelése keriilt kozpontba.

Kognitiv teriiletek Osszetett vizsgélati eredményei a 4. és 3. évfolyamokon szignifikéns
kiilonbségeket mutatottak a teljes faktorban (F=3,965; p=0,00066; F=2,81; p=0,00034) igy az
intervencio komplex hatasrendszere igazolt. A 2. évfolyamon a kisérleti csoportoknal 6t feladat
valtozoban igazolodott szignifikans javulas, mig a kontrollcsoportok esetében két valtozonal.
A matematika tantargy kedveltség szintje a 3. és 2. évfolyamos kisérleti csoportokban nétt
(+0,06; +0,08), mig a kontrollcsoportoknal csokkent (-0,04; -0,21). A preferencia listan
matematika tantargy a kisérleti csoport esetében kozel egy helyet javitott, mig a kontroll
esetében hatrébb sorolodott. A tanitdi interjuk egyértelmiien aladtdmasztottak a PAL-
tandravezetések hatékonyséagat, €élvezeti szintemelkedésrdl, novekvd interaktivitds szamrol,
motivaltabb tanuldi részvételrdl €s eredményesebb oktatdsrol szamoltak be.

Elmondhato, hogy a koordinacios képességekre épitd innovacid alkalmazisa elémozditotta a
tanuloi teljesitmény javulasat a matematika tantargyban, tovabba tdmogatta a tanuldk tantargy
iranti elkotelezddést és preferaltsaganak megerésitését. Az alsd tagozaton lefolytatott
intervencio sorozat eredményeinek ismertében a kollégak szamara programszeri megvaldsitas
keretében a heti 2x PAL-tanoravezetést javasolt.
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Szerz6: Kiss Maria Rita (kiss.maria.rita@szte.hu)

Absztrakt cime: Innovativ médszertani megoldasok a fiatalok tarsadalmi, szakmai
szerepekre valo felkészitésében

Kulcsszavak: dallampolgari szerepek, tarsadalmi felel6sségvallalas, palyaszocializdcio

Absztrakt: Az el6adas a Szegedi Tudomanyegyetem IKIKK Tarsadalmi Felel6sségvallalas
Kompetenciakdzpont Roma Kivalosdgi Kozpontja keretében 2023  szeptemberében
megvalosult hodmezovasarhelyi kutatotdbor zardsakor felvett fokuszcsoport kutatés
eredményeit mutatja be.

A kisérleti oktatasi program soran a hallgatok a telepiilés hatranyos helyzetii régidiban
kérdodives kutatast folytattak, onkéntesként kérdezObiztosi munkat végeztek. A learning by
doing mddszertanan alapulo kozel 30 o6ras intenziv terepmunka egyszerre tobb célt szolgalt. A
kutatdsmodszertani és szakmai kompetencidk fejlesztése mellett célkitiizésiink volt, hogy a
hatranyos helyzetii csoportokkal torténd talalkozasok nyoman hallgatdink 1) belatdsokhoz jutva
ujragondoljak sajat allampolgari szerepfelfogasaikat, er6sodjon inkluziv szemléletik a
tarsadalmi peremhelyzetben €16 csoportok iranyaban, onkéntesként, tarsadalmilag hasznos
munkat végezve elkotelezetté valjanak a cselekvé allampolgarsag értékei irant.

A kitlizott fejlesztési célok eredményességét vizsgdld fokuszcsoportok adataibol levont
kovetkeztetések alkalmasak a sajat tapasztalaton alapuld tanulds moddszertananak
tovabbfejlesztésére. hozzdjarulnak az egyetemi képzés moddszertani kultirdjanak
megujitdsahoz. Ennek id6szertiségét a hallgatdi reflexiok is alatdmasztottak, de ebbe az iranyba
mutatnak az inkluziv egyetemi stratégiak mitkddtetése iranti elvarasok is. A befogado6 egyetem
koncepcioja alatt altaldban a Dbelsé szervezeti kultira elemeit szokds érteni.
Megkozelitésiinkben az egyetem inkluzivitdsa nem utolsé sorban attol is fiigg, mennyiben
képes a falai koziil kikeriild diploméasok szemléletét formalni. Az egyetemeken folyo
szakemberképzés tobb mint kognitiv folyamat, a palyaszocializacio feltételezi viselkedési
mintak, érték elkotelezettségek kialakitasat is, hogy a diplomésok jovObeni szakmai
szerepeikben kompetens vélaszokat tudjanak adni a hatranyos helyzetli csoportokkal vald
talalkozasok soran.

Fokuszcsoport kutatasunk eredményei azt mutatjadk, hogy a kutatdtdborban résztvevdé — a
kiilonb6z6 szakokrdl érkezd hallgatok — képesek voltak a terepen sajat jovobeni szakmajuk
szempontjabol relevans megfigyeléseket végezni és korrekcids javaslatokat, ajanlasokat
megfogalmazni szakteriiletilk szdmara. A mélyszegénységben €lokkel valo kontaktusteremtés,
a megismert ¢élettorténetek €s élettapasztalatok a megértés és elfogadas 0j dimenzioit nyitottak
meg szamukra, ami erdsitette benniik a tarsadalmi felel@sségvallalas értékeit, a részvételi
demokracia iranti igényt. Emellett lehetdségiik nyilt az elméleti tudas és a gyakorlati
tapasztalatok Osszekapcsolasara, megtapasztalhattak sajat kompetencidik gyakorlatban valo
alkalmazasanak eredményeit és korlatait egyarant.



Szerzo6: Kocsis Andrea (kocsisag@radnoti-szeged.edu.hu)

Absztrakt cime: Meme-assisted writing skills development of Hungarian secondary school
students in English on the sample of an A2 — B1 level product writing task

Kulcsszavak: structured memes, language pedagogy, writing skills, CEFR A2-B1, creative
writing

Absztrakt: Although storytelling is a human superpower (Harari, 2024), creating foreign
language narratives that may have the potential to be appealing to readers cannot be considered
as a skill language learners are inherently gifted with. The paper is motivated by the author’s
experience, according to which present day secondary school learners of English tend to suffer
from inhibitions when producing written or oral stories. The research aims at showing how one
specific type of internet memes, namely image macros, can be turned into a potential tool of
language pedagogy: a facilitator used for triggering ideas and for converting product writing
into a possibly more intriguing process writing task (Bardos, 2000).

The theoretical background of the given research lies in a three-dimensional matrix. Firstly, the
Hungarian O-level school-leaving examination in foreign languages is set at level B1 and
prescribes writing tasks accordingly the teacher’s responsibility is to prepare learners for this
challenge. Secondly, Cernigliaro’s fundamental perception (Cernigliaro, 2022, 2024) of raising
communicative competences in the foreign language states that an intensified focus on foreign
language writing processes may lead to increased oral production as well. Thirdly, based on
Kanashina’s (Kanashina, 2024) detailed description of image macros one may regard them as
useful information carriers of the 21st century Gen Zers’ internet vernacular and may,
consequently, rearrange their clip-thinking (Kraynov — Shalaeva, 2020) processes.

The novelty of the research lies in using a didactically structured set of image macros with the
aim of converting a pre-set product writing task into a process writing fun activity, as well as
in trying to support the idea of memes being seen as 21st century vehicles of developing writing
skills. In the research, quantitative and qualitative processes were applied in order to find
answer to the following hypotheses: a) by adopting memes learners are expected to feel less
inhibited with a lower affective filter when asked to create written production in English b)
memes structured according to clearly defined didactic objectives may not only be used for
enetertaining purposes but also as consciously chosen channels of language learning and
creative narrative writing.

Bardos, J. (2000). Az idegen nyelvek tanitasdnak elméleti alapjai és gyakorlata. Nemzeti
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B1-B2: materiali e consigli operativi (Ornimi Ed).
https://www.youtube.com/watch?v=XWnAAnz2058ab_channel=EdizioniOrnimi
(2024.03.31.)

Harari, Y. N. (2024): The Storytelling Superpower.
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Kraynov, A. L., Shalaeva, N. V. (2020). Influence Of Clip Thinking On The Cognitive Abilities
Of Students. https://doi.org/10.15405/epsbs.2020.10.05.266 (2024.03.31.)
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Szerz6: Kocsis Zsoéfia (zsofikocsis6@gmail.com)
Tarsszerzo(k): Szilagyi Beatrix

Absztrakt cime: Kémia tarsasjaték, amelyben minden reakciéo szamit! Sajat készitési
kémia tarsasjaték tesztelésének bemutatasa

Kulcsszavak: kémia, Chem on!, tarsasjaték, tarsasjaték-pedagdgia, innovdicio

Absztrakt: Az oktataskutatas egyik kozponti és iddszert kutatasi kérdése, hogyan lehet a mai
generaciot a leghatékonyabban tanitani €s motivalni, hogyan tudunk reagalni a 21. szazad
kihivasaira, az atalakulo6 tanulasi kdrnyezetre és a megvaltozott tanuldi kompoziciora. Ebben a
folyamatosan valtozo vilagban figyelembe kell venniink, hogy atalakult a didkok tanulashoz
valé viszonya (Szab6 2015). Hazai viszonylatban a természettudomanyos targyak esetében
figyelhetjiilk meg az ismeretek iranti érdeklddés csokkenését. Korabbi kutatasi eredmények
szerint a kémia a didkok egyik legkevésbé kedvelt targya (Takécs 2001; Csikos 2012; Malmos-
Chrappan 2016), az Obudai Egyetem kutatasa (2018) arra is felhivja a figyelmet, hogy az
emlitett targy esetében azért is vannak komoly gondok, mert a targy szarazabb oldalat oktatjak,
maga a tanitasi folyamat nem kelti fel és nem tartja fenn a gyerekek kivancsisdgat. Egyes
szakirodalmi forrasok alatamasztjak, hogy a (tarsas)jatékok segitségével megtanulhatdak és
elmélyithetéek bizonyos ismeretanyagok (Pimentel et al.2022). Tanulmanyunk egy kutatasi
hianyossagot kivan orvosolni azaltal, hogy megvizsgalja a tarsasjatékok tantermi felhasznalasi
lehetdségeit, kiilonds tekintettel a kémia tandrakra. Kutatdsunk Ujdonsaga, hogy egy sajat
fejlesztésh tarsasjatékot mutatunk be, amely a kompetenciafejlesztést és tudasatadast, valamint
a kémia, mint tantargy népszerlsitését ¢és kozosségépitést is figyelembe veszi. Jelen
kutatasunkban arra a kérdésre keresiink valaszt, hogyan itélik meg a diakok a tarsasjaték altali
tanulast. Mig a szaktanarok korében azt vizsgéljuk, hogyan latjak a tarsasjaték hosszl tavu
alkalmazasat. A lrodalom:alapjan feltételezziik, hogy a jatékhoz kapcsoldd pozitiv élmények
miatt a kémia 6ra hangulata, s ebbdl kifolyodlag a didkok hozzaallasa is nyitottabb és pozitivabb
lesz. A kérdés megvalaszoldsahoz egy sajat készitésii kémia tarsasjatékot terveztiink, amelynek
cime Chem on! Mi a reakcidéd? A tervezés soran arra torekedtiink, hogy jatékos formaban
jelenitsiik meg a tudomanyos ismereteket. A jaték elengedhetetlen eléfeltétele, hogy a didkok
rendelkezzenek némi elézetes tuddssal, hiszen a feladatok ezekre épiilnek. Kiilonféle
feladatokkal probaljuk elérni, hogy a jaték hasznélata soran kiilonb6z6 oktatasi-nevelési célok
is megvaldsuljanak. A kutatas soran egyarant alkalmaztunk kvantitativ és kvalitativ eszkozoket.
A didkok kémia attitiidjét €és a tarsasjaték soran szerzett tapasztalataikat kérddiv segitségével
(n=41), mig a szaktanarok véleményét a tarsasjaték-pedagdgiarol és magarol a jatékrol félig
strukturalt interju segitségével vizsgaltuk. Az eredményeink szerint a kihivas kartya, a kémiai
fogalmak koriilirasara szolgalo Beszélj okosan!, az egyszerli valasztasos feladatok tartalmazé
kartyak és a szerepkartyak lettek a didkok kedvencei. FOként azért kedvelték a tarsasjatékot,
mert csapatmunkara épiilt, mégis biztositotta a versenyzés élményét. Tovabba kiemelték a
jatékban 1évo szabadsagot is. A kapott eredmények biztatoak, a didkok dontd tobbségének
tetszett a tarsasjaték, szivesen hasznalndk a jovében is. A pedagdgusok valaszai pedig
alatdmasztottak, hogy a tarsasjatékra lenne igény, és latnak is potencialt a tarsasjaték-
pedagogidban. A tapasztalatok is megerdsitették, hogy érdemes tovabbi kutatasokat folytatni,
ugyanis ennek az innovativ modszernek nagy sikere lehet a kémia tantargy megszerettetésében.
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Absztrakt cime: K.0.SZ.I -Kommunikacié és Osszhang a Sziilok és az Iskola kozott A
csaladok és iskola kapcsolattartasanak fejlesztése tarsasjaték altal

Kulcsszavak: tarsasjaték-pedagogia, tarsasjaték, sziil6i bevonddas, fejlesztés

Absztrakt: A hagyomanyos megkozelitésrol a tanuldi tevékenységre 0sszpontositd oktatasi
paradigmara valo attérés kérdéskore az elmult évtizedben a felsGoktatasban is megjelent.
Szamos kutatas felhivta a figyelmet arra, hogy az egyetemistak szamadra is sziikséges egy olyan
aktiv tanulasi kornyezet létrehozdsa, amelyben a mai tarsadalom kihivasaira reagalo
tananyagot, a kompetencidkat és a tanulas tanulasat részesitik elényben. Az oktatasban
megjelend kihivasok megoldasdhoz egyre tobb innovativ pedagdgiai forrds all a tanarok
rendelkezésére, melyeknek egy része a jatékhoz kapcsolddik (Camacho-Sanchez et al., 2022).
A hagyomanyos tanuldselmélet a kognitiv dimenziora dsszpontosit, és nem foglalja magaban a
tanulds érzelmi és szocialis dimenzidit, amely a tanuldkat aktivabba, a tanuldst pedig
¢lményszeriibbé teszi. A jatékalapu tanulds segiti az ismeretanyag elmélyitését, fejleszti a
problémamegoldast és a kritikai gondolkodast, tovabba pozitiv hatast gyakorol a tanuldi
motivaciora. A tarsasjatékok hatékonysaga jobb ¢€s hosszabb tdva hatdst mutat szdmos mas
hagyomanyos oktatasi modszerhez képest (Karbownik et al., 2016, Lim et al., 2019). A
kutatasok alatamasztottdk, hogy a tarsasjatékok tandrai haszndlata szdmos olyan kompetenciat
fejleszt, amelyeknek a munkaerdpiacon is fontos szerepiik van. A 21. szézad legjelentésebb
kompetencidi kozé soroljak a kreativitast, a kommunikéciot, a kooperaciot és a kritikus
gondolkodast (the 4Cs) (Gonzalez-Salamanca et al., 2020), amelyek kiilondsen jelentdsek a
pedagdgusképzésben, hiszen ezek a kollégdkkal, a didkokkal és a sziildkkel wvald
egylittmiikodés elengedhetetlen tényezdi. Mar a pedagdgusképzés soran is erdsiteni kell ezeket
a kompetenciakat.

Kordbbi kutatidsaink tapasztalatai azt mutattdk, hogy a sziild-pedagogus kapcsolattartas
intenzitdsa elmarad a varakozastol. A kutatécsoportunk célja az eredményes iskolai gyakorlatok
mikodési mechanizmusainak feltardsa, s olyan eljarasok kialakitasa, amelyek a
pedagbdgusképzésbe €s tovabbképzésbe integralva a pedagdgus-sziilé kooperacio fejlesztését és
a sziilé1 gyermeknevelési kompetencidk erdsitésérét eredményezik. A tarsasjaték-pedagdgidra
¢és az eddigi kutatdsi eredményeinkre alapozva dolgoztunk ki egy tarsasjatékot, amely a
jatékosok tuddsanak gyarapitasat, tudasuk erdsitését, attitiidjeinek formalasat és mddszertani
eszkoztaruk gyarapitasat célozza meg. A jaték K.0O.SZ.1 -Kommunikaci6 és Osszhang a Sziilok
¢s az Iskola kozott nevet kapta. Kutatasi kérdésilink, hogy az altalunk tervezett tarsasjaték
hogyan jarul hozz4 a hallgatok sziiléi bevonodéssal kapcsolatos ismereteinek bdoviiléséhez? A
tarsasjatékot elsdsorban tanarjeldlteteknek, pedagdgusképzésben részt vevd hallgatoknak, és
pedagdgusoknak javasoljuk. Kiemelten ajanljuk a tarsasjatékot az iskolai segitd
szakembereknek, tovabba a jelenleg felséoktatasban tanulo, segitd hivatasra késziild hallgatok
szamara is (pl. pszichologus, szocidlis munkas). A tarsasjaték révén megtapasztalhatjak azokat
a helyzeteket, amelyek az iskolak és a csaladok kapcsolattartasaban kihivasként és
eréforrasként jelennek meg. A jaték segitségével részletesebben megismerkedhetnek a sziil6i
bevonodas kérdéskorével és fontossagaval, bovithetik tudasukat a sziiléi bevonodas hatasairdl,
a hazai és nemzetkdzi jO gyakorlatairdl. Kutatasi kérdéseink megvalaszolasahoz kvantitativ
modszert valasztottunk. A tarsasjaték tesztelését kovetden a hallgatok kérdoivet toltottek ki,
amelyben értékeltek a jaték menetét, a jatékmechanizmusokat és megnevezték a jaték soran
ujdonsagnak szamitd informaciokat. A jaték tesztelésében eddig 107 hallgato vett részt, akik
koziil 78 hallgatd pedagogusképzésben tanul. A jatékos leginkdbb a tarsasjaték kooperativ
jellegét, a karaktereket értékeltek. A megkérdezettek tobbsége ugy vélte, hogy a kvizkérdések



¢s akciokartyak szamos hasznos ismeretet nyujtanak, €s a tarsasjaték jo lehetdséget teremt, hogy
a témarol megosszak a tapasztalataikat.
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Absztrakt: Eléadasom témaja a digitalis kompetencia tanarképzésben betdltott szerepének
fontossaga.

Napjaink tanarképzésében egyre kiemelkedObb jelentdséggel bir a digitalis technologia
eszkozeinek hasznalatara valo képzés. A tarsadalom ¢€s az oktatasi rendszerek elvarjak, hogy a
pedagbdgus olyan képesitéssel, képességgel 1épjen a katedrara, amely a didkok figyelmének
felkeltésére, fenntartasara, a tananyag minél konnyebb elsajatitasara alkalmassa teszi. Par évvel
ezeldtt még nemzetkdzi viszonylatban is biraltdk az ,IKT eszkozok lassu
terjedését”’(Tomte,2013) Az eldadasomban a digitalis kompetencia fogalmat, a horderejét,
valamint a digitalis készségek fejlesztésének lehetdségeit a tanarképzésben, illetve a
tanarjeloltek digitalis készségeinek a fejlesztési lehetdségeit jarom koriil. Egy elméleti
attekintés keretén beliil, a technoldgiai készségeket, a digitalis irastudast, a hozzaférhetdséget,
a befogad¢ gyakorlatokat, a szakmai fejlédést, valamint a reflexios gyakorlatokat ismertetem.
A tanarképzésnek kiemelt figyelmet kell forditania a leendd pedagogusok digitalis
kompetencidjanak fejlesztésére, valamint az intézményeknek olyan tanterveket, tananyagokat
kell kidolgozniuk, amelyek lehetdvé teszik a didkok szamara a minél szélesebb kort digitalis
készségek elsajatitasat, az informatikai alapoktol kiindulva az oktatasi technoldgiak és online
tartalmak hatékony felhasznalasaig. A digitalis kompetencia tobb mint a szoftver hasznalatanak
a képessége ,,olyan Osszetett kognitiv, motoros, szocioldgiai és érzelmi készséget takar,
amelyekkel a rendelkezniiik kell a tanaroknak a digitalis kornyezet hatékony hasznalatdhoz”
(Eshet A. 2004). Azonban nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy a digitalis készségek
széleskoriisége nagymértékben valtozhat az oktatdsi intézmények, a tandrképzés, a csaladi
hattér és egyéb tényezok fiiggvényében. Néhany didk kivaldan boldogul a digitalis eszkozokkel
¢s az online tartalommal, mig masoknak kevésbé van tapasztalatuk ezen a teriileten. Ez kihivas
elé allitja a tanarokat. Erre mar nemzetkozi kutatasok (Irodalom:) is ravilagitanak:” ahhoz, hogy
a felkészitd tandrokat sikeresen megtanitsdk a technoldgia hasznalatira, szamos
kulcsfontossagti valtozo alapos mérlegelésére van sziikség” (Tondeur et al.,2012:141).
Kiemelten fontos, hogy a tanarjeloltek olyan tapasztalatokat szerezzenek €s tanulési, fejlodési
lehetdséget kapjanak, amelyek akar gyakorlatok, tréningek formajaban segitik a gyakorlati
digitalis készségek valds kornyezetben torténd fejlesztését. A technologiai készségek tertiletén
a felkészitd tanarok jartassdga a tantargyi teriileteiknek megfeleld technologidk hasznalata
szempontjabol elengedhetetlen. A digitalis irastudas magéba foglalja az online informécidkkal
kapcsolatos kritikus gondolkodast, a ,,digitalis allampolgarsag”™ és etika megértését, valamint a
digitalis vilagban a feleldsségteljes navigaciot. A tanarképzési programoknak foglalkozniuk
kell az akadalymentesités és az egyenldség kérdéseivel. Ez magaban foglalja, hogy minden diak
hozzafér a technologiai eréforrasokhoz és kezelni kell a hallgatoi populacio kozotti lehetséges
kiilonbségeket. A tanarképzési programoknak folyamatos szakmai fejlddési lehetdséget kell
biztositaniuk a felkészitd tanarok szamara, a pedagogiai gyakorlatuk és technoldgiai készségiik
tovabbfejlesztésére. A reflexios gyakorlatok egy onmonitorozési technika, amellyel a sajat
gyakorlatuk kritikus értékelését végzik. Eldadasomban dsszefoglalom a digitalis kompetencia
nélkiilozhetetlen a tandrképzésben, az emlitett elméleti attekintés keretén beliil. Hangstilyozom
a lehetOségeket az oktatas mindségének a javitasaban és a didkok digitalis vilagban végzett
mozgasanak a tdmogatasi lehetdségét. Mindezeket Osszevetem a témaba vagd nemzetkozi
kutatasok, szakirodalmak &ltal mar feltart eredményekkel. A kutatas elméleti és gyakorlati
jelentdsége a figyelmet felhivni, hogy a tanarképzd intézmények stratégiai modon kell
integralniuk a digitalis kompetencia fejlesztését a tanterveikbe és a képzési programjaikba



annak érdekében, hogy a jovo tanarai felkésziiltek legyenek az 01j kihivasokra és lehetdségekre,
amelyekkel a modern digitalis vilagban szembesiilnek.
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Absztrakt: Az elsé lombkoronadsvényeket tudomanyos kutatas céljabol épitették (Schweitzer
Meins, 2010). Az elmult évtizedekben vilagszerte 1étesitett lombkoronadsvények kozos
jellemzdje, hogy erddk, fas teriiletek lombkoronaszintjének vagy lombkoronaszintjeinek
magassagaban vezetik a latogatokat, mikozben kiilonféle modszerekkel ismereteket
kozvetitenek, illetve attitidoket formalnak, hasonléan a tandsvényekhez és az
¢lményosvényekhez. A ,fenntarthatosagi négyszog” oOkologiai, gazdasagi, tarsadalmi és
kulturalis dimenzidbdl all (Stoltenberg, 2009), amelyeket mindig 6sszefiiggéseiben vizsgaljuk:
az altalunk lakott életteret, az €16 természetet, a tarsadalmi kdrnyezetet a gazdasagi, 6koldgiai,
tarsadalmi és a mindenkori kulturalis jellemzékon keresztiil kell elemezni (Stoltenberg, 2020).

Eldaddasunkban németorszagi, svajci, ausztriai ¢€s franciaorszagi lombkoronadsvények
kultartorténeti vonatkozasait, egyuttal a fenntarthatosag kulturalis aspektusainak megjelenését
mutatjuk be egy tagabb kutatdshoz kapcsoloddan (Lombkoronadsvények kornyezetpedagogiai
vonatkozasai Dél-Németorszagban €s Svajcban). A felmérés 2023 nyaran valdsult meg.

A felmérés soran a szakirodalmi elemzések €s a vizsgélati teriilet foldrajzi lehatdrosa utan (Dél-
Németorszag ¢és a hatdros svajci terliletek, tovabba egy francia és egy osztrak
lombkoronadsvény) a terepi felmérésekhez hasznalt értékelSlap Osszeallitasa kovetkezett
(Megerle, 2003; Kollarics, 2018; Kollarics, 2019; Stolz — Megerle, 2022). Az értékeldlap nagy
hangsulyt helyezett az alapjellemzdkon tl a koérnyezetpedagdgiai vonatkozdsokra, tovabba a
fenntarthat6sagi dimenzidk (6kolodgiai, gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis) és az ENSZ
fenntarthatosagi célok megjelenésének vizsgalatara. A terepi felmérések sordn a
lombkoronadsvényeken az értékeldlapon jeloltiik minden egyes szempont esetében a megfeleld
kategoriat (pl. a kulturalis aspektusok nem, részben, vagy teljes egészében megjelennek az adott
l1étesitményen).

A vizsgalt tiz lombkoronadsvény koziil nyolc esetében egyértelmilen megjelentek a
kultartorténeti vonatkozasok. Egy lombkoronasétany esetén a kulturdlis aspektusok csak
részben, kisebb hangsullyal jelentek meg, mig egy lombkoronadsvényen nem véltiik felfedezni
a fenntarthatosadg kulturdlis dimenzioit az okolodgiai, gazdasagi, tarsadalmi (és esztétikai)
aspektusok mellett. A legtobb esetben ezek az informdaciok lokélis vonatkozastiak voltak.
Vizsgalati eredményeink 0sszhangban vannak azzal a felfogéssal, hogy a fenntarthatdsagot
csak teljes egészében, a fenntarthatdsdgi dimenziok mentén, Osszefliggéseiben érdemes
értelmezni (Stoltenberg, 2020).
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Absztrakt cime: A rekreacio képzés diverzitasanak ¢és szakmaspecifikussaganak
vizsgalata a magyar egyetemeken

Kulcsszavak: rekredcio szak, mintatanterv, képzési tartalmak

Absztrakt: A rekreator szakmanak nincs egyértelmii meghatarozasa, kiilonb6z6 szerepkorok,
mint a szabadidd-szervezd, programfelelds, egészségfejlesztd, sportszervezd, edzd, vagy
animator tartozhatnak ide, ami azt mutatja, hogy a fogalom értelmezése széles korti, de nem
mindig pontos. Ez azzal is magyarazhat6, hogy a szakma fejlédése folyamatosan zajlik,
kiilonosen az oktatas teriiletén (GOsi — Bardos — Magyar, 2020). A testnevelOtanar-képzés
részeként bevezetésre kerlild rekredcio és szabadiddsport kurzustdl (Kaszas, 1989, Kovacs,
2015), a szakképzéssé, majd szakparra valason keresztiil (Kiss, 2001) egészen az 6nallo
rekreédcio alapszak megjelenéséig szdmos valtozdson ment keresztiil a képzés. Ezt kdvetden a
"Sport- ¢és rekredcioszervezés" U alapszak bevezetésével a képzés tovabb
professzionalizalodott, majd 2020-t6l a legujabb KKK megjelenésével a szak ismételten uj
tartalmakkal frissiilt kovetve a trendeket immar Rekreacid és életmod néven. Jelen kutatas célja
ennek fényében megvizsgalni az oktatasi torekvések révén megujult mintatantervek képzési
tartalmait a hazai rekreaciot oktatd egyetemeken. A kutatds soran a kovetkezd hipotézisek
keriiltek felallitasra: Feltételezhetd, hogy a magyarorszagi rekreacio képzések mintatantervei
nagy hangsulyt fektetnek a sport és rekredcids ismeretek oktatasara, mely mar a targyak
elnevezésében is megjelenik. Tovabba feltételezhetd, hogy a képzést nyu;jto egyetemek a szines
specializacios lehetdségekkel torekednek lefedni a rekreacios szakma piacanak diverzitasat.
Feltételezhetd, hogy a rekreacid képzésben a szakmai gyakorlatok minden egyetem esetében
minimum két félévet olelnek fel, hogy tdmogassdk a hallgatok munkaerdpiacra torténd
kilépéset. Feltételezhetd, hogy minden egyetem minimum hirom szakmai tibort kindl a
hallgatoknak a  gyakorlatorientaltsag tiikrében. A hipotézisek bizonyitdsdra a
dokumentumelemzés modszere keriilt alkalmazasra, amelyhez a mintdt a hazai rekreaciot
oktatd egyetemek adtak (n=8). Az Osszehasonlitd elemzés ravilagit, hogy megfigyelheté egy
egyensuly az elméleti tanulméanyok és a gyakorlati alkalmazasok k6zott. Minden egyetem kinal
sporttal kapcsolatos kurzusokat, mely szerint a sport és a rekreacid fontos részét képezi a
magyar egyetemek tananyaganak, reflektalva a tarsadalmi igényekre €s az egészséges életmod
elémozditasanak jelentdségére. Harom egyetem kinal minimum két specializaciot, mig négy
egyetem specializacié nélkiili képzéseket hirdet. Bar vannak kozos témak az egyetemek
kurzusai kozott, az egyes intézmények kiilonbozé megkdzelitéseket €s specializaciokat
kinalnak. Az egyetemek kozotti hasonlosagok és kiilonbségek elemzése ravilagit arra, hogy bar
a rekreécio tanitdsanak alapelvei hasonloak, az egyes intézmények sajatossagai, erdsségei €s
specializacioi jelentds mértékben befolyasoljak a kinalt kurzusok tartalmat €s struktarédjat. A
didkok szdmara ez azt sugallja, hogy valasztasuk soran figyelembe vehetik sajat érdeklédési
koriiket, karrier céljaikat és a kiilonb6z6é egyetemek altal kinalt egyedi lehetdségeket, hogy
megtalaljak a szamukra legmegfelel6bb képzési programot. Az elemzés ravilagit arra is, hogy
a magyar egyetemek igyekeznek széles korli és valtozatos képzést biztositani a rekreacio és a
kapcsolodo teriiletek irant érdeklddd hallgatok szaméra, lehetdséget adva nekik, hogy
elmélyitsék tudasukat és gyakorlati tapasztalatokat szerezzenek.

Irodalom:
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Szerz6: Kovacs Karolina Eszter (karolina92.kovacs@gmail.com)
Tarsszerzé(k): Szakal Zsolt, Biro Zsolt, Kovacs Matyas, Orsi Balazs,

Absztrakt cime: A sportbdl torténé lemorzsoldodas elemzése serdiilok és fiatalok korében
- egy szisztematikus dsszefoglalo tanulmany tanulsagai

Kulcsszavak: lemorzsolodas, sportperzisztencia, szisztematikus dsszefoglalo, 6koldogiai modell

Absztrakt: Napjainkban a fiatalok sporttevékenységével kapcsolatos egyik kulcskérdés, hogy
milyen modszerekkel és eszkozokkel lehet a sportolot hosszl tavon a valasztott sportagaban
tartani, és hogyan lehet megeldzni vagy csokkenteni a sportagbdl vald korai kiszallas esélyét.
E jelenség okai lehetnek tobbek kozott a sportold edzdvel vagy sziilokkel vald kapcsolatanak
mindsége (Kondric et al., 2013) és a sportszocializacios kornyezet altal teremtett motivacios
légkér mindsége (Fang et al., 2022). Nemzetkozi szinten szamos kutatasi eredménnyel
talalkozhatunk, amelyekbdl kidertil, hogy az ifjusagi sportban résztvevo fiatal sportolok egyik
legfontosabb megtartd tényezdje a sport altal nyujtott Gromszerzési €s kiteljesedési lehetdség
(pl. Moravecz, 2022).

Jelen kutatas célja a sportperzisztenciaval és a sportbol térténd lemorzsolodassal kapcsolatos
akadalyok és kihivasok azonositdsa volt, azzal a céllal, hogy tdjékoztassa a sportszervezeteket
és a politikai dontéshozokat azokrol a teriiletekr6l, amelyeken javitani kell a sportprogramok
altalanos fenntarthatdosdganak €s vonzerejének novelése érdekében. Az EBSCO Discovery
Service Search Engine segitségével szisztematikus szakirodalmi attekintést végeztiink.
Modszeriink a Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses
(PRISMA) iranyelveket kovette. Az eredetileg vizsgalt 512 publikéaciobol 11 tanulmany keriilt
be a végsdé mintankba. A befogadasi kritériumokat kdvetve csak olyan eredeti empirikus
kutatdsokat vontunk be, amelyeket lektoralt folydiratban publikaltak, és amelyek 25 év alatti
résztvevokre Osszpontositottak (mivel az elemzésben az alap-, kozép- vagy felséfoku
oktatdsban tanul6 didkokra dsszpontositottunk). Csak a sportbol vald lemorzsolddast és az azt
befolyéasold, a Bronfenbrenner-féle O0kologiai modell barmely szintje altal meghatarozott
tényezOket vizsgadld tanulmanyokat elemeztiik. A recenzidk és szisztematikus Osszefoglald
tanulmanyok, a kommentarok, a szerkesztdi levelek, a konferencia-eldadasok, a konyvek és
konyvfejezetek, a disszertaciok és az ujsagcikkek kizarasra keriiltek. Tovabba a nem egészséges
résztvevokre 0sszpontositd tanulmanyokat nem hasznéltuk fel az elemzéshez. Bronfenbrenner
szocio-okologiai modelljét (1979) vettiik alapul, amely szerint az egyének szorosan
kapcsolddnak a kornyezetiikhoz €s az befolyasolja dket, az egyéni viselkedés pedig a kdrnyezd
rendszertényezokett (a mikro-, mezo-, exo- és makrorendszereket) vizsgalva érthetd meg. Jelen
absztraktban azonban kizéarolag az individualis befolyasolo tényezdket tekintjiik at.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a nemek kozotti kiillonbségeket széles korben vizsgaltak, és
azok valoban hozzajarulhatnak a lemorzsolodasi ardnyokhoz, mig a szociokulturalis és etnikai
hétteret a legtobb tanulmanyban nagyrészt figyelmen kiviil hagyjak. A bemutatott egyéni
pszichologiai tényezok koziil a képesség- €s sikerérzékelés, az 6rom, a sporttal kapcsolatos
elégedettség és az élettel valo elégedettség azonban védelmet nyujthat a lemorzsolodéssal
szemben. Az eredmény-, a cél-, a szocialis és a gydzelemorientacid szamos tanulmanyban a
sportperzisztencia pozitiv eldrejelzdjeként jelent meg, a motivacioval és az elkotelezettséggel
egylitt. Szamos nem pszicholdgiai tényez6t is megemlitettek a tanulmanyok. A t6bb edzést
igényld sportok ugyanigy a lemorzsolodasi ardny ndvekedéséhez vezethetnek, mint az
ismeretszerzés hidnya, a versengés és a sportolasra vald fokozott 6sszpontositas és addikcio.
Végiil a tarsadalmi kornyezet és a statusz is gyakran jelentds szerepet jatszik a
lemorzsolddasban. A magasabb szocio-6konomiai statusszal rendelkez6 egyének konnyebben
tartjak a 1épést, és lehetdségiik van arra, hogy részt vegyenek a nagyobb anyagi befektetést
1gényld sportagakban. A csaladtol és a kortarsaktol kapott tarsadalmi tdmogatas nagyon erds
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preventiv tényez6 a lemorzsolddas ellen, és az edzd személyiségét és vezetdi képességeit mint
potencialis véddfaktorok is tobb tanulményban is kifejtik. A méddszertani sokféleség hianya,
parosulva azzal, hogy csak az inkluzivitasi kritériumoknak megfeleld6 keresztmetszeti
tanulmanyok vannak jelen, felhivja a figyelmet az alulreprezentalt tényezdk vizsgalatanak
fontossagara €s a téma longitudinalis kutatasadnak sziikségességére.
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medicine,12 (1), 10-18.

Moravecz, M. (2022). Inquiry into the correlations between sports activity and value preference
among students in the northern great plain region as regards the role of everyday physical
education. Central European Journal of Educational Research, 4 (1), 53-65.
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Szerzo6: Kovacs Mihaly (kovacs2.mihaly@uni-eszterhazy.hu)

Absztrakt cime: Szennyvizzel kapcsolatos szoasszociaciok elemzése erdélyi és anyaorszagi
diakok példajan
Kulcsszavak: szoasszocidcios teszt, szennyviz, kGarskof-Houston egyiitthato, kémia

Absztrakt: PhD kutatasom témadja a szabaduld jatékok hasznalata a kornyezeti nevelésben.
Néhany altalam tervezett jatékkal kapcsolatban vizsgalni fogom azt, hogy hogyan hatnak a
diakok kognitiv struktarajara. Ennek egyik lehetséges mddja a szdasszociacios modszer, ami
egy az osztalyteremben, vagy online is konnyen alkalmazhat6 eszkoz erre a kutatasi célra. A
kiértékelés egy lehetséges modszere a Garskof-Houston egyiitthatd, aminek hazai
hasznélatdnak mar megvannak az elézményei (pl. S6jané és Toth, 2017). melynek szdmoléasara
egy makrot fejlesztettem egy ingyenesen elérhetd tadblazatkezelohéz. Ennek elsd tesztjét is
jelenti az itt publikalasra keriild kutatas. A makré fejlesztésével az is célom, hogy a kiértékelés
meggyorsitdsaval segitsem a mdodszer hazai hasznalatat.

Ennek apropdjan azt vizsgalom meg, hogy miben kiilonbdznek 7. osztalyos tanulok fogalmi
haléi egy erdélyi és egy anyaorszagi 5000 fos telepiilésen és egy megyeszékhelyen. Harom
hivoszo mellett dontdttem kémiatanarként: vegytilet, keverék és szennyviz, mivel korabbi
hasonl6 7. osztdlyosokat érintd vizsgéalatunkban sok didk veszitette el a fokuszt a harmadik
feladat utan. A Garskof-Houston egytitthato mellett a leggyakoribb asszocidciokat is elemzem,
ami segiti annak a megértését, hogy két fogalom kozott milyen szo teremti meg az esetleges
kapcsolatot. (1. Czékman, Kiss és Téth, 2017)

A megyeszékhelyen oktoberben, az anyaorszagi 5000 f0s telepiilés iskoldjaban novemberben,
mig az erdélyi telepiilésen decemberben toltotték ki a tesztet, ami kissé megneheziti az
Osszehasonlitast, bar a kiillonboz6 iskolak kiilonbozé oOraszamai miatt ez egyébként is
problémas. A megyeszékhelyen Nm=24, a kisebb magyarorszagi telepiilésen Nt=11, mig az
erdélyin Ne=15 didk valaszolt. A hazai kistelepiilésrdl szarmazo valaszok sajnos
kiértékelhetetleneknek bizonyultak, mert a didkok a "mondatot ne irj!" kitétel ellenére a
kémiabol ismert fogalmak kapcsan annak minél pontosabb definiciojat igyekeztek megadni. A
legerdsebb fogalmi kapcsolatokat az erdélyi iskolasok korében mértem, elsdsorban a vegytilet
¢és a keverek kozti egylitthato értéke volt nagyobb, a keverék és a szennyviz kozti viszont a
legkisebb. Ez azt jelzi, hogy a kémiat még csak tanulni kezd6 didkok korében még kialakulatlan
a keverék és a szennyviz kozti kapcsolat.

Irodalom:

Cardellini, Liberato. A note on the calculation of the Garskof-Houston relatedness

coefficient/Una nota sobre el calculo del coeficiente de relaciones de Garskof-Houston. In
Journal of Science Education 9(1), 2008. pp. 48-51.

Czékman Balazs, KISS Jozsef, TOTH Zoltan. Tudésszerkezet-vizsgalat online sz6asszociacios
teszttel. In Iskolakultara 27(12), 2017. pp. 56-65.

Falus Ivan, Sziics Ida, szerk. A didaktika kézikonyve. Budapest: Akadémiai Kiado, 2022.
ISBN;978-963-454-845-4 https://mersz.hu/hivatkozas/m1037adk 184/#m1037adk 184
(2023. 07. 27.)

Garskof, Bertram E., Houston John P. Measurement of verbal relatedness: An idiographic
approach. In Psychological review 70(3), 1963. pp. 277-288.

JONASSEN, David H. BEISSNER, Katherine, YACCI, Michael. Structural Knowledge:
Techniques for Representing, Conveying, and Acquiring Structural Knowledge. New York;
London: Routledge, Taylor Francis Group, 1993. 280 p. ISBN 0-8058-1360-8

1


https://mersz.hu/hivatkozas/m1037adk_184/#m1037adk_184

Shavelson, Richard J., Stanton, George C. Construct Validation: Methodology and Application
to Three Measures of Cognitive Structure In Journal of Educational Measurement, 12(2),
Summer, 1975. pp. 67-85

S6jané Gajdos Gabriella, Toth Zoltan. Altaldnos iskolai és gimnaziumi tanuldk
levegdszennyezéssel kapcsolatos tudasszerkezetének vizsgalata szoasszociacios modszerrel. In
Magyar Kémikusok Lapja 72(2), 2017. pp. 44-48.

TOTH Zoltan. Korszer(i kémia tantargypedagogia: hid a pedagogiai kutatas és a kémiaoktatas
kozott. Debrecen: Debreceni Egyetemi Kiado, 2015. 200 p. ISBN 978-963-473-872-5



Szerzo6: Kovecsesné dr. habil. Gési Viktoria (gosi.viktoria@sze.hu)

Absztrakt cime: A  "Kornyezetpedagogia Miihely" tapasztalatai a  gyori
pedagogusképzésben

Kulcsszavak: kornyezetpedagogia, kérnyezettudatos magatartas, fenntarthatosdagra nevelés,
tanitoképzés

Absztrakt: Az emberiség eldtt allo kornyezeti kihivasok megoldasa, a fenntarthato fejlodési
célok beépitése az oktatds folyamataba sziikségszerii. ,,A kornyezetpedagogia olyan integralt
tudomany, amely az adott természeti — tarsadalmi kornyezetben jelentkezd globalis kihivasokra
keres €s kinal megoldasokat az 6koldgiai egyensuly fenntartasa érdekében, hogy az egyén a
természeti — tarsadalmi kdrnyezeti kihivasokra konstruktiv valaszokat adjon.” (Kovats-Németh
2010:190) Legfobb célja egyezik a Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégiaban
megfogalmazottakkal a kornyezettudatos magatartés, a kornyezetért felelds életvitel eldsegitése

tekintetében. (Victor (szerk.) 2005:13)

Mindezen folyamatok kulcsszerepldi a pedagogusok, és az Oket képzd felsdoktatasi
intézmények. Sziikségszeri, hogy a leendd tanitokat felkészitsiik a kornyezeti nevelés
legfontosabb tevékenységeire, elsajatitsak azokat a hatékony kdrnyezeti nevelési modszereket,
melyek az eredményes munkahoz sziikségesek. A tanitdé szak képzési és kimeneti
kovetelményeiben irja le, hogy a tanitd ,,Tevékenységében képes a fenntarthatésagra nevelés
elveinek érvényesitésére. Hatdskorében feleldsséget vallal a gyermekek fenntarthat6 fejlodésre
iranyuld magatartasanak tudatos formalasaért.” (KKK 2021) Napjainkra szamos
pedagdgusképzd intézmény ¢épitette be gyakorlatdba ezt a teriiletet, torekedve a
gyakorlatorientalt és kutatdsalapt tanulasra. (Monus 2020) Mindezek mellett a pedagdgus
¢letpalyamodell egy kiemelt kompetenciateriilete is tartalmazza a fenntarthatosaggal
kapcsolatos szemléletformalo, nevel6 munka bemutatasat.

A gyéri ,, Kornyezetpedagogiai Mithely” 1996 - ban indult el az Erdépedagdgia Projekttel és a
Ravazdi Erdei Iskola Programjanak kidolgozasaval, megvalositasaval. A program az oktatasi
¢és a tarsadalmi valtozasok altal generalt kihivasoknak megfelel6en formalodott napjainkig,
melynek eredményeként a karon végzett pedagogusoknak lehetdsége van tobbek kozott egy
fenntarthat6sagpedagdgiai modul elvégzésére. A tobb, mint két évtizedes munka soran foként
altalanos iskolds tanulok ¢és hallgatok kornyezeti attitidjeinek vizsgalatara kertilt sor
(Kovecsesné 2009, Kovecsesné, Lampert, Petz, Csenger 2020 ). A Miihely tovabbfejlesztése
érdekében és munkank eredményességének kovetése céljabol is fontosnak tartjuk a végzett
pedagdgusok munkajanak kovetését. Az eldadas sordn bemutatott kutatds célja a gyori karon
végzett gyakorlo pedagdgusok vizsgalata irasbeli kikérdezés modszerével. A kutatasi kérdések
arra vonatkoztak, hogy a Kornyezetpedagogia Miihelyekben végzett kollégaink hogyan
valositjak meg munkahelyiikon, az iskolaban a kornyezetpedagogiai tevekenységeket? Mit
vittek magukkal a képzésbdl ezen a teriileten, tovabba milyen elvek alapjan végzik kdrnyezeti
neveld6 munkajukat? A kutatds soran vizsgaltam a kiilonbozé témaheteken megvalosulo
gyakorlati tevékenységeket, az erdei iskolai és iskolakerti aktivitdsukat, tovabba
eredményeiket, tapasztalataikat.

Kovéts-Németh, M. (2010): Erd6pedagogiatol a kornyezetpedagdgidig, Comenius Kft. Pécs,

Vésarhelyi, T- Victor, A. (2010) (szerk.) Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia — alapvetés
Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesiilet, Budapest,

Liiko, I. (2003). Kornyezetpedagogia. Budapest. Nemzeti Tankonyvkiado.



Mobnus, F. (2020). A fenntarthatosagra nevelés trendjei, lehetoségei ¢és gyakorlata a kozép-¢€s
fels6oktatasban. Oktataskutatok konyvtara 9. Debrecen. CHERD-H.

Varga, A. (szerk.). (2006). Tanulds a fenntarthatésagért. Budapest. Orszagos Kozoktatéasi
Intézet.

Fenntarthat6 fejlodési célok oktatasa UNESCO 2017. (szerk. Konczei Réka), EKE OFI, Eger
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000247444  (letoltés ideje: 2019. 08. 23))
http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/fenntarthato _fejlodesi celok oktatasa unesco 201
7.pdf (utolso letoltés ideje: 2019. 08. 23.)

Kovecsesné, Gosi, V. Lampert, B. (2018). A kornyezetpedagogia gyakorlata a tanitoképzésben.
In.: Journal of Applied Technical and Educational Sciences / Alkalmazott Miszaki ¢és
Pedagogiai Tudomanyos Folyoirat. 8:2 pp. 36-54.

Kovecsesné GOsi, V. (2015) Kornyezeti nevelés gyakorlata az erdei iskolaban Hazank Kiado,
Gyor, ISBN 978-963-9829-35-0, 178. p.

Kovecses Gosi, V., Lampert, B., Petz, T., Csenger, L. (2020). Investigation of the attitudes of
first-year-students towards sustainability and environmental awareness at Széchenyi Istvan
University. Journal of Applied Technical and Educational Sciences, 10(3), 24-44.
https://doi.org/10.24368/jates.v10i3.190



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000247444
http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/fenntarthato_fejlodesi_celok_oktatasa_unesco_2017.pdf
http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/fenntarthato_fejlodesi_celok_oktatasa_unesco_2017.pdf
https://doi.org/10.24368/jates.v10i3.190

Szerz6: Kun Andras Istvan (kun.andras.istvan@econ.unideb.hu)
Absztrakt cime: Nemzetkozi hallgatok irasbeli vizsgai és a Dunning—Kruger-hatas
Kulcsszavak: Dunning—Kruger-hatas, felséoktatds, onértékelés, nemzetkozi hallgatok

Absztrakt: Jelen eldadas a Dunning—Kruger-hatast magyar felsdoktatasban tanuld kiilfoldi
(nemzetkozi) hallgatok mintajan vizsgalja. Ujszer(iségét az adja, hogy a rendelkezése 4116 mint
azonos modszerrel, két egymast kovetd évben is megmérte a hatast, igy kovetkeztetni lehet
annak stabilitasara is.



Szerzo6: Kuthy-Megyesi Judit (megyesi.judit.1988@gmail.com)
Absztrakt cime: A kozmiivelodés komparativ értelmezésének nemzetkozi aspektusai
Kulcsszavak: kozmiivelédés, osszehasonlitds, kulturdlis tanulds, andragégia

Absztrakt: A magyar kdzmiivelédést univerzalis és nemzetspecifikus tulajdonsagok egyarant
jellemzik. A kulturélis intézményrendszer részeként a kozmiivelddés ellat a kultarat és a
miivelddést kozvetitd, valamint kdzosségfejlesztd és kozdsségszervezd funkciokat is, allandod
képviseldje a hazai kulturalis és tarsadalmi tokeberuhazasoknak. Tevékenysége révén nem-
formalis és informalis tanulasi eseményeket valosit meg a kulturdlis tanulds segitségével.
Egyetemleges jellemz0i lehetdséget teremtenek a kozmiivelddés nemzetkdzi kontextusban vald
Osszehasonlito elemzésre. A vizsgalatunk alapjat képezték azok a szakmai jellemzdk, amelyek
mentén definialhaté ennek a kulturalis szakteriiletnek a kiildetése: kultarakozvetités (1.);
kozosségfejlesztés (2.); illetve kulturalis célii rendezvényszervezés (3.).; Bemutatni kivant,
megjelenés eldtt allo, angol nyelvi, teoretikus tanulmanyunk alapjan késziilt eléadasunkban a
kozmiivel6dés, mint Karpat-medencei jo gyakorlat komparativ vizsgélatara vallalkozunk.
Osszehasonlito, kritikai elemzésiink soran a kdzmiivelddés nemzetkdzi szinkronintézményeit
kerestiik, egyuttal bemutattuk a téma nemzetkdzi limitacioit.

Legfobb eredményiink, hogy egyes nemzetkdzi modellek a kulturdlis értékkdzvetitésben
(Bulgaria, Gorogorszag, Franciaorszag, Spanyolorszag, Fiilop-szigetek, Kina, Uj-Kaledonia),
mig mas nemzetek a kozosségfejlesztésben, a(z) (potlo)oktatasi és szocialis igények,
esélyteremtd tevékenységek felkarolasaban, szakszeri timogatasaban (USA, Anglia, Svijc,
Finnorszag, Norvégia, Dania, Belgium, Japan) jeleskednek. A Karpat-medencei kézmiivelddés
komplex tevékenység- és szolgaltatasrendszerét, tekintettel a jogszabalyi, intézményrendszeri
¢s humadnerdforrasi sajatossagokra, valamint a kozmiivelddésben megvalosuld specidlis
tanulasi formara, a kulturdlis tanuldsra — egyedinek, mas nemzetek altal megismerésre ¢€s
alkalmazasra érdemes modellnek tartjuk, jelenségét egyedi kulturdlis és neveléstudomanyi
tevékenységnek tekintjiik. Eléadasunkban az idegen nyelvii publikacié eredményeit foglaljuk
0ssze magyar nyelven.

Irodalom:
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2. Bourdieu, P. (1998) Gazdasagi toke, kulturalis toke, tarsadalmi téke. In: Angelusz R. szerk.
A tarsadalmi rétegz6dés komponensei. Budapest, Uj Mandatum, pp. 156-178.

3. Brand, J. E., Pfeffer, F. T. and Goldrick-Rab, S. (2014) The Community College Effect
Revisited: The Importance of Attending to Heterogeneity and Complex Counterfactuals. Sociol
Sciences 2014. Oct. 27, pp. 448-465.

4.  Cambridgeshire  Village  Colleges  (2022). History. In:  cambsvc.org
https://cambsvc.org.uk/history/ (download: 5. Sept. 2022)

5. Cultural Center of the Philippines (2021) History. In: culturalcenter.gov.ph
https://www.culturalcenter.gov.ph/pages/history (download: 20. May 2021)
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Hungarian Studies 24(2), pp. 181-187.

7. Forray R., K. s Juhédsz, E. (2009) A felndttkori autonom tanulds és tudaskorrekcids
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43, pp. 227-239.

9. Harangi B., L. (1995) Az 0Osszehasonlité andragogia feladatai a képzéstechnologiak
atvételében 1. Szakképzési Szemle 11(2), pp. 48-59.
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A Irodalom:szama minddsszesen 53 hivatkozas, amely benyujtasra keriilt a HERA-hoz a 2024-
es publikacios dijra is. A 11-53. szakirodalmi Irodalom: nem szerepel a fenti felsorolasban,
sajnos a jelenlegi karakterszam limit nem teszi lehetévé a bemasolasat a Irodalom:nak. Ennek
szakszerli potlasdban kérem az absztrakt birdlojanak ebben a segitségét, javaslatat.

Jogszabalyok
1997. évi CXL. térvény a muzedlis intézményekrdl, a nyilvanos konyvtari ellatasrol és a
kozmiivelddésrol.

20/2018. (VIL. 9.) EMMI rendelet a kozmivelédési alapszolgaltatisok, valamint a
kozmiivelddési intézmények €s a kozosségi szinterek kovetelményeirdl.

2017. évi LXVIL torvény a muzedlis intézményekrdl, a nyilvanos konyvtari ellatasrol és a
kézmiivelddésrdl szol6 1997. évi CXL. torvény és egyes kapcsolodo torvények modositasarol.



Szerz6: Ladnai Attilané (szerencsesanitaS@gmail.com)
Tarsszerz6(k): Ladnai Lorand

Absztrakt cime: Karaktererosségek vizsgalata egyetemi hallgaték korében, nemzetkozi
kitekintéssel

Kulcsszavak: karaktererdsségek a felséoktatasban, erények szerepe a hallgatoi jollét
alakulasaban

Absztrakt: A VIA Character Strengths (VIA Karaktererésségek) egy olyan keretrendszer,
amelyet a pozitiv pszichologia kutatdéi azonositottak a kultardkban meglévé kétszaz
»erénykatalogus” (pl. Bushido, Koran, Upanisadok) tanulményozésa soran. Céljuk, az emberek
altal (kultaratol fliggetleniil), kozosen értékként elismert erények, erdsségek és pozitiv
tulajdonsagok azonositasa volt. Sikeresen detektaltak ugyanazt a hat erényt (pl. bolcsesség és
tudéas) amelyet tovabbi kategoridkra ,,karaktererdsségek-re” bontottak. Az erény (ami mozgatja
a cselekvést), és a huszonnégy erdsség adta azt a taxondomiat, mely operacionalizaldsat is
elvégezték. Az erények és az értékek (ami mentén a cselekvés torténik) ugyanakkor
értekitélettel terhelt kategoridk. Ezért Peterson és munkatarsai azokat az indikéatorokat
vizsgaltak, amelyekbdl kdvetkeztetni lehet arra, hogy mindez mikddik-e valakiben. Példaul a
bolcsesség egy erény, ennek erdsségindikatora a kivancsisag, ami akar vondsszinten mérheto.
(Peterson et al, 2004,2005,2006, Snyder-Lopez, 2002) A karaktererésségek meghatarozasa és
fejlesztése hozzdjarul ahhoz, hogy az egyén jol érezze magat mindennapjaiban, hiszen a
hangsuly arra keriil hasznalataval, amiben egy adott személy jol mikddik, amilyen
tevékenységet jol tud végezni, és ezaltal segit mas megvilagitdsba helyezni szamara az élet
értékét. (Seligman, 2002, 2011, Olah, 1999,2005)

Jelen tanulmény célja az egyetemi hallgatok karaktererdsségeinek nemzetkozi 6sszehasonlitd
vizsgalata. Tanulményaik sordn a hallgatok szdmos kihivéassal szembesiilnek, és az ilyen
kornyezetben kialakuld karaktererdsségeik jelentds hatassal lehetnek deklaralt tudédsukra,
teljesitményiikre, késébbi hivatasukra, életiikre, €s a munkéban (hivatdsukban) megvaldsuld
sikereikre.

A kutatas egyik f0 kérdése, hogy milyen kiilonbségek lehetnek a kiilonb6z6 orszagok egyetemi
hallgatéinak karaktererdsségeiben és erényeiben. Az elemzés kiterjed annak feltérképezésére,
hogy a valaszaddk kozott generacids sajatossagok mennyire tarulnak fel, illetve azt is gorcso
ala veszi, hogy egyes képzési teriileteken milyen sajatossagok és specifikumok jellemzik a
kitoltoket.

A kutatds modszertana mixed method paradigméban értelmezddik. Egyrészt online kérddives
lekérdezés (magyar €s angol nyelven) alapjan Osszehasonlitdo elemzés késziil, amely kitér
tobbek kozott a valaszadok mintdjaban fellelhetd nemi, generacios illetve képzési teriiletenként
fellelhetd specifikumokra. Masrészt, az adatgyljtés alapjat a desk research modszerrel feltart
szakirodalmi bazis adja. A kutatés inter-, és multidiszciplinaris jellegli a pozitiv pszichologia
megkozelitésének kiterjesztésében 1évo lehetdségekre épitkezik. Az eléadas jelentdsége abban
rejlik, hogy sajatos aspektusbol kozeliti meg és tarja fel a hallgatok karaktererdsségeinek
alakulasat, ezzel hozzajarulva az oktataspszicholdgia €és az oktatasszocioldgia teriiletén folyo
kutatasokhoz, melyek ravilagithatnak az egyetemi hallgatok karakterfejlodésének és személyes
erosségeinek globalis Osszefiiggéseire. A kutatds gyakorlati jelentdsége, hogy megkozelitése
segithet a hallgatoik erdsségeire épitd oktatasi folyamat(ok) kidolgozasat megalapozni, ezzel
letové téve a hatékonyabb tudaselsajatitast, tamogatasi rendszerek 1étrejottét. Az egyetemi
hallgatok karaktererdsségeinek nemzetkdzi 0Osszehasonlitasa lehetévé teszi az oktatdsi
rendszerek szdmara, hogy jobban felkésziiljenek a globalis kihivasokra és diverzitasra,
eldsegitve ezzel a hallgatok sikeres és kiegyensulyozott fejlodését.
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Szerzé: Lang Eva (lang2.eva@uni-eszterhazy.hu)

Absztrakt cime: Zenés-tancos mozgasformak az iskolaban: a testnevelétanar szakos
hallgatok és oktatok nézetei (A sportpedagogia tudomanyos utanpétlasanak eredményei:
fiatalok a célkeresztben szekcioban szeretnétek el6adni)

Kulcsszavak: testnevelés, tanc, testneveld képzés

Absztrakt: Az iskolai tancoktatas a testnevelés tartalman belill a testnevelés tantargy
megjelenése Ota foglalkoztatja a tantargy-pedagogiaval foglalkozé szakembereket (Néptanitok
lapja, 1868-1944). A tanc egy olyan lehetdség az iskolaban, mely a nem versengd tipust
didkokat is mozgasra Osztondzhetné, és egy olyan eszkéz lehetne, mely a tanulokat
kimozdithatna abbol az online vilagbdl, ahol egyre inkdbb iilve, vagy fekve toltik a mai fiatalok
napjaik nagyobb részét (Kerres, 2022). A tanc és a zene alkalmazasaval a testnevelés 6rak is
valtozatosabbd, érdekesebbé valhatnak (Lang és SzOllosi, 2023). A kutatds célja annak a
bemutatasa, hogy a testneveld tanarképzésben részt vevd hallgaték ¢€s oktatok hogyan
vélekednek a tancos mozgasok testnevelésben betoltdtt szerepérdl, a kurzusok mennyire
motivaljak a hallgatokat a tancok és zenés mozgasformak oktatdsara. Ezért 8 olyan egyetem
testneveldtanar szakos hallgatdit és oktatoit kértiink fel a kutatdsban vald részvételre. A
hallgatokat (n=254, nn6=135 , nffi=119), és a tancok oktatdsa iranti tapasztalatair6l és
attitlidjeirdl kérdeztiik. Az oktatokat (n=8) interjuk segitségével kérdeztiik arrdl, hogy a tancos
mozgasoknak milyen modon van 1étjogosultsaga a testnevelésben.

A mintankbol 213 6 vett részt tdncos kurzuson, a legtobben (45,1%) 2 félév soran ismerkedett
a tancos mozgasformakkal. A zenés mozgéasformak kozott az aerobik, a tancstilusok koziil a
tarsastanc a leggyakrabban oktatott tananyag. A hallgatok 69,7%-ban ugy vélik, hogy a
kurzusok jol felkészitik Oket a mozgasok oktatdsara, és 65,4% ugy gondolja, hogy a
testnevelésben van a tanc oktatdsanak létjogosultsaga az iskoldban és a képzésben is. A
véalaszadok nagy része (72%) szerint a tancok segitenek mdas sportok mozgasanyaganak
megalapozdsaban, mikdzben valtozatossa teszi az ordkat (92,5%). Tancos mozgast 50,4%
tervez oktatni, 28,4% ebben bizonytalan, illetve teljesen elutasitd 6,7%. A hallgatok 79,5%-a
fog zenét hasznalni zenét az 6rakon nem tancoktatas jelleggel, 84,6% elsOsorban azért, hogy
véltozatossa tegye az oOrdkat. A ndk motivaltabbaknak bizonyultak a férfiakhoz képest a
kovetkez6 valtozokban: fogok tancos mozgast tanitani (t=-4,909) néptanc oktatasa (t=-2,657),
aerobik oktatasa (t=-4,014), zenehaszndlat (t=-2,102) és a zenehasznalat valtozatosabb orak
miatt (t=-3,942) (mind p&lt; 0,05). Az oktatok szerint fontos lenne, hogy a tancokat az
iskolakban a gyerekek megismerjék. Abban megegyeznek a vélemények, hogy az egyetemeken
a tancok készségszintll elsajatitasahoz a félévek szama, a tdncokra fordithatd idokeret nagyon
kevés. Abban, hogy a tdncot tancoktatd vagy testneveld oktassa az iskoldban, eltérés
mutatkozott az oktatok kozott.

A hallgatok és oktatok véleménye alapjan megallapithatd, hogy a tancnak fontos szerepe van a
testnevelés orakon, €s a tancok oktatasat a hallgatok fele tervezi tovabbadni az oktatd-neveld
munkdja sordn. Kiemelt szerepet kap a zene a testnevelés valtozatossaganak biztositdsdban, a
mozgastanitas folyamataban, ezzel is a zene és tanc jotékony hatédsait kihasznalva mozgéasra és
fejlodésre 0sztondzze a didkokat.

Irodalom:

Kerres, M. (2022). Bildung in a Digital World: The social construction of future in education.
Bildung in the digital age. Routledge.

Lang Eva és Sz6ll6si Roland. (2023): A mindennapos testnevelésen beliil végzett tancos
fejlesztd gyakorlatok hatasa a tanulok kognitiv és motoros képességeire. Akciokutatas a
LippoZoo moédszertani eszkoz hasznalataval. Uj Pedagogiai Szemle. 73. 07-08. sz. 87-103.
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Szerz6: Latics Barbara (Ibarbi0604@gmail.com)

Tarsszerz6(k): Dr. Gombos Péter

Absztrakt cime: A betiitipus hatasa felsé tagozatos tanulok szovegértésére, és a felidézésre
Kulcsszavak: betiitipus, talpas-talpatlan betiitipus, szovegértés, felidézés, felsé tagozat

Absztrakt: Vajon konnyebb vagy nehezebb dolguk van fels6 tagozatos tanuloknak akkor, ha
mas-mas betlitipussal nyomtatott szoveggel talalkoznak? Az attekintett Irodalom:bol kideriil,
hogy nincs egységes allaspont a kérdés kapcsan. Gaser et al. (2005) kutatasaban a talpas
betlitipusok esetén jelentdsen jobb eredmények sziilettek: 9%-kal hatdsosabb volt az
informaciok visszahivasa. Hasonlo eredményre jutott Josephson is: a Times New Roman-nél
(talpas) az olvasas 20%-kal gyorsabb volt a kevesebb rogzités miatt (Josephson 2008). Ennek
ellenkezdjét mutatta ki egy masik vizsgalat, miszerint a talpatlan betiitipussal irt szavakat
atlagosan 19 ezredmasodperccel gyorsabban dolgozza fel az emberi agy (Moret, Tatay — Perea
2011). Emellett, szdmos olyan kutatés 1étezik, amely nem talalt szignifikans kiilonbséget a két
betlitipus kozott. Ilyen példaul az, amely soran 27 gyermekkel olvastattak fel kiilonb6zo
szovegeket képernyodrdl €s hibdsan irt szavakat kerestettek veliilk (Bernard et al. 2002).
Kvaszingerné et al. (2016) is hasonlé eredményre jutottak, annak ellenére, hogy feltételezték, a
betlik talpas vagy talpatlan mivolta meghatdrozo. Hazankban és kiilf61don is foleg a betiitipusok
képernyorol torténd olvashatdosdgat mérték, elsésorban felndttek korében. Fontosnak tartottuk
a kérdés megvizsgalasat gyermekek esetében is, papiralapon torténd olvasas soran. Kutatdsunk
célja ennek megfelelden a betiitipus szovegértésben, illetve felidézésben betdltott szerepének
vizsgalata volt. Feltételezésiink szerint felsé tagozatos tanulok szovegértésére, az informaciok
felidézésére kedvezOdbb hatdssal van a talpas betiitipussal irt szoveg, mint a talpatlan betiitipusu.
A talpas betlitipus ismertetdjegye a betliszdrak végén elhelyezkedd kis vonasok, amelyekrdl
feltételeztiik, hogy hozzasegitik az olvasdt a betlik megkiilonbdztetéséhez, ezzel kevésbé
farasztva a szemet, novelve az olvashatosagot €s a tempot. Vizsgalati modszerként szovegértési
teszteket alkalmaztunk. Egy talpas (Cambria) €és egy talpatlan (Candara) betlitipust szoveggel
dolgoztunk. Mindkettd sajat készitésli, mondatszerkesztésben és nehézségében egyforma. A két
szoveg sz0- és a karakterszama azonos volt. A felmérésbe 5—7. osztalyos gyermekeket vontunk
be, dsszesen 450 tanulot. Mindegyikiik elolvasta a talpas és a talpatlan betlitipussal irt szoveget
1s, és megoldotta a hozza kapcsolodd két-két feladatot (igaz-hamis allitasok és verbalis
kiegészités). A talpatlan és a talpas betilk esetén a szovegértésben elért atlagpontszam
megegyezett: az 0sszesen elérhetd 10 pontbdl egyarant 8,5 pontot szereztek a két csoport tagjai.
Szignifikans kiilonbséget a kétmintas parositott t-proba nem igazolt a két betlitipusra vonatkozo
szovegértés kozott (t = —0,09; p = 0,929). A szovegértési teszt kitoltése utan két héttel
felidézéses tesztet irtak a vizsgalatban részt vevd tanulok (Osszesen 196 f6). A felidézéses
tesztben 5-5 kérdés mérte fel, hogy melyik betlitipusi szoveg esetében eredményesebb az
olvasott informaciok eldhivasa. A vizsgalat feltételezése szerint a talpas tipusban nyomtatott
szovegre jobban emlékeznek a tanuldk, igy a tesztben torténd felidézésekor az elért
atlagpontszam magasabb lesz. Szignifikéns kiilonbséget a két betiitipus felidézése kozott nem
lehetett kimutatni (t = 1,211; p = 0,227), tehat a szoveg megértésében és felidézésében nem
relevans tényezd a betli tipusa. Eredményeink alapjan megallapithato, hogy a talpas betfitipus
— habar elterjedtebb ¢s kedveltebb —, nem hatékonyabb a szdovegértés szempontjabol. Az
eredmények valaszt adtak a Irodalom:ban nyitva hagyott kérdésekre és hasznosithatok a tanitas-
¢s tanulasmoddszertan teriiletén egyarant. A pedagdgusoknak nem kell ragaszkodniuk a talpas
betlitipushoz példaul szovegértési tesztek Osszeallitdsakor, érdemes inkdbb a tanulok
preferencidit figyelembe venni. Az sem feltétleniil indokolt, hogy az olvasokonyvek és
kompetenciafejleszt6 fiizetek kizarolag talpas betiitipust alkalmazzanak.

Irodalom:
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Absztrakt cime: A ChatGPT intelligens oktatorendszerekbe torténé integralasi
lehetéségeinek vizsgalata (In: A mesterséges intelligencia és a kozosségi média oktatasi
narrativumai szimpézium. Szimpozium vezet6: Sziits Zoltan)

Kulcsszavak: ChatGPT, intelligens oktatorendszerek, adaptiv tanulds, oktatastechnologia,
pedagogiai stratégidk

Absztrakt: A mesterséges intelligencia varhatéan ugrasszeri novekedést idéz el6 a személyre
szabott oktatas teriiletén (Baradziej, 2023, Akavova, Temirkhanova — Lorsanova, 2023,
Rasheed, Ghwanmeh, Abualkishik, 2023). Véleményiink szerint az oktatasi rendszerek részérdl
felmeriild igény a ChatGPT intelligens oktatorendszerekbe (ITS) torténd integralasanak
kérdését is a tudoményos vizsgalatok kozéppontjdba fogja allitani. Az intelligens oktatd
rendszereket (ITS, Intelligent Tutoring System) arra tervezték, hogy személyes mentoralas
biztositasaval, a tanulok egyéni igényeihez €s képességeihez alkalmazkodo, interaktiv modon
legyen képes befolydsolni az oktatdsi folyamatot, javitani a tanulasi eredményeket. A
mesterséges intelligencia lehetdségeit mar hasznaljak az ITS-ek (Toldi, 2023; Gligorea et al.,
2023), dinamikusan adaptaljak az oktatds modszerét ¢és tartalmat, egyardnt alkalmazkodva a
tanulok tanulasi stilusdhoz és tempdjahoz, mikozben azonnali, kontextus-fiiggd visszajelzést
adnak, személyre szabott tanulasi élményt nyjtanak. Kutatdsunk célja annak vizsgalata, hogy
a ChatGPT alkalmazéasa hogyan javithatja az ITS rendszerek hatékonysagat a felhasznaloi
interakcidok gazdagitasaval, a pedagogiai adaptacid minél szélesebb korli tdimogatasaval és a
pedagégusok munkijanak segitésében példaul a tananyag Osszeallitasa, megjelenitése, a
tanulok tuddsdnak visszamérése ¢&s értékelése terén. Eldaddsunk egy erds elméleti
keretrendszerre épiil, ami adaptiv tanulési technologidk alkalmazasa révén olyan, hatékonyabb
pedagbgiai stratégidk fejlesztését a kognitiv tudomanyok és a modern szamitastudomény
otvozeésén keresztil célozza. Vizsgalddasunk az ITS-ek fejlodésének kezdetéig nyulik vissza,
annak bemutatasa céljabol, hogy a mesterséges intelligencia kutatasnak az elmult évtizedekben
végbement fejlddése mara milyen mértékli domindns, transzformativ szerepet tolt be az adaptiv
és tanulokozpontl oktatasi kornyezetek megteremtésében, a rendszerek személyre szabasaban.
Kutatasunk egyik ujdonsaga abban rejlik, hogy a ChatGPT nyelvi képességeit €s az ITS oktatasi
célkitlizéseit hangolja 0ssze, ezéltal az interaktiv és adaptiv tanulasi technologidk egy ujszerti
modelljét hozva létre. Az integraciora vonatkozo specifikus hipotézisek szerint ez nem csak
egyszerlisiti az oktatdsi folyamatokat, hanem az egyénre szabottabb és vonzobb interakcidok
réveén javitja a tanulasi eredményeket is.

Az eléadasunk alapjat képez6 kutatasunk soran a ChatGPT valds oktatasi kdrnyezetben torténd
alkalmazasi lehetdségeinek vizsgalataval a vonatkoz6 pedagdgiai megkozelitések kiterjesztéseét
is megcéloztuk. Ennek eredményeképp bemutatjuk, hogy az oktatok és oktatastechnologusok
szdmara a ChatGPT alkalmazasa milyen eldnyokkel jarhat az interaktivabb és adaptivabb
tanulési feltételeket célzo kornyezetek l1étrehozdsaban. A lehetséges kihivasok és a jovobeli
kutatasi iranyok bemutatasaval pedig a varakozasaink szerint egyre €lénkebb tudomanyos
parbeszédhez az els6k kozott kivanunk hozzajarulni. Eldaddsunk egyben gyakorlati
utmutatasként is szolgdlhat a ChatGPT, mint egy "specialis kozmi szolgaltatas" oktatasi célu
kiaknazasanak jovobeli innovacids torekvései szdmara, amely folyamat meggy6zddésiink,
hogy fontos 1épést jelenthet majd az adaptiv oktatasi rendszerek szélesebb korii elterjedése
iranyaba.
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Szerzé: Liu Beier (liu.beier@outlook.com)
Tarsszerzo(k): Chen Sian

Absztrakt cime: Ember kozotti kapcsolatok felépitése kozos jovore az interkulturalis
oktatason keresztiil: Pécsi Tudomanyegyetem Konfuciusz Intézete esettel

Kulcsszavak: Ember kozotti kapcsolatok, Interkulturdlis oktatas, Konfuciusz Intézet,
Triangulacio, Kinai-magyar kapcsolat

Absztrakt: Az idénk haborui és konfliktusai tobbnyire identitas-alapu Osszecsapasa, amely
fontosabba teszi az egymas kulturalis kontextusba betekintést (Bennett 2009) interkulturalis
oktatason keresztiil (Abu-Nimer és Smith 2016). Sikeres egylittmtikodésképpen a kinai-magyar
75 éves diplomaciai kapcsolatait kdlesonds tisztelet és bizalom jellemzi (Xi, 2023), amely soran
igéretes gazdasagi ¢s kulturalis kapcsolatot tantiskodnak. Az emberiség kozos jovojének
kozossége elérésére torekedve (Kee 2021) az Egy Ovezet Egy Ut kezdeményezés, mint Kinai
Népkoztarsasag nemzetk6zi hosszi-tavl baratsagot €s stabil fejlesztést eldsegitd keretrendszer
fenntarthato tarsadalom terén Ember Ko6zotti Kapcsolatokat (EKK) hangsulyozza 6t pillérének
egyikeként (Xi 2013; China Daily 2019). A Konfuciusz Intézet (KI), mint Kina puha
hatalmanak és kulturalis esszencidjanak bemutatasara szolgaldo hagyomanyos oktatasi eszkoz,
régota befolyasos Magyarorszagon és vilagszerte (Xinhua News 2009, Przychodniak 2019,
Kluver 2014, Starr 2009). Ezért kiilondsen érdekes megérteni szerepét és funkcidjat a kinai
magyar EEK felépitése folyamataban. A Magyarorszdgon levé 6t KI szamdra még hidnyos
konkrét intézmény esetén interkulturalis oktatasba belemélyiild tanulmany, amelyet pdtolhat a
jelen kutatas a Pécsi Tudomanyegyetem Konfuciusz Intézetét megvizsgalva.

A kutatés a kovetkez6 kérdésekre kivan valaszt adni: 1) Mi az a mechanizmus, amelyet a Pécsi
Tudomanyegyetem Konfuciusz Intézete kovet az interkulturalis EKK ;felépitése érdekében? 2)
Melyek egy ilyen interkulturdlis oktatasi rendszer 0sszetevoi, €s hogyan lépnek interakcidba
egymassal? 3) Melyek az interkulturalis tanulds azon Osszetevdi, amelyek az egyes tanulokat
konstruktiv EKK felépitokké tesznek?

A kutatds modszertani szempontbol triangulacids stratégiat kovet, mind modszeri, elméleti,
megfigyeldi, €s adatforrasi oldalrdl (Denzin 1978; Patton 1999), amely magaban foglal a
tanulmanyban dokumentumelemzést, 6t kiillonbozd targyteriiletrél szervezett osztalytermi
megfigyelést, személyes (DiCicco-Bloom és Crabtree 2006) és fokuszcsoportos (Rabiee 2004)
interjukat, valamint a didkra fokuszalo kvantitativ kérddivet is. A kvalitativ adatok Grounded
Theory (Glasser and Strauss 1967; Chen 1999) modszertani feldolgozas alapjan Delve online
tool-on kertiltek elemzésre, mikdzben a kvalitativ adatok Pearson-féle korrelacios egyiitthatd
és linearis regresszid alkalmazasara szignifikans statisztikai viszonyokat bizonyitjak.

Az interkulturdlis EKK felépités mechanizmusanak szisztematikus modellje késziil, amely
harom nézOpontbdol all. Az intézményi szempontrél harom rétegben biztositjadk az
interkulturalis oktatdssal EKK felépitését. A szabdlyozasi réteg hatdrozza meg azokat az
alapokat és célokat, amelyek tényleges oktatasi programokka alakulnak, mint példaul a kinai
nyelv és hagyomanyos kinai orvoslds kurzusok, a végrehajto rétegben. Az interakcids réteg
pedig megvalositja a tényleges interkulturalis torténéseket és dinamikat a végrehajtott
programokon beliil. Az interperszonalis szempontrdl az kozvetlen érintettek tevékenységei az
interakcidi rétegen beliil oktatasi és kulturalis oldalra oszthatok. A kulturalis oldal fejlesztésével
feloldhatd objektiv korlatok altal behatarolt oktatasi dinamika folyamatosan olyan kulturalis
interakciokat hoz létre, amelyek az oktatdsi dinamikdra visszahatdo kulturalis attitlidok
formalasara irdnyulnak. Az egyéni szempontrol egyes tanulok szamara a jelenlegi dimenzios
kulturélis profilja, kompetenciai, észlelései és tanuldsi eredményei egy négy szintli strukturat
alkotnak, ahol a hatasok csak az el6zd szintekhez tartozo, szinten beliili és szint kozti



tényezokbdl szarmaznak. Az interkulturalis EEK felépités a kulturalis tanulasi eredmény egy
specidlis fajtija, amelyhez a kulturalis részvétel és a kulturdlis tanulasi célok elérésének
egylittmikodése sziikséges. Intézményi szempontbol a KI megfelel a kulturalis népszerisités
kinai politikai felépitésének, az interperszonalis és az egyéni szempontrol pedig erds két iranyu
kolcsonhatést hoz 1étre a magyar és mas kulturak tisztelete, befogadasa €s integracidja terén.

A kutatas kiillonbozoé perspektivakat kindl az Interkulturalis EKK felépités egyetlen vilagot
békesitd Otlethez az interkulturalis oktatdsi kontextusban, és 0Osszekapcsolja a politikai
terminologiat a neveléstudomanyéval, hogy kiterjessze a tdmogathaté akadémiai vitdk korét.
Egyéni szinten a kutatds feltarja, hogyan valhat az interkulturalis tanulds eredményessé és
gyakorlatban hozzajarulnak az interkulturdlis kapcsolatok javitdsdhoz. Intézményi szinten
pedig betekintést engedhet a PTE KI kdzonségprofiljaba, segitve a jovobeli beiratkozasok és
tanitasi igények tisztazasat. Kozosségi szinten. Rendszer szinten, a kutatas azt vizsgalja, hogyan
lehet 1étrehozni egy olyan interkulturalis oktatdsi kornyezetet, amely értékeli a sokszin(i
kultarak nézopontjait, beépitve oket egy inkluziv emberiség kdzos oktatasi egységbe.



Szerzé: Liu Yihan (lyhan950524@163.com)
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Absztrakt cime: Adaptation steps of a music improvement program for Chinese children
Kulcsszavak: Music education, Digital tool, Adaptation, Chinese student, Motivation

Absztrakt: In China, Education reform, aesthetic education, Chinese traditional music and
cultural identity were found to be the most prominent topics across all levels of formal music
education (Yang — Welch, 2023). However, in music classrooms, students' proficiency in
musical skills is often overlooked, despite the increasing research on music learning motivation
in recent years. Like other subjects, music lessons that should be based on soul and emotion are
taught in the same way of knowledge transfer, which makes students lose interest in learning
music (Quan — Jia, 2021). The use of digital tools for learning has overcome this issue. The use
of new media has been proven to encourage independent learning, as well as triggering changes
in aesthetic appreciation towards music (Yu, 2021). The findings of a research reveal that both
non-instrument learners and instrument learners showed significant increases in motivation
when using mobile tablets as an instrument to compose popular music in class (Chen, 2020). In
other experimental researches, it has been shown that the use of digital devices in singing and
music lessons can improve musical skills (Hernandez et al., 2016), improve attitudes (Asmus,
1986), support motivation (Condie — Munro, 2007; Sheldon et al.,1999), enhancing creativity
(Anastasiades, 2017; Bocconi et al., 2012; Ferrari et al., 2009).

Our research aims to enhance students' music learning skills and motivation by developing a
gamified digital music tool tailored specifically for Chinese primary school students, named
"Music Island”. It facilitates collaborative learning as well as individual task completion.
Adapted from the Hungarian Music tool, it integrates Kodaly's educational principles,
emphasizing skill development through singing and rhythmic score reading (Sloboda, 1976,
1984). Previous studies have demonstrated that the use of the "Music Island™ application in
teaching can improve students’ music reading skills, instrument knowledge, and singing
abilities (Szabo et al., 2019; 2021). The Chinese version of the program retains four main
learning components based on different music skills: Sound Forest, Rhythm Desert, Music
Republic, and Music Factory. Strategies and methods used during the cultural adaptation
process include text translation, image adjustments, and integration of segments of traditional
Chinese music. The translation team consists of two proficient Chinese-speaking Hungarian
scholars who conducted both initial translations and back translations. During the music
supplementation phase, we integrated a large number of audio clips featuring Chinese
traditional instruments as well as visual effects. The music selections were curated from the
"Elementary School Music Textbook" published by the People's Music Publishing House of
mainland China, encompassing a collection of 200 songs. A focal point of our localized
adaptation is music score reading. Unlike Western music education, Chinese music education
adopts a simpler symbol system known as "numeric notation™, eliminating the compulsory
learning of staff notation and musical notes. This may be one of the reasons limiting the
improvement of Chinese students’ music skills. Therefore, recognizing the importance of
proficiency in both notation systems, each music score presentation will include both notation
systems to facilitate students' rapid adaptation and enhance their music reading abilities.
Furthermore, each song learning task employs a gamified approach to aid memorization and
enhance students' learning motivation. Our development process emphasizes adaptability and
practical application, aligning seamlessly with the objectives of foundational music education
in China.
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Absztrakt cime: Okosjatékok az ovodaban: Szenzoros okoskérnyezet alkalmazasanak
lehetéségei a kisgyermekek mozgasanak és reakcioidejének vizsgalataban

Kulcsszavak: okoskéornyezet, digitdilis technologia, ovodai nevelés, készségfejlesztés

Absztrakt: A digitalis technologia mérési és fejlesztési céli  alkalmazasanak
kisgyermekkorban szamos korlatja lehet (Rausch — Pasztor, 2021). Egyfeldl a képerny6 elott
végzett feladatok tavol allnak attol a manipulativ, jatékos és mozgésos kornyezettdl, ami ezt az
¢letkort jellemzi, masfeldl a legtobb ilyen eszkéz 6nallo feladatvégzést igényel, Kihagyva a
kortarsak kozotti kommunikacid és egylittmiikodés aspektusait. A szenzoros okoskornyezet,
melyben a gyermekek valddi jatékokkal csoportosan végeznek jatékos tevékenységeket a
gyermekek életkori jellemzdihez és az 6vodai kornyezethez igazodva hasznélja ki a digitalis
technoldgaban rejld lehetdségeket (Magyar et al., 2023).

Eléadasunkban egy budapesti 6vodaban szenzoros okosjatékokkal végzett vizsgalat
részeredményeit mutatjuk be, melynek célja a gyermekek reakcididejének és gyorsasdganak
vizsgalata volt. A gyerekek iranyitott jatéktevékenységek soran mozgasos feladatokat hajtottak
végre pliiss manokkal, melyekben az Obimon PLAY okoskdrnyezet (obimon.com) eszkozei
voltak elrejtve. Ezekbdl a szenzoros okoseszkdzokbdl valds iddben nyerhetiink ki objektiv
adatokat a gyermekek mozgasardl. A jatékokat 4-6 éves gyermekek négyfOs csoportjaiban
hasznaltuk (n=16). A gyermekek viselkedésének valtozasat két szinkereso jatékban vizsgaltuk.
A szinkeresd jatékban a terem négy sarkaban felvilland szines lampaknal kellett elkapniuk a
sajat manojuk szinét, ha minden gyermek elkapta a szinét, Gjabb kor kezd6dott, mig e jaték
triikkos valtozataban, amint az egy gyermek elkapta a sajat szinét, a tobbi lampa szine atvaltott,
igy versenyhelyzet alakul ki.

A szinkeresd jatékok soran a gyermekek szignifikdnsan rovidebb keresési id6t mutattak
(Mszinkeres6=3,72 mp, SD=2,36 mp, Mtrilkkk6s=5,77 mp, SD=2,70 mp) és alacsonyabb
aktivitasi szintet, mint a triilkkos szinkeresd jatékok esetében (tkeresési 1d6=6,23, p&lt;0,01;
taktivitas=2,53, p=0,03). Ek6zben a gyermekek sebessége a triikkkds szinkereso jaték soran 0,26
m/s mértékben javult.

Jelen vizsgalat eredményei ravilagottak arra, hogy a szenzoros okoskornyezet alkalmazasaval
néhany egyszerl feladattal objektiv mérési adatokhoz juthatunk 6vodai kornyezetben, melyhez
a gyermekek szinkeresd jatékok soran mért sebesség, aktivitas és reakcididé mutatoit példaként
mutatjuk be. Tovabbi kutatdsok a gyermekek feladattartasahoz, kognitiv és szocidlis
készségeihez is kapcsolodo mérések kifejlesztésére és validalasara irdnyulnak, hogy minél tobb
teriileten lehessen ezeket az eszkdzoket alkalmazni.
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Absztrakt cime: A gyermekek otthoni tanulasanak tamogatasa a pedagégusok meglatasa
alapjan

Kulcsszavak: otthoni tanulds, sziil6i részvétel, szociookonomiai hdattér

Absztrakt: A sziil6i bevonddas epsteini dimenzidi (Epstein 2001) lehet6séget biztositanak a
sziilok és pedagogusok egymast timogatd munkajanak vizsgalatahoz. El6adasunkban a sziil6i
bevonddas (parental involvement) egyik dimenzidjat (Epstein, 2001), az otthoni tanulast
vizsgaljuk, két kérdésre keresve a valaszt. Egyrészt milyen segité vagy akadalyozé tényezok
befolyasoljak az otthoni tanulds tdmogatasanak lehetdségeit a csalddok tarsadalmi, gazdasagi
helyzetének tiikrében, masrészt milyen sziildi szerepek kiilonithetOk el a tanuld otthoni
tanuldsanak fliggvényében. Az empirikus vizsgalatunk alapjat képez6é kutatdst a MTA-DE-
Csaladok ¢és Tandrok Kooperacidja Kutatocsoport végezte el, amit a Magyar Tudomanyos
Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatdsi Programja tdmogatott. A kutatds terepe harom
tiszantali varmegye volt: Szabolcs-Szatmar-Bereg, Hajda-Bihar és Borsod-Abatj-Zemplén,
ahol magas ardnyban taldlhatoak hatranyos és halmozottan hatranyos tanulok. A kutatas
alanyait az adott varmegy¢k altalanos- és kozépiskoldiban dolgozd pedagdgusok alkottak az
Osszes fenntartdi szektorbol. A mintavétel tobblépcsds €s rétegzett volt. Az iskolak varmegyei
elhelyezkedése, tipusa, valamint az Orszagos kompetenciamérés adatai alapjan korrigaltuk a
tarsadalmi hattérrel kapcsolatos eredményességet és a sziildi bevonodas mértékét, majd ennek
kombindcidjabol négy iskolai almintat allitottunk dssze. A masodik Iépésben nem reprezentativ
mintavételt alkalmazva valasztottuk ki az iskolacsoportokhoz tartozd pedagogusokat. 2021
Oszén 45 félig strukturalt interjat készitettiink, amelyek atlagosan 68 perc hosszuak voltak, és
ezek hanganyagabol szoveges adatbazist készitettiink. A prezenticioban az altalanos iskolai
pedagégusokkal készitett 31 félig strukturalt interjuval foglalkozunk. Az interjuk
szovegvaltozatat eloszor az epsteini hat dimenzid alapjan rendszereztiik (sziiléi feladatok,
kommunikécio, onkéntesség, otthoni tanulas, dontéshozatal és kozdsségi egytittmiikodés), majd
a sziiléi nevelés szegmensét valasztottuk ki és ezt vizsgaltuk meg részletesen. Az interjuk
elemzését a szoveghill leirat tobbszori atolvasasaval kezdtiik, majd egyszerti kézi kddolassal
folytattuk (Creswell, 2012), és végiil az axialis és szelektiv kddolast az Atlas.ti nevil gépi
szoftver segitségével végeztiik el.

Eredményeink alapjan elmondhatjuk, hogy a csalddok szocio6kondmiai helyzete jelentdsen
befolydsolja az otthoni tanulds tdmogatasat, illetve megallapitottuk, az otthoni tanulas
tamogatasa a sziilok egyéni képessége ¢€s feleldssége miatt a vartnal kevésbé valosul meg.
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Szerz6: Major Eniké (ursamajoreniko@gmail.com)

Absztrakt cime: A gyermekek otthoni nevelésének megvalosuliasa a pedagogusok
véleménye alapjan

Kulcsszavak: otthoni gyermeknevelés, sziildi bevonodas, tarsadalmi-gazdasagi helyzet

Absztrakt: A sziil6i bevonddas epsteini dimenzidi (Epstein 2001) lehet6séget biztositanak a
sziilok ¢és pedagdgusok egymadast tdmogatd munkdjanak vizsgalatahoz. Eldadasunkban
megvizsgaljuk, milyen segitd vagy gatld tényezok befolyasoljak az otthoni gyermeknevelés
szlloi feladatait. A tanulmany alapjat képezd kutatdst a MTA-DE-Csalddok és Tanarok
Kooperacioja Kutatocsoport hajtotta végre és a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-
fejlesztési Kutatasi Programja tdmogatta. Kvalitativ kutatdsunk terepe 3 tiszantuli varmegye,
Szabolcs-Szatmar-Bereg, Hajdu-Bihar és Borsod-Abatj Zemplén varmegyék voltak, ahol
magas a hatranyos és halmozottan hatranyos tanul6i kompozicidval rendelkezd iskolak aranya.
Az alapsokasagot az e varmegyékben mukodd altalanos- és kozépiskolak pedagogusai
jelentették valamennyi fenntartdi szektorbol. Tobblépcsos, rétegzett mintavételt alkalmaztunk.
A varmegye, az iskolatipus, tovabba az Orszadgos kompetenciamérés telephelyi adatai alapjan
lekért, tarsadalmi hattérrel korrigalt eredményesség és az ugyanitt mért sziiléi bevonddasi
adatok kombinacidja alapjan négy iskolai almintat kiilonitettiink el, majd a masodik 1épésben
nem reprezentativ (availability sampling) mintavételt alkalmazva valasztottuk ki az
iskolacsoportokhoz kot6dd pedagdgusokat. A 2021 8szén felvett, 45 félig strukturalt, atlagosan
68 perces egyéni interjuk hanganyagabol szdveges adatbazis késziilt. El6adasunkban a 31
altalanos iskolai pedagogussal készitett félig strukturalt interjikkal foglalkozunk.

Az interjuk hanganyaganak szovegvaltozatat els6 lépésben az epsteini (2001, 2010) hat
dimenzi6 (sziildi feladatok, kommunikécio, onkéntesség, otthoni tanulds, dontéshozatal és
egylttmiikodés a kozosséggel) alapjan rendszereztiik, majd ebbdl kiemeltiik a sziildi nevelés
szegmensét, s ezt vizsgaltunk meg tételesen. Az interjuk elemzését a szoveghi leirat tobbszori
atolvasasaval folytattuk. Ezutan a feldolgozast el6szor egyszerli kézi kodolassal kezdtiik
(Creswell, 2012), majd az axidlis és szelektiv kodolast gépi szoftver (Atlas.ti) segitségével
készitettiik el.

Eredményeink szerint leginkabb a csalddok rossz szociodkonomiai helyzete neheziti meg az
otthoni gyermeknevelés eredményességét. A vizsgalat ramutat a szilok tadmogatasdnak
szlikségességére a gyermeknevelés teriiletén.
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Szerz6: Major Lenke (lenkemajor@gmail.com)

Tarsszerz6(k): Grabovac Beata, Horak Rita

Absztrakt cime: A (szakmai) onismeret jelentosége a pedagogusképzésben
Kulcsszavak: fenntarthaté mentalis egészség, onismeret, szakmai énkép

Absztrakt: A Fenntarthato egészség elnevezésii mithely 2019 6ta miikodik a szabadkai Magyar
Tannyelvli Tanitoképzé Karon. A fenntarthatd fejlddés, kornyezeti nevelés, holisztikus
egészségfelfogas, mentalis egészség tematikakat feldolgozo miihelysorozat kovetkezd kdzponti
témaja az Onismeret, szakmai énkép fejlesztése pedagogusjeldltek korében.

A pedagogus foglalkozas a segitd hivatasok kozé sorolhatdo. A segités professzionalis
miiveléséig hosszi utat kell megtennie a tanitdé-€s 6voképzds hallgatoknak. A képzd
intézmények fontos feladata, hogy a felnotté valas, az Onismeret és a szakmai identités
kialakulasanak folyamataban segitse a hallgatokat (Kelemen, 2012). Az oktatasi és nevelési
folyamatban résztvevd leendd pedagdgusokban tudatositani kell, hogy sajat, egyéni
fejlodésiiket, sorsukat és életpalyajukat maguk tudjak alakitani (Széke-Milinte, 2015). A
személyiség fejlesztésének ¢és a megfeleld mentdlhigiénés 4allapot fenntartdsdnak taldn
legfontosabb eleme az dnismeret, az onmagunkrol valo tudas, a korlatoknak és lehetéségeknek
a valosaghoz hii, korrekt ismerete (Kiss et al., 2015).

A tanulmany célja bemutatni egy muihelymunka tervét, amely a meglévd tantervi keretek
mellett biztositja a lehetdséget a hallgatok onismereti kompetencidinak fejlesztésére, szakmai
identitasanak és feleldsségtudatanak erdsitésére. A mithelymunka olyan ismeretek és gyakorlati
tapasztalatok atadéasat kivanja biztositani, amelyek révén a leenddé pedagdgusok motivalta és
képessé valnak személyes és szakmai Onismeretiik folyamatdnak egész életen at tartd
fejlesztésére.

A mithelymunka soran elsdsorban gyakorlati, csoportos munkaformak megvaldsitasara kertil
sor, amelyek segitd modszerek, onismeret-fejlesztési technikak elsajatitasat teszik lehetdve,
emellett megalapozzak a tanito-€s Ovoképzoés hallgatok modszertani felkésziiltségét is a
gyerekek személyiségének megismerésére €s fejlesztésére vonatkozoan.

A mithelymunka tervének kidolgozasaval és célkitlizéseinek megvalositasaval parhuzamosan
empirikus kutatds lebonyolitdsara is sor keriil a program hatékonysagvizsgalatanak céljabol. A
programban részt vevd hallgatok személyes ¢és szakmai Onértékelésének fejlodését
kontrollcsoportos Osszehasonlitd felmérés formajaban vizsgdljuk meg. A kutatds soran a
személyes énkép vizsgalatat a

Rosenberg Onértékelés Skala (Sallay et al., 2014) és a Magdnértékelések Skala (

Core Self-Evaluation Scale, CSES) (V. Komloési et. al, 2017) segitségével vizsgaljuk. A
szakmai énkép fejlodésének kovetéséhez a Zagyavané Sziics (2020) altal Osszeallitott
pedagogusok szakmai Onértékelését vizsgald kérddiv meghatarozott skalait alkalmazzuk.
Feltevésiink szerint a mithelymunkéban részt vevo tanito-és 6voképzds hallgatok személyes és
szakmai dnismerete pozitiv irdnyban fejlédik a program hatasainak koszonhetden.
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Szerz6: Mandoki Réka (rmandoki@gmail.com)
Absztrakt cime: Milyen tényezok alapjan valaszt 6vodat a sziil6?
Kulcsszavak: évodavdlasztas, sziil6k ovodavdlasztasa, dvoda

Absztrakt: Manapsag egyre fontosabb a sziilloknek az, hogy gyermekiikk szamara a
legmegfelelobb 6vodat valasszak, éppen ezért tgy véljiik, fontos ezzel foglalkozni annak
érdekében, hogy még részletesebb képet kapjunk errél. A kisebb varosokban, falvakban a
sziilének nincs, vagy kevesebb lehetOsége van az intézményvalasztasra (Flirész-Mayernik
2018, To6th 2015), csupan abban az esetben megoldhato egy nem helybéli telepiilés valasztasa,
ha gyermekével ingazik. Magyarorszagon a 2000-es évek elején foglalkoztak ezzel a témaval.
Torok Balazs (2001, 2004) nagy elemszamu kutatast végzett, melynek soran kozel 4200 sziild
keriilt megkérdezésre az orszdgban. Inspirdcioként mi is ezt a kutatast hasznaltuk fel és
készitettiik el kérddiviinket.

Kutatasunk sordn a szakirodalmi feltardsra alapozva a kovetkezd hipotéziseket fogalmaztuk
meg:

1. Azt feltételezziik, hogy a csaldd véleménye meghatdrozo azon sziilok szamadra, akik faluban
¢éInek.

2. Feltételezziik, hogy az idegen nyelv — mint plusz tevékenységi lehetdség — azon sziildk
szamara fontosabb, akik fels6foku végzettséggel rendelkeznek.

3. Feltételezziik, hogy az 6vodaban folyd szakmai munka a varosban €16 sziil6k szdmara
fontosabb.

Adatfelvételiinket 2023 novembere ¢€s 2024 februarja kozott végeztiilk Borsod-Abatj-Zemplén,
Hajdu-Bihar, illetve Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyékben. Az adatfelvétel online és papir
alapon zajlott kozel 110, varmegyeszékhelyi, varosi, illetve falusi 6voddban, ahol 1036 sziild
keriilt megkérdezésre. Mintank reprezentativ varmegyére, illetve telepiiléstipusra. Az adatokat
SPSS statisztikai programmal végeztiik el, melynek soran kereszttabla, ANOVA, illetve
klaszteranalizist végeztiink. Friss adatbazisunk elsd eredményei keriilnek bemutatasra ebben a
tanulmanyban.

A  K-kozéppontu klaszteranalizis siran harom csoport keriilt elkiilonitésre, melyet
Osszevetettiink a telepiiléstipussal és megallapitottuk, hogy a varosban €16k nagyobb figyelmet
forditanak arra, hogy gyermekiik szdmara a legmegfelelobb intézményt valasszak ki. Ezen kiviil
kivalasztottunk néhany befolydsold tényezdt, amelyet szintén Osszevetettiink tarsadalmi
hattérvaltozokkal. Az eredmények azt mutatjak, hogy a fels6foku végzettséggel rendelkezdk
szamara fontosabb az 6vodai idegen nyelv, mint alacsonyabb végzettségii tarsaiknak
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Szerz6: Markus Edina (markus.edina@arts.unideb.hu)
Tarsszerz6(k): Herczegh Judit, Miklosi Marta

Absztrakt cime: Kelet-kozép-europai felsdoktatok kultirahoz valo viszonya, kulturalis
fogyasztasi szokasai

Kulcsszavak: kulturalis fogyasztds, felséoktatok, felséoktatas

Absztrakt: Az utobbi idészakban a kulturalis fogyasztas, részvétel és a jollét és a kulturalis
fogyasztas Osszefiiggésére vonatkozoan szamos tanulmany sziiletett (Roberts 1999; Peterson
2005; Tov — Diener 2009; Yaish — Katz-Gerro 2012; Francourt — Finn, 2020), tobbek kozott a
szubjektiv életmindség ¢€s kulturalis aktivitds kapcsolatdra Osszpontositva.;A kulturalis
fogyasztasra vonatkozé kutatdsok nem ritkak, az elmult években szdmos elemzés jelent meg.
Tobbek kozott Hek — Kraaykamp 2013-as kutatasaban a 2007-es Eurobarometer vizsgalat
adatait elemezte, amely reprezentativ felmérés keretében térképezte fel 29 eurdpai orszag 26
746 allampolgéranak kulturafogyasztasi szokasait. A korabbi, 1989-1990 elétti eurdpai kultira-
fogyasztasi kutatasok a nyugat-europai orszagok lakossagat vizsgaltak, a vizsgalt allamok
korében nem jelentek meg a volt szocialista orszagok (Katz-Gerro 2011). A rendszervaltas
ebben valtozast hozott, 1989 utan szamos kutatd vizsgalta a kelet-k6zép eurdpai orszagok
lakossaganak kultarafogyasztasi szokasait, igy példaul De Graaf (1991), Kraaykamp and
Nieuwbeerta (2000).A Felséoktatasi Kutato és Fejleszté Kozpont (CHERD-H) kutatdcsoportja
jelenleg zajlo kutatasdban az oktatok jollétének, munkakdriilményeinek és eredményességi
jellemzdéinek, valamint ezek hatterének vizsgalatat kisérelte meg, ennek egy
munkacsoportjaként mi a kelet-kozép-europai felsdoktatok kultirdhoz vald viszonyat,
kulturalis fogyasztasi szokdasait vizsgaljuk. Azt probaljuk felderiteni, hogy az oktatoi-kutatdi
¢letpalydji, magasan kvalifikalt felséoktatok milyen befogado jellegli kulturalis részvétellel,
kultirafogyasztassal/kulturdlis id6toltéssel jellemezhetdk, tovabba, hogy mi jellemzi altalaban
a kultardhoz val6 viszonyukat, van-e 6sszefliggés van az oktatoi tipus és a kulturalis fogyasztas
kozott, van-e kiilonbség a magyarorszagi és egyeb kelet-kozép-eurdpai oktatok kozott ebben a
tekintetben.A kutatéas alapjat képezd kérddivet angol, szerb, szlovak, ukran és roman nyelvre
forditottunk le, majd online forméban juttattuk el a felsdoktatasi intézmények oktatoi szdmara.
A kérdéseink a kérddivben az egyes kulturdlis dgazatok és intézmények programjainak
fogyasztasi gyakorisagara, az olvasasi szokasokra ¢és a kultarara vonatkozo attitiidallitasokkal
valo egyetértésre Osszpontositanak. Hasonléan mas a témaban végzett kutatasokhoz
(Kraaykamp — Nieuwbeerta, 2000; Safr, 2006; Bukodi, 2010; Yaish, M. — Katz-Gerro, 2012,
Pavluska et al., 2018).A kvantitativ kutatast megel6z6 fokuszcsoportos interjuk tapasztalatai
alapjan felsoroltuk az oktat6i munkakoroket, s megkértiik a valaszadokat, hogy 1-4 fokt skalan
jeloljék be, mennyire tartjak feladatuknak ezeket munkajuk soran. A vélaszok alapjan el6bb
faktor-, majd klaszteranalizist végeztiink, s négy oktatotipust kiilonitettiink el: klasszikus
oktatok (33,4%), szervezd oktatok (19,7%), kutatd oktatok (20,3%) és vezetd oktatok (26,6%).
A kulturalis, szabadidos szinterek igénybevételének gyakorisaga alapjan 679 f6 valaszai alapjan
4 klasztert tudtunk azonositani. A valaszadok 7 valaszlehetdség koziil valaszthattak a 1atogatas
gyakorisagat tekintve éves szinten (egyszer sem, egyszer, kétszer, haromszor, négyszer, 0tszor,
otnél tobbszor). A négy klaszter: a kulturdlisan nyitott (29,9 %), a kulturalisan passziv (53,1
%), a kulturalisan nyitott, online (9,9 %) és a kulturalisan sokoldala, elitfogyaszto (7,1
%).;Osszességében a legnépszertibb kulturalis fogyasztasi tevékenység a felsdoktatok kdrében
a fesztivallatogatds, konnylizenei koncertek, filmek nézése, mozildtogatas, valamint a
szorakozohelyek latogatasa. Ezeket a popularis kultirdhoz kapcsolodd tevékenységeket
kiegészitik a klasszikus kulturalis fogyasztasi terepeken vald aktivitds, mint a szinhdz,
komolyzene és konyvtarlatogatas. A konyvtar és torténelmi emlékhelyek latogatasa mind a
kiilfoldi, mind a hazai oktatok esetében rendszeres, ez akar a munkajellegbdl adédoan leirhato
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jelenség is lehet. A kulturalis klasztereket az oktatdi klaszterekkel 6sszevetve kiilonbségeket
fedezhetiink fel. Az egyes oktatotipusok kozott a kulturdlisan nyitottak, kdzel azonos aranyuak
(26-30% koriili). A kulturalisan sokoldalq, elitfogyaszt6 csoport 8-10% koriili a klasszikus és
a szervez6 oktatok korében, kivéve a kutatd oktatok esetében 3,5%, a vezetd oktatok esetében
5,7%. A kulturalisan passziv csoportban is tapasztalhatunk eltéréseket, a kutatod oktatok 60,1%
¢s a vezeto oktatok 55,7%-a tartozik ebbe a csoportba. Tehat megallapithatd, hogy a kutato- és
vezetd oktatd csoportokban magasabb a passzivak ¢és alacsonyabb a sokoldalu
kultirafogyasztok ardnya, ez a szabadidds, kulturdlis részvételi hidnyra vonatkozé adatok
elemzése alapjan feltételezhetéen idohianyra vezethetd vissza.A kultarahoz vald viszonyukat,
kultaraval kapcsolatos beallitottsagukat is vizsgalva a megkérdezetteknek megallapithato, hogy
kozel azonos a hozzaallas, nincsenek jelentds kiillonbségek a magyarorszagi-kiilfoldi oktatok
kozott. A kulturdlis fogyasztassal kapcsolatos attitlidoknél az oktatéi klasztertipusokat tekintve
sincs jelentOs kiilonbség, ugy tlinik a munkajelleg csoport, a magas iskolazottsag alapvetéen
homogenizal¢6 a kulturalis fogyasztas tekintetében.
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Szerz6: Maté-Szabo Barbara (szabo.barbara@arts.unideb.hu)

Absztrakt cime: Nemzetkozi tendenciak a rovid ciklusu felséfokua képzések
kialakulasaban

Kulcsszavak: rovid ciklusu képzések, Anglia, Franciaorszag, modellek

Absztrakt: A fels6oktatds tOmegesedése inditotta el azokat a folyamatokat, melyek
kovetkezményeként a nem egyetemi végzettséget ado, de fels6fokll szakmai tudast biztositd
képzések megjelenhettek az oktatdsi kindlatban. A felsdoktatasi rendszerek a restriktiv
elitmo6dtol a tomeges felsdoktatds iranyaba mozdultak el. A hallgatéi tomegek megjelenése
magaval hozta a nem egyetemi jellegli fels6oktatasi intézmények és rovid idejii programok
megjelenését a felsdoktatasba, tobbszektoruva valt igy a felsdoktatas rendszere (Hrubos, 2002).

Furth (1973) az els6k kozott emelte ki, hogy a rovid ciklusu képzést biztositd intézmények
fejlesztésének kell, hogy jovdje legyen. Ennek alapjan a 70-es években jelenlevd intézményi
rendszert attekintve harom modellt kiilonitett el, a tobbfunkcios modellt, a specialis és binaris
modellt.

Furth (1973) modelléhez hasonléan Hrubos (2002) is két modellt kiilonboztet meg a képzés
fejlédéstorténete soran. A dudlis (vagy binaris) €s a linearis modellt. A duélis modell elsésorban
a kontinentalis Eurépaban volt jellemzdbb, a linearis modell az angolszasz vilagban honosodott
meg.

Kutatasunkban a nemzetkdzi fejlodéstorténet és ok-okozati Osszefliggések attekintése utan
fontosnak tartjuk a rovid ciklusu felsdoktatasi szakképzés kapcsolodasi pontjait és
jellegzetességeit is megnézni. Két olyan orszag példajan keresztiill mutatunk be két olyan
megoldast, mely a rovid ideju felsofoka képzések beillesztése és meggydkerezettsége
szempontjabol igen fontos példdknak szdmitott. Franciaorszag és az Egyesiilt Kirdlysagon beliil
Anglia rovid ideji fels6foku képzéseinek felépitését nézziikk meg. A hazai Irodalom:a francia
¢és angol példakat tekinti mérvadonak a tekintetben, hogy ezekbdl taplalkozott a 90-es évek
kozepén a hazai felséfoku szakképzési rendszer. Anglia €s Franciaorszag esetében tapasztalt
legfobb jellegzetességeket, specifikussdgokat is, mint a nék ardnya, életkori megoszlasok,
szakteriileti specifikussagok és a hatranyos helyzetlieck aranya a képzésekben Gsszevetjlik
egymassal.

Eredményeink alapjan lathatd, hogy a magyar rendszerhez hasonldan a hid szerep jelentkezik
minden orszag rovid ciklust képzéseinek esetében, hiszen tovabbmeneteli, felkészitd, potld
lehetdséget is ad a fels6fokt szakképzés magasabb szintjén, de lehetdséget nyljt a munka
vilagaban alkalmazhat6 gyakorlatias tudas hasznositasara is.



Szerz6: Medovarszki Istvan (medo.istvan@gmail.com)

Absztrakt cime: Az informalis csoportorientalt foglalkoztato térben tanulé gyermekek
kritikus kognitiv készségeinek fejlodése

Kulcsszavak: kritikus kognitiv készségek, elsd osztdily, altalanos iskola, DIFER

Absztrakt: Eléadasunkban egy tobb cikluson ativel6 pedagodgiai akciokutatast mutatunk be,
amely a békéscsabai Jankay Tibor Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskolaban zajlott. Pedagogiai
akcidkutatasunk soran szakmodszertani, oktataselméleti és kutatasmodszertani célokat tiztiink
ki, melyek megvalosuldsat harom kétéves ciklus soran vartuk el.

Pedagogiai kutatomunkank a Békéscsabai Tankeriileti Kozpont altal fenntartott 6sszes altalanos
iskola minden olyan elsd osztalyos tanulojat érintette, aki a 2021-2022-es tanévben kezdte meg
altalanos iskolai tanulmanyait. Ez azt jelenti, hogy 25 iskolabol érkeztek adatok, amennyiben
egy intézménynek tobb telephelyén is tanulnak elsé osztalyosai, ugy 6k egy intézményként
vannak a kutatasban nyilvantartva. A kisérleti csoport a Jankay Tibor Két Tanitasi Nyelvii
Altalénos Iskola 1. b osztalya volt, ahova 28 tanul jart a 2021-2022-es tanévben, mindannyian
rendezett, gondoskod6 csaladdal, jellemzden kozéposztalybeli hattérrel rendelkeztek.
Kétcsoportos pedagdgiai kisérletiink soran a tanuldok készségeinek primer és szekunder
mérésére a Diagnosztikus fejlédésvizsgalod és kritériumorientalt fejlesztd rendszert valasztottuk,
mely hét szubtesztet tartalmaz. Kutatdsaink sordn leginkabb arra kerestiik a valaszt, hogy az
altalunk kialakitott Gjszer(i tanulasi kdrnyezet (informalis csoportorientalt foglalkoztato tér) és
a hozza kapcsolodo tantargypedagogiak és tanulds-tanitasi filozofia alkalmazasa mennyiben
jarul hozza a tanuldk alapkészségeinek hatékonyabb, gyorsabb ¢és fokozottabb fejlddéséhez,
fejlesztéséhez.

Az elsd kétéves ciklus 2016 és 2018 kozott zajlott, ekkor a tanitas-tanulasi filozofiank nevelés-
¢s oktataselméleti megalapozasa tortént meg, valamint kialakitdsra keriilt az informalis
csoportorientalt foglalkoztatd tér elnevezésii sajatos tanuldsi kornyezet. A masodik ciklus, ami
2018 ¢és 2020 kozott zajlott, a kutatdsmodszertani elmélytilést szolgalta. E két tanév soran
kerestiik azokat a pedagogiai és pszichologiai mérés-értékelési megoldasokat, melyekkel
eredményeinket majd a harmadik ciklusban mérni tudjuk, és amelyek megfeleld
josdgmutatokkal rendelkeznek. A harmadik kétéves ciklus 2020-2022 két tanévét olelte fel,
melynek elsd évében leginkabb publikacios tevékenységiink volt dominadns. Féként ekkor adtuk
kozre azokat a részeredményeinket, melyeket a kutatds korabbi fazisaiban dokumentaltunk. A
2021-2022-es tanév szolgalt arra, hogy a bevont tanulocsoport kritikus kognitiv készségeinek
egy tanév soran tapasztalhatdo fejlédését megmérjiik, valamint ugyanezt megtegyiik a
Békéscsabai Tankertileti Kozpont fenntartdsaban miikodo iskoldk elsé osztalyos tanuloi
korében is, akik a kutatasi kontrollt jelentették.

Kutatasunk sordn hat eldfeltevést fogalmaztunk meg, melyek tiikrében az alabbi
megallapitasokat tettiik: (1) A bevont tanulok irdsmozgés-koordinacid elemi készségének egy
tanév soran mért fejlédése lényegesen meghaladta a kontroll minta fejlodését. (2) A
beszédhanghallas készgének fejlédése soran a kutatdsba bevont tanulok nagyobb aranyban
jutottak el az optimum szintre, mint a kontrollcsoport tagjai. (3) Az elsé iskolai tanév végére az
informalis csoportorientalt foglalkoztatd térben tanuld gyermekek relacidszokincse nagyobb
mértékben fejlodott a viszonyitas alapjat képezd populacio fejlodésénél. E hipotézisiink részben
igazolodott. (4) A bevont tanuldcsoport elemi szdmolési készségének fejlddése lényegesen
nagyobb fejlodési utat jart be a kontrollcsoport tanuldinak fejlodésénél. (5) A tapasztalati
kovetkeztetés teriiletén a bevont osztadly eredményei nemcsak elérték, hanem egyértelmiien
meghaladtdk a kontroll minta fejlodését. (6) Tanuldink tapasztalati Osszefliggés-megértés
teriiletén mért spontan fejlddése nemcsak elérte a 2002-es nagymintas vizsgalat sordn mért
fejlodési érteket, hanem anndl 6tszor magasabb szintet ért el.
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Absztrakt cime: Az oktatas hatardimenzidi — az iskolarendszeren Kkiviili felnéttképzés
valtozasai és hatasuk a tarsadalmi mobilitas lehetéségeire

Kulcsszavak: felnéttképzés; tarsadalmi mobilitdas; bemeneti feltételek valtozasa

Absztrakt: A technoldgiai folyamatok intenziv valtozasa, a foglalkozasok szerkezetének
atalakuldsa, az igényelt szaktudas jellemzdinek ¢és a munkaerdpiac altal elvart
kompetenciahalmaz permanens formalodasa jelentdsen kiemeli az iskolarendszeren kiviili
felnottképzés szerepét. Az oktatds hatardimenzioit tobb szempontbdl is vizsgalhatjuk — tobbek
kozott kiemelten a felndttkori tanulds intézményi vonulatat, résztvevoi aspektusat, gazdasagi és
munkaerd-piaci vetiiletét vagy akar tarsadalmi mobilitasra gyakorolt hatdsait figyelembe véve.
A 21. szazadi tarsadalmi egyenldtlenségek és mobilitas teriiletén megjelend negativ
tendenciaval kapcsolatban tobb kutatas eredményének Osszegzése is elérhetd. Az oktatds és
tarsadalmi mobilitas kapcsolata alapvetd €s jelentOs hatast gyakorol a gazdasagra, munkaero-
piacra és a szocialis ellatorendszerre egyarant.

Jelen tanulményban a felndttkori iskolarendszeren kiviili tanulés, mint a tdrsadalmi mobilitas
alapvetd eszkozének valtozasai keriiltek vizsgalatra, nagysagrendileg az elmult két évtizedet
felolelve, kiemelten a tanulashoz vald hozzaférés bemeneti feltételek szempontjabdl térténd
elemzésén keresztiil.

A kutatasi céljai kozott szerepelt a jogszabalyi kornyezet valtozasa altal generalt Uj
koriilmények hatdsainak bemutatdsa a felndttek tanulasi lehetdségeire, statisztikai adatok és
tartalmi szabalyzok 6sszehasonlito elemzésével.

A hipotézisek szerint a legfeljebb alapfoku iskolai végzettségii felnéttek iskolarendszeren kiviili
tanulasi és szakmaszerzési lehetdségei sziikiiltek, ami negativ hatassal van mobilitasi
esélyeikre. A jogszabalyi kornyezet valtozasa, az iskolarendszeren kiviili felndttképzés erds
szakképzési fokusza, a munkaerd-piaci integracidhoz és reintegracidhoz, tovabba a személyes
fejlddéshez elengedhetetlen kompetencidk fejlesztését célzd altalanos képzések hattérbe
szorulésa a felndttképzésben tovabbi negativ hatassal van az adott csoport tarsadalmi mobilitasi
lehetdségeire.

A tanulmany célja a 2000-es évek elejétdl végig kisérni a demografiai adatok oktatasi vetiilete
¢s gazdasagi aktivitdshoz kapcsolddd mutatdszamai mellett a felndttképzes jellemzdinek f6bb
valtozésait, az iskolarendszeren kiviili felndttképzés tarsadalmi mobilitdsra gyakorolt
lehetséges hatdsanak hangsulyaval.
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Absztrakt cime: A Roma Fiatalok 2023 kutatas els6 eredményei
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Oktatasi helyzetkép

Absztrakt: A magyar tarsadalom legsériilékenyebb és legnagyobb tarsadalmi Kkitettségli
csoportjat a hatranyos helyzetl fiatalok jelentik, amelynek jelentOs részét roma fiatalok alkotjak
(Orsos 2015; Zolnay 2015; Bihari 2021; Trendl 2021; Varga-Csovcsis 2021; Forray, 2022). A
roma kozosségeket érintd tarsadalmi nehézségeket az elmult évtizedekben mar szamos
nemzetkozi kutatas (pl.: Abubakar — mtsai., 2015; Bhabha — mtsai., 2017) és hazai tanulmany
(pl.: Elek, 2022; Fejes — Sziics, 2018; Forray, 2022; Kemény — Janky, 2004, Kertesi — Kézdi,
2006 ) vizsgalta. Az érdembeli eldrelépés, a népcsoport inklizios folyamatdban minimalis (s6t
egyes teriileteken visszalépés pl: Kende — mtsai., 2021)

Jelen munka célja dél-alfoldi roma/cigany fiatalok (n=197) kulturalis hagyomanyainak, oktatasi
helyzetképének, a kozosségeik belsé vilaganak, a tarsadalmi értékekrdl alkotott

crer

feltarasa.

Meérdeszkoziink egy Likert-skalan alapul6 kérdéseket tartalmazo kérd6iv, melyet zart és nyitott
kérdések egészitenek ki a roma fiatalok véleményének és gondolatainak részletesebb megértése
érdekében.

Eredményeinkbdl tigy tlinik, hogy a résztvevok oktatési helyzete kdzepes képet mutat, gyenge
szocio-okonomids hattérrel tarsulva. Mindazondltal, a résztvevOk 23,4% -a tervezi a
késdbbiekben a felsGoktatdsba vald bekapcsolodast. A résztvevok kozosségében jelentds
mértéki kortarsakkal valo aktiv id6toltés tapasztalhatd, mikozben kiemelkedd idot toltenek a
képernyd el6tt is. Szignifikdns kapcsolatot talaltunk a képernyd eldtt eltoltott 1dé és az
esetlegesen jelentkez6 fajdalmak (pl. fej, nyak, hat, derék) kozott (p&It;0,05; r=0,145). A
megkérdezett fiatalok magas aranyban szeretnének hazassagban élni (biztosan igen 46,7%;
inkabb igen 31,5%), csaladot alapitani (77%), ugyanakkor a tervezett gyermekszam alacsony
(1,7) kortikben. A vizsgalatba bevont roma fiatalok tobb mint fele nem tartja fontosnak a roma-
cigany hagyomanyokat, illetve egyaltalan nem koveti azokat. A legfontosabb értéknek a csaladi
biztonsagot, boldogsagot és az anyagi jolétet jelolték meg a fiatalok.

A vizsgalat limitaciol kozott azonositottuk, hogy a nem reprezentativ minta, az alkalmazott
Likert skala és a kezdeti elemzések korlatoztak az eredmények altalanositasat. Ennélfogva
tervezziik a kvalitativ adatgytijtést, majd egy nagyobb elemszamu vizsgalatot. Az ezt koveto,
kiterjesztett munka a holisztikus tarsadalomtudomanyi kutatdsi eredményeket fogja
alatdmasztani, ami hozzajarulhat a kozdsségek, onkormanyzatok €s oktatasi intézmények
fejlesztéséhez, valamint a kulturdlis, oktatadsi és képzési szolgaltatasok hatékonyabb
meghatarozasahoz.
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Szerzo6: Mikelayi Wumaier (mihrayumer@gmail.com)
Tarsszerzo(k): Mika Janos, Pajtokné Tari Ilona

Absztrakt cime: Fiatal egyetemistak ismereteink felmérése az éghajlatvaltozas
témakorében

Kulcsszavak: éghajlatvaltozas, egyetemi hallgatok, tudasfelmérés, attitiidvizsgalat

Absztrakt: A Vilagrol alkotott képiinknek és a jovénket meghatarozo tényezéknek egyarant
novekvé fontossagi Osszetevdje a klimavaltozds. Ezzel kapcsolatos tudasunk ¢és
viszonyulasunk (attitlidiink) egyre fontosabb szerepet jatszik abban, hogy a ma még talan talzo
,Klima-katasztrofa”, vagyis a foldi éghajlat visszafordithatatlan megvaltozasa végiil elkeriilhetd
legyen. Az ezzel kapcsolatos kutatasaink célcsoportja a fiatal felndttek, azaz elsé és masodik
éves, nappali tagozatos egyetemi hallgatok.

E vizsgalatok elso 1épése egy eld-felmérés, amit ezen dsszefoglald benyjtasdig harom egyetem
459 nappali tagozatos hallgatojaval tudtuk kitoltetni.

A most bemutatand6 vizsgélataink arra a kérdésre keresik a véalaszt, hogy milyen ismeretekkel,
¢s milyen attitiddel rendelkeznek az egyetemi hallgatok a klimavaltozas témakorében, és
mindez hogyan filigg a képzési teriilettdl.

A kérddéiv 25 kérdést tartalmazott, amelyekhez 3-3 valasz koziil kellett kivalasztani a
megfelelot. Igy minden elézetes tudas nélkiil is 33,3%-ot el lehetett érni varhato értékként a
valaszok véletlen kivalasztasaval.

Az egyenként 5-5 kérdést tartalmazd kérdéskorok a kovetkezok: ,,Okok és folyamatok™,
»Megfigyelt és eldrejelzett valtozasok™, ,,Hatasok, alkalmazkodas™ , Kibocsatds-mérséklés”
,,Eletmod, attitiid”.

A fenti szambol 206 valaszt helyszini kitoltéssel egri Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetemen
tudtunk felvenni, mig az ELTE szombathelyi Savaria Karan 208 valaszt kaptunk. Bar eredetileg
ez nem volt célunk, mégis mindkét egyetemen olyan nagylétszamt csoportokhoz latogattunk
be, ahol a hallgatok szakja nem volt kapcsolatos a természet-tudomanyokkal. Ezért,
kiegészitésképpen a Soproni Egyetemen tovabbi 45 valaszt gyiijtottiink be, akik mindnydjan
elsé éves erddmérnok hallgatok voltak, vagyis feltételezhettiink roluk valamilyen érdeklédést
a klimavaltozas irant. Ugyanakkor, a klimavéltozas tananyagként még nem szerepelt az 6
képzésiikkben sem. Az egri valaszokat a felvétel helye szerint 6t csoportba soroltuk, a
szombathelyi csoportok szama hat, mig a soproni vélaszok egyetlen csoportot alkottak. Igy
valamennyi csoportba legalabb 21 illetve legfeljebb 81 hasonld szakot teljesitdé valaszado
hallgaté tartozott. A papir alapon kit6ltott valaszokat feldolgozd Excel programot magunk
szerkesztettiilk. Bar az adatok feldolgozasa még folyik (a soproni adatfelvétel datuma marcius
22), néhany eredmény mar most lathat6. Példaul, a két egyetem valaszainak atlaga gyakorlatilag
azonos, 38,7%, illetve 38,5 %, a koztik mutatkozo kiilonbség a t-proba szerint nem
szignifikans. Gyakorlatilag azonos, az F-proba szerint nem szignifikans, az egyes hallgatok
eredményeinek szoérasa is a két nagy mintan. Ugyanakkor, a soproni erddmérndk hallgatok
atlagos eredménye 41,3 % ami enyhén (90%-0s szinten) magasabb a masik két egyetem
hallgatoi atlaganal. Az el6adason természetesen bemutatasra keriilnek az eredeti célkitlizésnek
megfeleld, azaz a képzési teriiletek kozotti kiilonbségek éppugy, mint a kérdéscsoportok kdzotti
eltéresek.



Szerz6: Miklédi-Simon Zso6fia (miklodi.simon.zsofia@gmail.com)
Tarsszerz6(k): Dr. Sziics Timea

Absztrakt cime: Megélhetés, hivatas vagy mind a kett6? - a neveldsziilové valas 6sztonzo
tényezoi

Kulcsszavak: neveldsziilé, motivdcio, gyermekvédelem

Absztrakt: Kutatasunkban kvalitativ kérdbives felmérést végeztiink, hogy feltarjuk a
neveldsziiloveé valas 6sztonzo tényezoit. A vizsgalat alapjaul korabban elvégzett szisztematikus
Irodalom:elemzésiink szolgalt, amelyben feltartuk mind a nemzetkozi, mind a hazai indikaléd
tényezoket. Lekérdezésiink célja az volt, hogy alatdmasszuk vagy megcafoljuk az elvégzett
szisztematikus lrodalom:elemzés alapjan felallitott hipotéziseket. A tanulmany a
gyermekvédelmi rendszer széles spektrumat vizsgalja, az altalanos gyermekvédelem
fokuszaban a védelemre szorul6 gyermekek primer csaladjdban és kozosségi halozataban
torténd tdmogatassal, mig a specidlis gyermekvédelemben kiilonleges esetekre 0sszpontosit,
ahol a gyermek egészséges fejlodéséhez specifikus intézkedésekre van sziikség. A tanulmany a
nevelOsziiloket 0sztonzd tényezOket, a motivacids faktorokat és ezen aspirdciok
hattérvaltozokkal kozos elemzését is tartalmazza. A kutatas azt mutatja, hogy a nevel6sziilos
csalddoknak kulcsfontossagu szerepiik van a gyermekek optimalis fejlddésének biztositasaban,
melyet a tarsadalmi kornyezet €s a torvényi keretek is befolyasolnak. Tanulmanyunk ramutat a
gyermekvédelem fontos kihivasaira, az intézmények szerepére, valamint a neveldsziilok
motivacidja és nevelési formajukban fellelhetd sszefliggésekre. Irodalom:elemzésiink alapjan
harom hipotézist fogalmaztunk meg amelyet jelent tanulményban vizsgaltunk kvantitativ
kutatasunk soran.

HI1: A pénz noveli a neveldsziilok rendszerben maradasi motivacidjat (Nemes-Zambo, 2022,
Herczog 1995).

H2: A nevel6sziilok, nevelt gyerekekkel apolt kapcsolatat befolyasolja a primer csaldaddal
fenntartott viszony €s a neveldsziilok hozzaallasa nevelt gyermekiik vagy gyermekeik vér
szerinti sziileihez (Bean et al., 1989, Conway, 2012).

H3: A nevel6sziilok motivacidjat befolyasolja nevelt gyermekiikkel vagy gyermekeikkel apolt
kapcsolatuk (Geiger, 2013, Bean et al., 1989).

Osszességében kutatdsunk elemzésekor bar nem minden esetben az eldre feltételezett
eredményeket kaptuk, mégis a kutatds szempontjabdl relevans Osszefiiggések kertiltek
kimutatasra.



Szerz6: Mohos Edina (edinadpg@student.elte.hu)
Absztrakt cime: Hallgatok szakmai fejlodése és a képzés kozotti kapcsolatok
Kulcsszavak: szakmai identitas, kozosségszervezés, identitasformalo szerep

Absztrakt: A 2017-ben elindult kdzdsségszervezés alapszak egy olyan interdiszciplinaris
képzés, mely magaba foglalja a korabbi mivelddésszervezéshez, ifjusadgsegitéshez és az
andragogia szakmai teriiletekhez kapcsolodo felsdoktatasi képzéseket. Oktatdkat, kutatdkat
foglalkoztato kérdés, hogyan lehet ezt az atfogo jelleggel bird, sokféle szakmai tevékenységre
felkészitd szakot Osszetartani, egyiitt képezni a hallgatdkat, és hatékonyan timogatni a szakmai
identitasuk fejlodését. A szakmai identitast alapvetden szamos tényezd befolyasolhatja, koztiik
a kiilonbozo6 kapcsolddasok, munkahelyi, onkéntes vagy szabadidds tapasztalatok, azonban az
egyetemek szerepe megkérddjelezhetetlen a kialakuldsa ¢és formaldsa kapcsan (Cambell és
Zegward, 2011; Trede, 2012; Ellis és Hogard, 2021). Feltételezésiink szerint, az els6 1épések
az orientacid és a szakvalasztas pillanatdban elindulnak, hiszen a végleges tovabbtanulasi
dontés meghozataldig, illetve a beiratkozas pillanatdig is mar kialakul az egyénben egyfajta
elképzelés, palyakép, szerencsésebb esetben taldlkozik is eldzetesen a szakmdaval. Az
identitasra tehat szamos kiils6, belso tényezo egylittesen hat, mikdzben az eltérd folyamatoknak
koszonhetden (fokozatosan) formalodik a szakmai 6nkép. A kiilsd tényezdkre jelentds hatdssal
van az elmult éveket jellemzd, vilagszintli valtozasok Osszessége, melyek egyarant érintik a
munkaerdpiacot, az oktatast és a képzést (gondolunk itt a pandémidra, a gazdasagi valsagra, a
munkaerdpiaci helyzetre és a mesterséges intelligencia térhoditasara), érdekes kérdés, ezek
hogyan befolydsoljak a hallgatok szakmai fejlodésének, kiilondsen az identitas kialakulasanak
folyamatat, valamint hogyan tud mindezekre reagalni az egyetem. Kutatasunk célja a képzésbe
frissen belépd és a végzett hallgatok szakmai identitdsanak és palyaképének feltérképezése,
Osszehasonlitdsa, tovabba az egyetem eziranyu formalo szerepének feltarasa. Arra keressiik a
valaszt, hogy az egyetem rendelkezik e egyaltalan identitasképzd szereppel €s ha igen, milyen
formaban tesz ennek eleget az emlitett koriilmények kozott. Az eldadas sordn a vizsgalat
elézmény kutatasairol és elsé eredményeirdl lesz dsszefoglaldan szo. A kutatast az ELTE PPK
kutatocsoportja a Kozmiivel6dési Tudomanyos Kutatdi Program keretében végzi.

Irodalom:

Campbell, M. — Zegwaard, K.E (2011). Values, ethics and empowering the self through
cooperative education. Asia-Pacific Journal of Cooperative Education. 12(3). 205-216.
https://www.ijwil.org/files/ APJCE 12 3 205 216.pdf

Ellis, R. — Hogard, E (Eds.) (2021). Professional identity in caring professions. Routledge.

Trede, F. (2012). Role of work-integrated learning in developing professionalism and
professional identity. Asia-Pacific Journal of Cooperative Education.13(3). 159-167.
https://researchoutput.csu.edu.au/ws/portalfiles/portal/8855057/Trede2012Professiona

lismWIL.pdf
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Szerz6: Molnar Anita (molnar.anita@nye.hu)

Absztrakt cime: Célok szerepe az iskolai testnevelésben: fokuszban a testnevelétanar
szakos hallgatéok

Kulcsszavak: testnevelés tantargy, testneveldtandr szakos hallgatok, testneveldtanar-képzés,
Nemzeti Alaptanterv, cél

Absztrakt: A testnevelés tantargyat szabalyoz6 dokumentumok szamos célt hataroznak meg,
abban azonban kevésbé nytjtanak segitséget, hogy egy-egy dontési folyamat soran mely célok
szamitanak kiemelt jelentéségilinek. A testneveldtanar szakos hallgatok célrendszere valtozatos
képet mutat, melyet a koznevelési tapasztalatok mellett nagymértékben befolyasol a
pedagbégusképzés és ezen beliil az oktatasi-nevelési gyakorlatuk (Lee, 2015; Capel, 2016;
Kovacs és mtsai., 2018; Thomas és Ti, 2021; Moravecz és Kozma, 2022; Mustell és mtsai.,
2023). Ezek alapjan fontos, hogy a koznevelés és a pedagogusképzés egységes célok, értékek,
elvek €és szemlélet alapjan mitkodjon. ;Magyarorszagon csekély kutatas all rendelkezésre, hogy
a tanarképzés komplex feladatkoreit hogyan Iehetne kozelebb hozni a koznevelés
tapasztalataival, ugyanis a testnevelStanar-képzésre és a testnevelés tantargyra iranyul6d hazai
szabalyozas vizsgalata és fejlesztése a testnevelés tantargyra vonatkozoan még nem tortént meg
(Bognar, 2020). Az eldadés elsddleges célja a Nemzeti Alaptanterv (2020) altal meghatarozott
célok Osszehasonlitasa a testnevelOtanar szakos hallgatok altal fontosnak tartott célokkal.
Emellett célként keriilt megfogalmazdsra a nemek ¢és a képzés eldrehaladasa szerinti
kiilonbségek bemutatasa is. Kutatasunk soran a testnevel6tanar-képzésben részt vevo nappali
tagozatos hallgatokkal (N=195) végeztiink irdsbeli kikérdezést, melyet a NAT 2020
célrendszere alapjan 1-t61 4-ig terjedd Likert skalaval készitettiik el. Az adatfeldolgozés soran
leird statisztikai elemzést és két mintds t-probat alkalmaztunk. Az adatok belso
konzisztenciaértéke jo értéket mutatott (0=0,898). Eredményeink alapjan megallapithat6, hogy
a testnevelOtanar szakos hallgatok szerint a tantdrgy legfontosabb célja a mozgas és a sport
megszerettetése  (M=3,87+0,370) ¢és az altalinos mozgasmiveltség fejlesztése
(M=3,79+0,433), emellett az érzelmi és szocidlis tanulési teriilethez kapcsolddd célokat
emelték ki leginkabb (M=3,69-t0l 3,64-1g). A férfi és ndi hallgatok kozott jelentds kiillonbség
mutatkozik, amely leginkdbb a pszichomotoros (p=0,013-t6l 0,032-ig) és a kognitiv tanulasi
tertilet (p=0,013-t61 0,049-1g) esetében jellemzd. A célok tekintetében a ndi hallgatok korében
nagyobb atlagértékek figyelhetdk meg. A képzésben tortént elérehaladas kevésbé befolyasold
tényezoként jelent meg a hallgatok célrendszerében. Akik szakmodszertan tantargyat mar
teljesitettek a képzés soran, az élethosszig tartd fizikailag aktiv életmdd megalapozéasa célt
fontosabbnak tartottdk, mint azok, akik a képzés korabbi szakaszat teljesitik (t=2,043, p=0,042).
A tovabbi célok kozott nem talaltunk 1ényeges kiilonbséget. Az §sszefiiggd tanitasi gyakorlatot
teljesitok ¢€s a képzés korabbi szakaszat végzd hallgatok testnevelés tantargyra vonatkozo
céljairél alkotott véleményiikben nincs szignifikans kiilonbség. Erdekes megéllapitas azonban,
hogy azok, akik az iskolai tanitasi gyakorlatukat nem végzik, fontosabbnak tartjak a sportagak
€s mozgasanyagok technikajanak (t=-3,534; p=0,001) és taktikdjanak (t=-3,106; p=0,002)
megtanulésat, az onismeret és onértékelés fejlesztését (t=-2,511; p=0,013) és a fenntarthato
jelen és jovo iranti elkotelezettséget (t=-2,246; p=0,026), mint akik igen. A célok prioritasa
szempontjabol eredményeink megegyeznek korabbi kutatasi eredményeinkkel (Molnar, 2021).
A ndk magasabb atlagértékei Thomas és Ti (2021) és Capel (2016) kutatasaival magyarazhato,
mely szerint magasabb tantargyi ismerettel és tudassal rendelkeznek, valamint a jovdorientalt
célokat helyezik el6térbe. A képzés eldrehaladasa szerinti eredmények egyezést mutattak
Redelius és mtsai. (2015) és Mustell és mtsai. (2023) kutatasaval, mely szerint a tanitasi
gyakorlat nehézséget okoz az elméleti és a gyakorlati tudas egységessége szempontjabol, ahol
leginkébb a kikapcsolodashoz és egészség megtartasahoz kapcsolodo célokat helyezik eldtérbe
az elére meghatarozott célokkal szemben. A testnevelOtanar szakos hallgatok korében a
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gyakorlat teljesitése sordn elsdsorban a tanitishoz kothetd tevékenység, gyakorlat és
szerepvallalas kertiilt kozéppontba (Hurtik-Téth és mtsai., 2023), ezek erdteljesebb tényezdknek
szamitottak, mint a szabalyoz6é dokumentumok célrendszere. Jelen kutatas ravilagitott arra,
hogy sziikséges a testnevelGtanar-képzést és a koznevelés testnevelés tantargyat egységes
iranyelvek, célok és szemlélet alapjan kozeliteni egymashoz. Mindezek alapjan a tanitasi
gyakorlat soran érdekes kérdés €s tovabbi kutatast igényel az, hogy egy-egy tantervi
dontéshozatali folyamat altal, a testnevelOtanar szakos hallgatok mely célokat és értékeket
részesitik elényben.



Szerz6: Molnar Maria (molnar.nke2019@gmail.com)

Absztrakt cime: Education for sustainability and self-efficacy with the involvement of
NGOs

Kulcsszavak: edudcation for sustainability, self-efficacy, NGOs

Absztrakt: The concept of education for sustainability has been defined by several people.
Mogyoro6si and Virdg define pedagogy as a complex science, which includes theoretical and
practical education, which contributes to the personal development of the teacher and the
realization of his goals (Mogyordsi — Virag 2015, Varga 2020).

Education such as concept, according to a broader interpretation, can be understood not only
for one person, but also for groups of people whose thinking develops as a result of education
and transformations take place in their behavior.

My research focuses on sustainable education and examines the human resource skills and
methods used by domestic and EU NGOs in the field of sustainable development and
environmental education.

Environmental and nature conservation NGOs draw people's attention to the monitoring of
global climate changes, also using the media. In our country, in the European Union and
throughout the world, we can talk about a climate emergency for which solutions must be found.

Sustainability education goes hand in hand with closer cooperation, and it also has a moral
value in addition to attitude formation. Education for sustainability includes not only
environmental education, but also "global” and social education. In addition to the performance
capabilities of the individual, the productivity of the community is increasingly coming to the
fore in the field of sustainability (Czippan et al 2010).

The pedagogue’s behavior is determined how she/ he can cooperate with her/ his colleagues,
which is also reflected in her/ his self-efficacy. However, in education for sustainability, it is
important that the pedagogue has sufficient inspiration. Education related to education leads to
a sustainable future, which includes the necessary attitudes, competences, expertise and values.

| formulated the following research questions:

What factors contribute to the teacher's self-efficacy?

How to measure self-efficacy?

What personal competencies contribute to the success of the organization?

| used the snowball method during the questionnaire sampling. | share the questionnaire in
Facebook groups, as well as send it in newsletters, emails, and personally call some NGOs
where | worked before and whose activities are related to sustainability education. I tried to
reach several counties, but due to the shortness of time, | managed to get in touch with fewer
organizations.

With environmental education, civil organizations try to shape the attitudes of different age
groups in the environmental awareness (Pajtokné 2015).

From the point of view of educational pedagogy, the attitude of both the pedagogue and the
student is formed. The desire to learn and the desire to cooperate are among the key
competencies of sustainability education. If these competencies are combined with self-
efficacy, an optimal pedagogical role model is formed (Konczey, 2019).

Ideally, the teacher's self-efficacy is combined with a higher level of motivation, professional
dedication and preparation, as well as the ability to cooperate, which contribute to both



individual and organizational success. This was also confirmed by an online questionnaire
survey conducted with the heads of civil organizations

According to my opinion sustainability education has a catalytic role for environmental
pedagogues, civil organizations, educational institutions, students and adults.
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Absztrakt cime: Fenntarthatosagra nevelés és kompetenciafejlesztés civil szervezeteknél,
kitérve az egyetemekkel torténé egyiittmiikodésre

Kulcsszavak: fenntarthatosdagra nevelés, kompetenciafejlesztés, civil szervezetek, egyetemi
egyilittmitkodések

Absztrakt: A globalis kornyezeti és fenntarthatosagi kihivasok elég Osszetettek,
kovetkezésképpen rendszer szinten kell vizsgalni (Czippan et al 2010).

A ,klimavaltozas™ felhivja a figyelmet a globalis problémakra, melyekkel a pedagdégusoknak,
a civil szervezeteknek ¢és a didkoknak is szembesiilnitiik kell (Mika 2015).

A ,kornyezeti” nevelést, mint fogalmat mar 1948-ban hasznaltdk egy parizsi unids iilésen,
melynek a nemzetk6zi természetvédelem volt a célja (Palmer - Neal 1994). A fenntarthatésagra
nevelés egy egész életen at elkisérheti az embert, mivel valtozik a kornyezet, igy mas jellegii
nehézségekkel kell megkiizdeni a F6ldon éloknek.;

A kornyezetvédelmi és természetvédelmi civil szervezetek felhivjak az emberek figyelmét a
globalis éghajlatvaltozasok nyomon kdvetésére, a média eszkozeit is felhaszndlva. Hazankban,
az Eurépai Unidoban és az egész vilagon klimavészhelyzetrol beszélhetiink, melyre
megoldasokat kell talalni.

Az elmult évtizedekben egyre tobb kornyezetvédelemmel és természetvédelemmel foglalkozo
civil szervezet jelent meg hazankban, akik misszidjuknak tekintik az emberiség és Fold
megovasat. Egy felndvekvo agba 1éptek a kornyezetvédok, és lampasként beragyogjak az utat
a fenntarthatdsagra nevelésben (Kérasz 2015).

A fenntarthatosagra nevelés nem csupan természet- €s kornyezetvédelmi kérdésekre keresi a
valaszt, hanem kitér tobbek kozott az etikara €s a tarsadalomra is (Nahalka 2010).

Hazéankban a civil szervezetek hozzajarulnak a tarsadalmi feleldsségvallalas erdsités€¢hez és a
moralis értékrend emeléséhez, generaciorol generaciora (Horvath 2010).

A fenntarthatosagra nevelés és a kornyezeti értékekre vald odafigyelés az emberiséget egy
mindségibb életvitelre sarkalja, felismerve a koriilotte zajlo kornyezeti torténéseket.

A kornyezetpedagdgidban lathatova valik a nevelés gyakorlati fejlédése, tendencidk, melyek
ujabb és Ujabb megoldasokat nyujtanak a globalis kdrnyezeti problémakra.

Az emberek gondolkodasa és viselkedése hozzdjarul tarsadalmunk kornyezetét érintd
folyamataihoz (Kovatsné 2011).

A pedagdgiai nevelésben a civilek is donté mértékben kiveszik a résziiket (Czippan et al 2010).
A kornyezeti neveléssel a civil szervezetek a kiilonb6zd korosztalyok szemléletmddjat
probaljak alakitani a kornyezettudatossag iranyaba (Pajtokné 2015).

Az egyik célkitlizésem, hogy a fenntarthatosagra neveléssel foglalkozo civil szervezetek
fejlesztési lehetdségeit kutassom, kiilonb6z6 oktatasi modszerek vizsgéalatan keresztiil, kitérve
a modern 0koldgia altal nyujtott lehetéségekre (belefoglalva a képzomuvészetet is).

Masik célként vizsgdlom a civil szervezetek és a felsOoktatasi intézmények kozotti
egyiittmiikddéseket, és fejlesztési javaslatokat fogalmazok meg.

Kutatasom ravilagitottak arra, hogy a civilek még kevésbé kapcsolddtak be a felsGoktatasi
programokba, amely hasznos lenne, mivel tdmogatnd az egyetemistdk és a foiskolasok
gyakorlati fenntarthatdsagi képzését és eldsegitené a kdzos cselekvést.



Szeretnék elinditani egy kutatdoi munkakdzosséget €s egy Zold Egyetem programot, erdsitve a
kornyezet- és természetvédo civilek és az egyetemek kozotti kozos cselekvést.

Hiszek abban, hogy a civil szervezeti szakértok szinesebbé tehetik az egyetemi €letet €s tovabb
emelik az adott felsGoktatdsi intézmény képzési kinalatat.
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Szerz6: Molnar Maria (molnar.nke2019@gmail.com)
Tarsszerzo(k): Varga Attila

Absztrakt cime: Fenntarthatosagra nevelés és kompetenciafejlesztés civil szervezeteknél,
kiilonos tekintettel az egyetemekkel torténé egyiittmiikodésre

Kulcsszavak: fenntarthatésdagra nevelés, kompetenciafejlesztés, civil szervezetek, egyetemi
egytittmiikodes

Absztrakt: A globalis kornyezeti és fenntarthatosagi kihivasok Osszetettsége miatt rendszer
szintli vizsgalatuk elengedhetetlen (Czippan et al 2010).

A jelenben a klimavaltozas jelensége hivja fel leginkabb a figyelmet a globalis problémakra,
melyekkel a pedagdgusoknak, a civil szervezeteknek és a didkoknak is szembesiilniiik kell
(Mika 2015).

A fenntarthatdsdgra nevelés teriiletén kiemelkedden fontos az egész életen at tartd tanulas,
mivel a kornyezeti folyamatosan, igy felndttkorban is sziikséges az alkalmazkodoképesség
megtartdsa, a kornyezettudatossag fejlesztése.

Az elmult évtizedekben egyre tobb kornyezetvédelemmel és természetvédelemmel foglalkozo
civil szervezet jelent meg hazdnkban, amelyek misszidjuknak tekintik az emberiség és Fold
megovasat. (Karasz 2015).

A kornyezetvédelmi és természetvédelmi civil szervezetek felhivjak az emberek figyelmét a
globalis éghajlatvaltozas kdvetkezményeire, a média eszkdzeit is felhasznélva.

Hazankban a civil szervezetek hozzajarulnak a tarsadalmi felel6sségvallalas erdsitéséhez és a
moralis értékrend emeléséhez, generaciordl generaciora (Horvath 2010).

A kornyezeti neveléssel a civil szervezetek a kiillonbozé korosztalyok szemléletmddjat
probaljak alakitani a kdrnyezettudatossag iranyaba (Pajtokné 2015).

A kutatas egyik célkitlizése, a fenntarthatosagra neveléssel foglalkozo civil szervezetek
fejlesztési lehetdségeinek feltardsa, kiillonbozd oktatdsi modszerek vizsgalatan keresztiil,
kitérve a modern 6koldgia altal nyujtott lehetdségekre (belefoglalva a képzOmiivészetet is).

Masik kutatasi cél vizsgdlom a civil szervezetek és a felsOoktatasi intézmények kozotti
egyuttmiikodések vizsgalata, és fejlesztési javaslatok megfogalmazasa.

A kérddives mintavétel soran holabda modszert alkalmaztam. Megosztom a kérddivet facebook
csoportokban, valamint elkiildtem hirlevelekben, emailekben, illetve személyesen felhivtam
néhany civil szervezetet, ahol kordbban dolgoztam és a tevékenységeik kapcsolodnak a
fenntarthatosagra neveléshez. Probaltam tobb megyét is elérni, de az id0 rovidsége miatt
kevesebb szervezettel sikeriilt felvennem az Osszekottetést. Kovetkezésképpen a mérési
eredmények jelen formajukban még nem tekinthet6k reprezentativnak. Elsésorban a civil
szervezetek vezetdit kerestem meg.

A kutatas célja egy olyan kutatdoi munkakozosség €s Z6ld Egyetem program megalapozasa,
amely erdsitheti a kornyezet- és természetvédd civilek és az egyetemek kozotti kozos
cselekvést.
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Szerz6: Molnarné Dr. Laszl6 Andrea (molnarne7@gmail.com)
Absztrakt cime: Kompetenciafejlesztés lehetoségei a mesterséges intelligenciaval

Kulcsszavak: Mesterséges intelligencia, kompetencia fejlesztés, megvaltozott tandrszerepek,
munkaeropiaci kévetelmények

Absztrakt: Bevezetés

A digitalis korszak eldretorése a mesterséges intelligencia (MI) alkalmazasainak novekvo
szerepét hozza magaval az oktatasban. A kompetenciafejlesztés ) dimenzidi a mesterséges
intelligencia segitségével bovithetok. Kiemelkedd szerepet jatszik, hogy felismerjiik az 0j tanari
szerepeket, feladatokat, mielébb alkalmazkodjunk hozzajuk és vigyazzunk, hogy az MI a
didkok életében ne képességvesztéssel jarjon, mint nagyon sok esetben a technologia
eloretorése, hanem uj, nélkiilozhetetlen és a régi kompetenciak fejlesztésének lehetdségét
hozza.

crer

gyorsabba hatékonyabba tétele jelenti, hanem a tandr didk parosanak triova valo
transzformalodéasa is. Az MI megjelenésével a tudas 0 definiciot nyer, a tudastranszfer
jelentéktelenebbé valik, és sokkal nagyobb hangsulyt fog kapni a neveld munka, a
koncepcidzusan felépitett taléld skillek, illetve a munkaerdpiacon nélkiilézhetetlen
kompetenciak fejlesztése.

Hipotézis

A kutatas hipotézise szerint mindezek megvalosithatok mar az altalanos iskolatol kezdve,
ujszerd, kreativ feladatok kiadasaval.

Cél

A kutatds célja az, hogy bemutassa, miként lehet a mesterséges intelligenciat hatékonyan
integralni a kompetenciafejlesztési folyamatokba. A kutatéasi kérdések kozé tartozik:

Hogyan befolyésolja az MI a didkok motivacigjat és elkotelezettségét?

Mely skillek fejleszthetdek az MI segitségével?

Milyen MI alkalmazasokat érdemes alkalmazni az oktatd munka soran?

Mi a promptmérndki tudas, hogyan és miért kell fejleszteniink? A kutatds elméleti jelentdsége
az MI és a nyelvoktatds interdiszciplinaris kapcsolatanak tovabbi vizsgalataban rejlik.
Gyakorlati szempontbdl a tanulméany segithet a tanaroknak és dontéshozoknak abban, hogy
hogyan implementéljak az MI technologidkat a mindennapi oktatasi gyakorlatba.

Modszer
A kutatas modszertana MI alapu tananyagfejlesztés.
Osszegzés

Az eldadas bemutatja, hogy az MI alapu tanulds nem csupan egy modern oktatdsi eszkoz,
hanem egy olyan paradigmavaltas,amely lehetdséget teremt a didkok szamara, hogy aktiv és
onallo résztvevdiveé valjanak sajat tanulasi folyamatuknak. Az igy szerzett tudas és készségek
biztositjak szdmukra a jovObeni sikerhez sziikséges alapokat. Az eldadés kitér arra, hogy
miképp torténhet ez meg
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Absztrakt cime: A kornyezeti attitiidok mérésének dilemmai a 2-MEV és a NEP skala
kapcsan magyar mintakon

Kulcsszavak: kornyezeti attitiid, mérés, dilemma, szocialis kivanatossag

Absztrakt: A kornyezeti attitiidok mérésére szolgald standard skalak koziili valasztas gyakran
kihivast jelent a kornyezeti attitidok kutatdsaval foglalkozok szdmara. Az eldadasban két
gyakran hasznalt skéla (2-MEV ¢és NEP) kapcsan fogalmazok meg a kornyezeti attitidmérést
illetden kiillonbozo dilemmakat. Mindkét skaldnak tobb valtozata is elterjedt, melyek jelentdsen
eltérhetnek egymastol abban, hogy hogyan mérik, illetve mely aspektusait mérik a kdrnyezeti
attitidoknek. Korabbi vizsgalataink szerint magyar altalanos iskolas didkok korében a 2-MEV
skala két elterjedtebb valtozata példaul kevéssé vethetdek Ossze egymassal, mig a 2-MEV ¢és a
NEP skalak szdmos magyar és kiilfoldi mintan is eltérd aspektusait 1atszanak mérni a kornyezeti
attitidoknkek. Ezek az aspektusok részben atfednek egymassal, de mindkét méréeszkdoz mér
olyan aspektust is, amit a masik mérdeszkozzel nem lehet mérni. Tovabba a szocialis
kivanatossag is eltérden fiiggott Ossze a megdrzés és a hasznalat alskalakkal a 2-MEV skala
mindkét valtozatanal. Tovabba, mind a 2-MEV skala kiilonboz6 valtozatainak alskalai, mind a
tobbi vizsgalt kornyezeti attitid (NEP skdla, dldozatra val6 hajlandosag) és egy¢éb attitiid skalak
(materializmus) esetén kiilonbségeket talaltunk a skaldk szocidlis kivanatossaggal valo
Osszefiiggésében a vizsgalt korosztalyok kozott. Ezek szerint a kiilonb6zé mérdeszkozok
feltehetéen kiillonboz6é mértékben torzithatnak a szocidlis megfelelés miatt az eltérd
korosztalyokban is.
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Szerz6: Mrazik Julianna (mrazik.julianna@pte.hu)
Tarsszerzo(k): Galambos Attila

Absztrakt cime: Mddszertani kombinacié és fels6oktataspedagogiai kisérlet. Egy kutatas
folytatasa

Kulcsszavak: forditott osztdlyterem, akciokutatds, kollaborativ tanitds

Absztrakt: A bemutatandd vizsgalat elézményei kozott egy, az akciokutatasba agyazott
felsdoktatasi kollaborativ tanari technikékat alkalmazd kurzus-kisérletsorozat kovetkezd
elemként valosult meg és a hazai felsdoktatdsi teriileten kevéssé alkalmazott Tiikrozott
Osztalyterem (Flipped Classroom) metddussal egésziilt ki a korabbi modellkisérlethez képest.

(O'Flaherty et al, 2015)

A diszciplinaris kurzus a résztvevék munkakompetenciai — career readiness - fejlesztését is
megcélozta a tiikrozott osztalyterem metodussal és az online és IKT-segitette megoldasok felé
orientalta 6ket, a kollaborativ tandri modellel pedig a perszonalizalt tanuldsban. A career-
readiness fogalmilag igy megragadhatd, mint egyfajta karrierre vald felkésziiltség, amely az
mar a felkészités sordn kezdddik, tdmogatja a magas presztizsli, jovedelmet biztositd
foglalkoztatast egy megelégedést nyujtd palyan, elérelépési lehetdséggel. (Mann et al, 2020;
Covacevich, C. et al. 2021)

A tanulméanyban szerepld kurzusok 2023/2024. tanév tavaszi szemeszterében akcidalaptan,
kollaborativ oktatdi formdaban, tiikrozott osztilyterem sordn valdsultak meg. Egy nappali,
diszciplinaris szakokon tanuldé - kozottik pedagodgia — nem tanarszakos kotelezden
megszerzendd krediteket jelentd Projekttervezés és palydzatirds elnevezésli kurzuson heti
rendszerességgel alkalmaztuk a fenti kombinalt megkdzelitést levelezd formaban egyszeri,
egynapos foglalkozés keretei kozott, mindosszesen 21 fével (foként ndk életkori megoszlasban
21-45 évesek) valosult meg a kisérlet. A jelen tanulmany a modellkisérlet kutatasi tapasztalatait
foglalja Ossze.

A flipped classroom keretében a hallgatok eldzetesen kaptak forrasokat, anyagokat majd egy
k6z0s szakaszban az eldzetes ismereteik alapjan folyt céliranyos oktatdi timogatas. A tematika
egy hanyada kollaborativan kertilt kialakitasra a hallgatokkal. A nappali kurzus esetén a félév
els6 honapja két oktatds, parallel konzulticid keretében, melyre a hallgatok elézetesen
id6pontot foglaltak, a téma kivalasztdsa, a nehézségek megbeszélése folyt. A masodik
honapban az oktatdk a kialakult tipushibdkra, visszatérd kérdésekre tudtak fokuszalt elméleti
hattértdmogatast nytjtani, plenaris eldadéast vegyitve kompetenciafejleszté feladatokkal,
csoportmunkaban. A harmadik harmadban a hallgatok sajat produktumaikat bemutattak,
elemezték ¢€s reflektaltak. A levelezd tagozaton a nap elsd felében az eldzetesen Onalldéan
feldolgozott anyagok atbeszélésével folyt, majd a masodik felében mar 6ndllé munka tortént,
melyet a harmadik harmad tanari Gtmutatassal egybekotott reflexios kore €s az értékelés zart.

Hipotézis volt, hogy az egynapos ¢€s a féléves kurzus nem alkalmas a téma iranti fogékonysag
novelésére, valamint, hogy a résztvevoket nem lehet elvezetni egy fenntarthatdsagi,
kompetenciafejlesztési elemeket is tartalmazd, projektalapt és akciot tartalmazd
modellezéséhez (idOhiany és a tananyag mérete miatt illetve a résztvevoi hajlandosag
hidnyéban).

Az adatgylijtés modja feltérképezés, jelentéskiemelés, momentumok megragadasa és nyilt
kommunikécio voltak, (Birks et al, 2008), szentiment-szovegelemzés ¢és adatvizualizacio
tortént. Felmértiik a hallgatok tanulasi attitiidjét, tudasméréseket végeztiik, résztvevoi €s oktatoi
visszajelzést kértiink. A hallgatok bevondasaval torténtek a beavatkozédsok és a hallgatoi



sziikségletek folyamatos monitorozdsaval a megtervezett folyamat allando adaptélasa tortént a
koriilményekhez igazitottan.

A nullhipotézisét az eredmények tiikrében -elvetettiik: sikeriilt rovid iddkeretben a
fenntarthatosagi gondolat eliiltetése a résztvevok korében; késszé és képessé valtak a
résztvevok projekt-modelleket alkotni, id61 nyomads €s tananyag-terjedelmi problémak mellett
is. Az eredmények a valtozatos tanulasi formak megismerése és elsajatitasa, megélése; a magas
érzelmi szinten bevonddas; reproduktiv tudaselemek rogzitése, a fogalmak pontositasa a
pedagogiai szaknyelv teriiletén; a projekt-logika, -és gondolkodas alapvetései elsajatitasa;
technikak az id6i nyomas kozben végzett munka mindségi kimenetei eléréséhez.

A kisérlet eredménye egy, a gyakorlatbol kinvo, az oktatds mas teriiletein implementéciora és
adaptaciora egyarant alkalmas, komplex felsdoktataspedagogiai modell.
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Szerz6: Nagy Irén (nagy.iren@kag.hu)
Absztrakt cime: Fake News and Critical Thinking in the Classroom

Kulcsszavak: project pedagogy, digital literacy, online disinformation, critical thinking,
innovative tools

Absztrakt: The Internet has revolutionized the spread of information but with its evolvement
came a set of previously unforeseen problems. These problems became even more obvious
during the pandemic, when people were confined to their homes and were ready to believe fake
news without checking its credibility.

In order to help students assess the credibility of a source we used the following results from
previous research:

The distinction between the notions of disinformation, misinformation and malinformation and
the seven types of misinformation and disinformation. (Wardle — Derakhshan, 2017).

Lateral reading - a tool for assessing the credibility of a source, which has proved to be more
effective than traditional vertical reading. (Wineburg — McGrew 2018)

Although fact-checking companies had been founded long before the pandemic, their operation
became considerably more visible in the 2020’s. Two of these fact-checking companies, Italian
Pagella Politica and Spanish Associacié Verificat decided to participate in an Erasmus+ project
in association with secondary schools from Spain, Portugal, Italy, Poland and Hungary. This
international cooperation lasted for two years (2021-2023) and aimed at providing theoretical
background (guide), ready-to-use tools (questionnaires) and methodology (worksheets) for
secondary school teachers to prepare students for the challenges of dealing with and debunking
fake news in the 21st century.

Ten teachers and about one hundred students were involved in the school pilots. During the
project, students identified and learned about the different types of fake news with the help of
their teachers. Then they worked in groups and analyzed articles using a tool. Armed with all
the background knowledge, the teams were ready to venture into the world of debunking fake
news and create their own material.

Are our students prepared to process and properly handle all the information they receive
through various platforms they use on the Internet? How can teachers of any subject incorporate
digital literacy and critical thinking into their curriculum and develop these skills using the
material found on the Internet? These are some of the questions | will address in my
presentation. | will also describe the tools from the point of view of the secondary school teacher
and demonstrate them with some of the outcomes of the project.
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Szerzé6: Nagy Krisztina (nagy.krisztinal@kre.hu)

Absztrakt cime: Az uj karriert kezdé hittanar-nevelotanar szakos hallgatok szakmai
tanulasanak és mentoralasanak sajatossagai a kollégiumi gyakorlatok soran

Kulcsszavak: mentoralds, szakmai fejlédés és tanulds, kollégium, hittandr-neveldtanar szakos
hallgatok

Absztrakt: A tanari munka mindsége meghatarozo a tanulok tanulasanak eredményessége
tekintetében, ezért fontos, hogy minél felkésziiltebben 1épjenek palyara a pedagdégusok (OECD,
2011; Barber — Mourshed, 2007; European Commission, 2007, 2010, 2014). A tanarok szakmai
felkészitésében, fejlodésében pedig kiemelt szerepet jatszik a palyakezdés tdmogatasa, €s ennek
legfébb agense, a mentor (Wood — Stanulis, 2009; European Commission, 2010, 2014; Langdon
et al., 2014; Adhikari, 2016).

A nemzetkdzi térben és hazdnkban egyarant nagyon sok vizsgalat irdnyult a tanarhallgatok és -
jeloltek szakmai tanuldsara, mentordldsara (European Commission, 2010, 2013, 2014; Rapos —
Kopp, 2015; Rapos et al., 2022), am e kutatasok célcsoportjai tobbnyire nappali tagozaton elsé
diploméjukat szerzd, fiatal felndtt korban 1évé pedagoégusok voltak, akik altalanos vagy
kozépiskoldban teljesitették gyakorlatukat. Jelen kutatds hidnypotld, iddszert €s sziikséges,
amennyiben olyan javakorabeli feln6tt pedagogusjeldltekre fokuszal, akik 1) — masodik, esetleg
harmadik — karrierként valasztottak a hittanar-nevel6tanari szakot, tovabba amennyiben a
gyakorlatok szinhelye kollégium. Mindkét sajatsag érdemes a figyelemre: (1) a pedagoégushiany
enyhitése érdekében mindinkabb sziikségesnek latszik az 0j karriert kezdok palyara vonzasa,
akiknek szakmai tanuldsa és mentoralasa eltérhet a palyakezdd pedagdgusok tobbet kutatott
csoportjaiétdl; (2) csakiugy, mint a kollégiumi neveldtanaroké.

A kutatéds legfobb kérdései: Milyen specidlis jellemzdi vannak az 0j karriert kezd6 hittanar-
nevel6tanar szakos hallgatok szakmai fejlédésének, tanuldsanak és mentoraldsanak, az 6
szakmai fejlédésiiknek, tanuldsuknak és mentoralasuknak a kollégium sajatos kozegében?

Alkalmazott modszerek:

A kutatas a hallgatok alapadatainak (életkor, eldzetesen megszerzett diplomék, szakmai
tapasztalatok stb.) elemzésén tal kvalitativ modszertant kdvet (a mentorokkal, a hallgatdkkal és
a képzokkel késziilt egyéni és fokuszcsoportos félig strukturalt interjuk elemzése).

Eredmények és hasznosulas: A kutatds eredményei felhaszndlhatok az 1 karriert kezdd
hittanar-nevel6tanarok képzésének és szakmai gyakorlatainak, ezek mentori tdmogatasanak
tervezésében, a mentorok felkészitésében a szakmai gyakorlatok €s a mentoralasi folyamat
eredményesebbé tétele érdekében.

Irodalom:

Adhikari, B. (2016). Literature Reviews of the Effects of an Effective and Comprehensive
Induction Programs to New Teacher Retention and Professional Development.
https://www.researchgate.net/publication/296847879 Literature Reviews of the Effects of
an_effective_and Comprehensive Induction Programs to New Teacher Retention and P
rofessional Development
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Tarsszerz6(k): Markus Edina

Absztrakt cime: Tarsadalmi innovaciok és kornyezeti nevelés - eurdpai esetek vizsgalata
Kulcsszavak: tarsadalmi innovdacio, kornyezeti nevelés, kozosségi tanulds

Absztrakt: A kornyezeti nevelés olyan Osszetett folyamat, amely a tudomanyteriileteken ativel
¢s célja a kornyezettudatos magatartas kialakitdsa és annak hosszutdva fenntartdsa (Monus,
2020). A kornyezeti nevelés nem csupan a gyermekek szamara szolgalo edukacios programokat
jelenti - ahogy arra a legtobben asszocialunk -, hanem magaba foglalja valamennyi generacio
tagjainak nevelését, kiilonbozo tanulasi szintereken zajld folyamatokat is. A kutatds elméleti
hatterét az innovacié fogalomértelmezései (The Young Foundation, 2012; Benedek et al.,
2015), a kornyezeti nevelés megkozelitései (Fliz és Fuzné, 2020; Mubita et al. 2022), a
tarsadalmi innovaci6 1étrejotte, miikodése kapcsan megjelent munkak (Nicholls és Murdrock,
2012; Benedek et al., 2015) adjak.

Kutatasunkban olyan tarsadalmi innovaciokat vizsgaltunk, amelyek tagabb értelmezésben a
fenntarthat6saggal foglalkoznak és megjelenik benniik a kozosségi tanulds. A vizsgalatban 20
kezdeményezés vett részt, 6sszesen 15 kiilonbozd eurdpai orszagbol. 2024 januar €s marcius
kozott félig strukturalt interji késziilt a tarsadalmi innovaciok képvisel6ivel.

A kutatasi kérdések Kozma et al. (2019, 2022), Markus (2021) korabbi tarsadalmi innovacios
kutatdsaira vonatkoztak (a kialakuldsra, tanuldsi formaékra, 0jitds mértékére, szervezeti
keretekre és eredményekre). Vizsgaltuk a tarsadalmi innovacié kialakuldsanak okat, mely a
kutatasban résztvevd szervezeteknél leginkabb a kornyezetvédelem és kornyezeti nevelés, ezt
kovette a Benedek és munkatarsai (2015) sziikséglethierarchia kategéridi alapjan a szeretet €s
hovatartozas, valamint az dnbecsiilés és onmegvaldsitas. Az innovator személye leggyakrabban
tobb személy csoportosulasabol fakad, ezt koveti az egyéni kezdeményezés. Elemeztik a
kornyezeti nevelés megjelenését ¢és modjat, mely alapvetden szinte mindegyik
kezdeményezésben tapasztalati tanuldson alapul. Az egymastdl vald tanulds mindegyik
szervezetben szerepet kap, legtobb esetben a program vagy esemény részét képezi a kdlcsonos
tudasatadas. A tarsadalmi (jitdsra vonatkozd kérdésiinknél azt tapasztaltuk, hogy négy
csoportra oszthatoak a vizsgalt szervezetek aszerint, hogy miben jelent Ujitdst az adott
kezdeményezés: a szervezddésben és szervezeti keretek, tobb teriilet 6sszekotése €s modszer,
mas teriileteken latott gyakorlat atvétele sajat teriileten, gyokerekhez és hagyomanyokhoz valé
visszatérés. A legtobb kezdeményezésre helyi €s regionalis mértékii tarsadalmi innovacidként
tekinthetiink. Vizsgaltuk a szervezeti kereteket. Szektor szerint a non-profit forma (egyestiletek
¢s alapitvanyok) volt a meghataroz6. Elemeztiikk a vizsgalt kezdeményezések eredményeit,
ennek tekintetében mérvadoak a visszajelzések, tarsadalmi hatds és mérhetd adatok. A
fenntarthatésag kulcsat a biztos anyagi hattérben, motivalt humén erdforrasban ¢és az
alkalmazkodoképességben latjak.

A vizsgalat eredményei a tdrsadalmi innovacid6 miikddésére vildgitanak rd, és segitséget
nyUjthatnak a mar szervez6dd vagy jovoben megalakuld kezdeményezések szdmara.
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Absztrakt cime: Lemorzsolédas a szakképzésben
Kulcsszavak: szakképzés, lemorzsolodas, palyakovetés

Absztrakt: A kozépfoku oktatas szamos kihivassal szembesiil, melyek koziil a tanuldi
lemorzsolddas kérdéskore rendszerszintli problémaként jelenik meg, hiszen a tanulmanyaikat
végzettségszerzés elott megszakitok tarsadalmi leszakadéasanak esélye jelentdsen megnd —
raadasul abban az idszakban, amikor a tudas szerepe egyre inkabb felértékelddik. A korabbi
kutatasok ramutattak, hogy a szakképzésben lathatdé az egyik legnagyobb mértékii
lemorzsolddas: a kutatok szerint 2007-ben 25-30%-ot, 2014-16-ban 35-40%-ot is elérhette a
szakképzésben — kiilondsen az érettségit nem ado képzések esetén — a lemorzsolodas mértéke
(Lisko, 2003; Fehérvari, 2008; Varga et al., 2019). A tanul6i lemorzsolodds mértékének
meghatarozasa tobbféle indikator szamitdsanak segitségével torténhet: vizsgalhatd az Eurostat
altal is hasznalt ;korai iskolaelhagyok aranyaval (ESL - Early School Leaving); a nem tanulo,
nem dolgozo6 fiatalok (NEET - Neither in Education, Employment or Training) aranyanak
becslésével; de alkalmazhatok ad-hoc adatfelvételek vagy kozel teljeskori adatfelvételek (pl.
Orszagos kompetenciamérés) adatainak 0Osszekapcsoldsabol szarmazo tanuléi nyomon
kovetések vizsgalata is. Ennél pontosabb szamitasokra ad lehetdséget a szakigazgatas tanuloi
nyilvantartdsidban bekovetkezd valtozasok kovetése — az eldaddsban e szamitisi mod
bemutatasara és fobb eredményeinek, ill. az alkalmazott modszer korlatainak ismertetésére
tesziink kisérletet. A megkozelités Ujszerlisége az egyénsoros, teljes szakképzési populéciot
feloleld vizsgalat, és a kapcsolddd modszertani definicid megalkotasa, amely adminisztrativ
adatok alapjan képes felvazolni a lemorzsolodas és/vagy végzettség nélkiili iskolaelhagyés
problémakorét. A vizsgalddas egy nagyobb ivil, a Szakképzés Palyakdvetési Rendszerébe
(SZPR) illeszkedd tevékenység része, mely lehetdséget biztosit arra, hogy ne csak a tanuldi
lemorzsolddas tényét, hanem az érintett tanuldk késébbi munkaerdpiaci érvényesiilését is
nyomon kovethessiik,;amely a lemorzsolddas egyik legsulyosabb kovetkezményét, a
munkaerdpiacrol vald kiszorulas rizikojat is képes vizsgalni.

Emellett a korabbi kutatasok alapjan lemorzsolddasban szerepet jatszo egyéni €s intézményi
tényezok (Paksi et. al., 2020) egy része is feltarhato a rendelkezésre 4ll6 adatok tiikrében.

Elemzésiinkben a Szakképzés Informacids Rendszer (SZIR) tanuldi nyilvantartasa alapjan, a
2020/21-es tanévben képzésiiket tanuloi jogviszony szerint elkezd6 szakképzési tanulok egyéni
tanulmanyi Gtjat kisértiik végig a 2022/23-as tanév végéig. Eszerint a harmadik tanév végére a
technikumi tanuldk 11, a szakképzd iskolakban tanulok 37 szazaléka Iépett ki a szakképzés
kereteibdl. Az elemzés soran megkiilonboztettiik egymastdl a kilépd, az évfolyamismétld, a
képzésvalto és a tanulmanyaikat az ajanlott képzési Ut szerint folytatd tanuloi populacid tagjait.
Az eléadasban bemutatjuk e tanul6i csoportok fobb szocio-demografiai eltéréseit, a megkezdett
képzések kozotti kiilonbségeket, illetve azt, hogy az eltérd tanulasi utak milyen kapcsolatban
allnak a nyilvantartott tanuldsi nehézségekkel. Az SZPR keretén beliil egyéb allamigazgatasi
adatbazisok 0sszekapcsolasa segitségével bemutatasra keriil az is, hogy a kilépd/kiesd tanulok
lemorzsolddasukat kdvetden milyen kondiciok mentén tudtak elhelyezkedni a munkaerdpiacon
vagy tértek vissza az oktatas valamely formajaba. Az eredmények a 2020-t61 bevezetésre keriilo
Szakmajegyz€k alapjan szervezett képzésekrdl adnak naprakész informaciot, amely eldsegitheti
az iskolarendszerli szakképzés oldalan torténd beavatkozasok megalapozasat a kiilonbozo
képzési szinteken.
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Szerzo: Négyesi Péter (negyesi.peter@uni-eszterhazy.hu)

Absztrakt cime: Tanulasi stilus azonositasanak tamogatiasa szemmozgaskoveto
technologiaval egy adaptiv e-tanulasi rendszerben

Kulcsszavak: adaptiv tanulds, adaptiv e-tanulasi rendszer, szemmozgaskovetés, tanuldsi stilus
azonositasa, Felder-Silverman

Absztrakt: A tanulasi stilus elméleteket széles korben hasznaljak az adaptiv e-tanulasi
rendszerekben a tanuldsi eredmények javitasa érdekében (Bertea — Hutanu, 2019). A tanulasi
stilusokat figyelembe vevd adaptiv tanulasi rendszerek tobbsége azonban a Felder-Silverman-
féle tanuldsi stilusok indexe alapjan készitett kérddiveket hasznal a tanulédsi stilusok
felismerésére (Khenissi et al., 2016), mikdzben ennek a mddszernek szdmos hatranya van.
P¢ldaul nem alkalmas bizonyos tipust valaszadok szamara, kitoltése iddigényes, a valaszado
félreértheti stb. Rdadasul megjelent egy uj adaptacios probléma, nevezetesen a tanuld tanulasi
stilusainak automatikus felismerése.

Eléadasomban egy olyan megkdzelitést javaslok az altalam fejlesztett adaptiv e-learning
rendszerben (https://aes.negyesipeter.hu) a tanuldsi stilusok automatikus kimutatasara, amely a
szemkovetési technologian alapul, mivel a tekintet viselkedésének egyik leginformativabb
jellemzdjét képviseli.

Az online vizsgalatban a GazeRecorder szemmozgaskovetd késziiléket hasznaltam, hogy
rogzitsem azt az id6t, amikor a résztvevok szoveges vagy grafikus alapu tanulasi objektumokra
figyeltek. Az egész vizsgalat atlagosan 25 percig tartott, a résztvevok olvasasi sebességétol,
olvasasértésétdl és kalibracios folyamatatol fiiggden. 255 6 vett részt a jelenlegi vizsgalatban,
koziiliik 60%-ban kozépiskolai didkok (N1 =153) és 40%-ban els6éves egyetemi hallgatok (N2
= 102). Az etikai szabalyokat és eldirasokat kovetve minden résztvevd aldirta az etikai
formanyomtatvanyokat, miel6tt részt vett volna a kisérletben. A kalibralassal kapcsolatos
probléma miatt azonban 204 érvényes adatot kaptunk. Kozottik 179 {6 normalis latassal
rendelkezett, a tobbiek (25 f6) pedig szemiiveget viseltek.

Az egyes felhasznalokra vonatkozé hétérképek azt mutatjak, hogy jelentds kiilonbség van a
vizualis és a verbdlis tanulok kozott. Az eredmények azt mutatjak, hogy a verbalis tanulok a
képerny0 szoveges részét figyelve toltotték idejiik nagy részét. Ezenfeliil a vizualis tanulok tobb
1dot toltottek a képernyd grafikus részének nézegetésével. A vizsgalati eredmények magas
Osszefiiggést mutatnak a Felder-Silverman tanuldsi stilus és a tanulds kozben rogzitett
szemmozgasok kozott.
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Szerz6: Nobik Attila (nobik.attila@szte.hu)

Absztrakt cime: ,,Az onfertoztetés az illetonek szellemi épugy mint testi tehetségeit
emészti”. Szexualis nevelésrol zajlo diskurzusok a Néptanitok Lapjaban.

Kulcsszavak: néptanitok, dualizmus, szexualis nevelés, pedagogiai sajto

Absztrakt: A modern népoktatasi rendszereckben a néptanitoknak szamos olyan feladatot el
kellett latniuk, amelyek nem kapcsolddtak kozvetlentil a tantervi tananyag elsajatitadsahoz. Ez a
szerepiik abbdl a helyzetbdl fakadt, hogy a modernizal6do tarsadalmakban az iskolarendszerek
a modernizaci6 egyik legfontosabb terepévé, a néptanitok pedig a modernizacié fontos
iigynokeivé valtak. Mikozben a hatalomnak rajtuk keresztiil lehetdsége nyilt a szamara fontos
értékek és viselkedésmod terjesztésére, a tanitoknak a plusz terhek mellett ezek a szerepek
alkalmat teremtettek arra, hogy kiilonboz6 teriileteken szakértdi szerpbe helyezkedhessenek. A
magyar neveléstorténet-iras  eddig kevés  figyelmet forditott a  néptanitdsag
tarsadalomtorténetének (Westberg — Primus, 2023) ezen sajatossagara.

A modern tarsadalmak egyik fontos diskurzusa a szexualitasrol zajlott. Foucault, biralva a 19.
szazad priidéridjarol szolé narrativékat, arra hivta fel a figyelmet, hogy az ujkorban nagyon
intenziven besz€lt a nyilvanossag a szexualitasrol, ami nem a téma hattérbe szoritasat, hanem a
szexualitds megreguldzasat szolgélta (Buffington, 2014; Foucault, 1999).

A szexualitdsrol zajlo kozbeszéd alakitdsdba a dualizmus kordban a néptanitok is
bekapcsolddtak. Az eldadasban a fenti kontextusra épitve vizsgdlom a legolvasotabb
dualizmus-kori pedagdgiai folyoirataban, a Néptanitok Lapjaban a szexualitassal kapcsolatban
megjelent cikkeket. Az elemzés kiemelten fokuszal ez olyan 1873-as sajtovitara, amely a lap
hasabjain az dnfert6zés (masképpen: titkos blin vagy néma biin) kapcsan zajlott. Ezzel a kutatas
nem csupan a néptanitok szerepének, hanem az Onkielégités kultirtorténetének (Driel, 2012;
Laqueur, 2003; Szegedi, 2016, 2021) jobb megértéséhez is hozzajarul.

A kutatds eredményeképpen megallapithatd, hogy a néptanitok az emlitett az elemzett
cikkekben egyértelmiien szakértdi szerepbe helyezkedve értekeztek a szexudlis neveles
kivanatos formair6l. Narrativdikban a korszak higiéniai diskurzuséba illeszkedd elemek
dominaltak. Ugyanakkor nem csupan a nem kivanatos szexualis viselkedés megeldzésének
szandéka jelenik meg az irdsokban. A nyelvezetbdl és a tatalombol ugyanis a gyermekek felé
fordulas filantrop gesztusa is vildgosan kirajzolodik.
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Szerzé: Nyilas Ferenc (nyilas.feri@gmail.com)

Tarsszerzo(k): Dr. Kaplar Matyas Istvan, Papp Dora Sara

Absztrakt cime: A gyermekvédelem szerepléi: A gyermekvédelmi gyamok megismerése
Kulcsszavak: kiégés, gyermekvédelem, gyermekvédelmi gyamok, megkiizdés, szakelldtas

Absztrakt: Magyarorszagon a gyermekvédelmi gyamok kulcsfontossagu szerepet toltenek be
a szakellatott gyermekek életében, akik veszélyeztetett, bantalmazott vagy éppen
krizishelyzetben vannak. A gyamok azok a szakemberek, akik képviselik a gyermek
mindenkori érdekeit és védik ezeket a gyermekeket a birdsag eldtt, segitenek biztositani
szamukra a megfeleld, legoptimalisabb gondoskodast €s timogatast, megsegitést, végsdsoron
sorsrendezésiiket. Az 6 meghallgatasuk, megismerésiik, vizsgalatuk rendkiviil fontos, mivel 6k
azok, akik a legkdzelebb allnak a gyermekekhez a jogi folyamatok, dontések soran, és altaluk
nyerhetd kézzel foghato bepillantés a gyermek allapotaba, sziikségleteibe és érzelmi allapotéba.
A gyamok ismerik a gyermek koriilményeit és személyiségét, viselkedését, tendenciait igy a
véleményiik és a veliik torténd egyiittmiikodés kulcsfontossagi annak eldontésében, mi is a
legjobb a gyermek szdmara az adott szitudcidban. Kutatdsunkban a gyamok kiégésének a
mértékét vizsgaltuk, megkiizdési stratégiajukkal és élettel valo elégedettségiikkel Osszevetve.
Feltételeztiik, hogy a gyermekvédelmi gyamok kiégésének a mértéke egyenes ardnyossagban
all a gyamolt gyermekeik szamdval. Tovabbi hipotézisiink szerint a gyamok megkiizdési
stratégiai kapcsolatban allnak a kiégésiik mértékével, illetve ez hatdssal van az élettel valo
elégedettségiikre is. A kutatas alapjaul szolgald gyermekvédelmi gydmokbol allé mintdhoz a
Baranya Varmegyei Teriileti Szakszolgalat munkatérsait kértiik fel a kérddiviink kitoltésére
online formaban, illetve félig strukturalt interjukat vettiink fel a résztvevokkel. A kérd6iv
tartalmazott demogréfiai, illetve néhadny a munkdjukhoz kapcsolodd kérdést, az
Eletelégedettség Skala (SWLS), Megkiizdési Modok Kérdéiv (MMK) és Maslach Burnout
Inventory (MBI-HSS) kérdbivet. Az adatok feldolgozasahoz Jamovi programot hasznaltunk,
melyben korrelacids matrixot és regresszidanalizist futtattunk le. Az eredmények megvitatasra
kertiltek. A jelen kutatds kivalo tdmpontokat adhat a gyamok képzésének és tamogatasanak
fejlesztésében a jovOben. Amennyiben jobban megértjiilk a gyamok tapasztalatait, nehézségeit
¢és sziikségleteit, konnyebben tervezhetliink olyan képzési programokat és tamogatasi
rendszereket, amelyek segitenek nekik hatékonyabban €s konnyedebben végezni a munkajukat.
Ezaltal nem csak a szakellatasban dolgozoknak segitiink, de passzivan javithatjuk a gyerekek
védelmét és jolétét, és biztosithatjuk, hogy a gyamok megfeleld tamogatast és eszkozoket
kapjanak ahhoz, hogy a legjobb dontéseket hozzak a hozzajuk fordulo gyerekek érdekében.



Szerz6: Nyitrai Timea Laura (h.timealaura@gmail.com)

Absztrakt cime: Azonnali attitiidvaltasunk fenntarthato jovonk zaloga (Magyarorszagi
pedagogusok viselkedésmintai gyokeres valtozasa a fogyasztéi vilag tiikrében)

Kulcsszavak: fenntarthatésag, pedagogusképzés, konzumizmus, kornyezeti nevelés
felsooktatas

Absztrakt: A globalizacié egyik hatranya lett az, hogy (tul)fogyasztoi szemléletii vilagban
¢liink, tigy, hogy kdzben mindezen problémak mar nem csak ijeszto elorejelzések, hanem mar
a mindennapi életiinkben is jol tapinthatd, negativ hatasként jelentkeznek. Mar rég eljott az
azonnali és halaszthatatlan cselekvés ideje. Az itt és most mar szamit, mert az elkovetkezendo
generaciok élete a tét, melyek neveléséért mi vagyunk az ,.egyszemélyes” felelésok. Eppen
ezért radikalis kornyezeti attitidvaltasért kialt mind a természeti kornyezet, mind a tarsadalmi
jolétiink. Egyértelmii meglatdisom az, hogy a mai kor pedagdégusanak nem csupan
elvitathatatlan szerepe €s feladata, hanem elemi kotelessége mar az, hogy az oktatas keretei
kozott, a nevelési tevékenysége soran, annak valamennyi fellelhetd és rendelkezésre allo
eszkozrendszerével kiemelt figyelmet forditson a felértékel6dott fenntarthatosagi és kornyezeti
nevelésére. Az el6zokben foglaltak okan, a tarsadalom iranti feleldsségvallalas alapelvének is
kozponti szerepet kell szdnni, melyet a tandrdkon is hangstlyozni sziikséges. A 21. szazad
oktatasi rendszerének legnagyobb kihivésa, a népszerii, azonban mérhetetleniil destruktiv mai
iranyvonalak mint pl.: a korlatok nélkiili fogyasztds. Az élvhajhaszas kritikus kozép és
hosszutavii megvilagitdsa a fenntarthatésag jegyében fontos feladatava valt a pedagogus
tarsadalomnak.

A kozép és foként a hosszutavu fenntarthatésag fundamentuma pontosan az a komplex
tarsadalmi feleldsségvallalas, melyet oly nehéz megvalositani abban a vildgban, ahol a
személyes élvezet, a javak birtokldsa és a fogyasztoi tarsadalom rombold atlagszemlélete a
prioritas.

Gelencsér szerint €letképes megoldast kell keresni, aminek elsé 1€pése az, hogy mieldbb vissza
kellene szerezni az energia €s az anyag értékét és becsiiletét, ami mar rég elveszett (Gelencsér,
2022). Eldszor ezt a pedagogus képzésben sziikséges stabilan beépiteni. Az adott szakot tanitd
leendd pedagdgusoknak mind életmddjaban mind szaktudasaba be kell épiteni a kornyezet- és
egeészségtudatossagot szolgalo tudast (Kiss, 2016). A tanari attitidbe vald integralads (Homoki
és Siitd, 2017) elsd 1épésének a tanarképzés folyamatiban kell megvaldsulnia. Ehhez viszont
sziikséges a palyan 1év0 pedagogusok értékelése.

Ezzel a céllal készitettem egy attitid-kérddivet, melynek segitségével az aktiv pedagodgusok
korében térképeztem fel a fenntarthatésaghoz vald viszonyukat. A pedagogusi attitiid vizsgalati
kérddiv online formaban keriilt kitdltésre. Az elemzések soran alapstatisztikai mutatokkal
(szoras, modusz, eloszlas) kereszttablas elemzést végeztem. A mélyebb Osszefliggések feltarasa
érdekében korrelacios szamitassal kerestem kapcsolatokat a statuszkérdések adatai kozott. A
vizsgélati eredmények bemutatjak, hogy a kérdéivet kitdlté pedagdgusok hogyan viszonyulnak
a fenntarthatdsdghoz, mennyire tudjak integralnia oktatasi nevelési tevékenységiikbe, valamint
ebbdl mit tudnak megvaldsitani intézményi keretek kozott.

Eurdpa egyes orszdgaiban mar jelezték a kornyezeti nevelés koherens programjainak
sziikségességét (Brinkman — Scott, 1996). Eszak-europai orszagok ESD fejlédésében egy
centralizaltabb megkozelités érhetd tetten (Breiting — Wickenberg, 2010). Spanyolorszdgban a
kiemelt kompetenciak erdteljesen vezérlik a tantervek témait (Surenda et. al., 2014). Tobb
nemzetkdzi tanulmanyok elemzésével Osszehasonlitottam a hazai és a hatdron tali
eredményeket is, a kapott adatok segitségével szeretnék ramutatni a fejlédési iranyokra,
lehetdségekre.
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Szerzo: Pallay Katalin (pallay.katalin@kmf.org.ua)
Tarsszerzo(k): Pusztai Gabriella, Demeter-Karaszi Zsuzsanna

Absztrakt cime: Mérlegen a teljesitményértékelés-eredményesség a karpat-medencei
magyar felsooktatasban

Kulcsszavak: eredményesség, oktatok, felséoktatdas, teljesitményértékelés

Absztrakt: A kozép- és kelet-europai orszagok felsdoktatasa jelentds valtozasokon megy
keresztiil. Az egyik fontos fejlemény a régioban, hogy az allami intézményeket alapitvanyi
fenntartds valtja fel. Emellett kiillonbozo teljesitményértékelési rendszerek és versenypiaci
elemek bevezetésén dolgoznak a felsGoktatds pedagdgusai szamadra, beleértve a kiilonb6zo
bérezési modelleket. Az elmult harom évtizedben a felsdoktatast illetden jelentds atalakulasok
torténtek. Ezek kozott emlithetd a felsGoktatas tomegesedése vagy a nagyszabasu Bolognai
reform. A szovjet mintaju kommunista rezsimek, bar hangoztattak a tarsadalmi egyenlOséget,
sz€les korii tarsadalmi hozzaférést a felsdoktatdshoz meggatoltdk. Az oktatok elémenetelénél a
tudomanyos teljesitmény (kutatasok, publikaciok) helyett gyakran a "politikai megbizhatosag"
volt a meghatarozo6 tényezd, mikdzben a felsdoktatisban szakmai teljesitményértékelés nem
miikodott. Tobb nemzetkozi kutatas foglalkozott a felsdoktatasi részvétel teriiletén
bekovetkezett mennyiségi és mindségi valtozasok, valamint az értékeld allam, az intézményi
mindségiranyitas felsdoktatok tarsadalmara gyakorolt hatasaval (Altbach 2000 Altbach 2002,
Kwiek — Antonowicz 2015). Térségiinkben azonban a viszonylag gazdag fels6oktatasi
kutatdsok ellenére sem vizsgaltdk a felsdoktatasi teljesitményértékelés oktatdi nézetekre
gyakorolt hatdsat. Eldad4sunkban azt vizsgdljuk, hogy milyen eredményességi tipusok
jellemzéek a karpat-medencei felsGoktatasban, tovabba képet adunk az oktatok
teljesitményértékelésrdl alkotott véleményérdl. Mivel az intézmények a teljesitményiik utan
jutnak forrasokhoz, a vizsgalt térségben is kulcskérdéssé valik, hogy ki és mi szamit
eredményesnek, s hogy az egyes intézményekben hogyan reagalnak erre. Kutatdsunk kézponti
kérdése, hogy a megkérdezett oktatok hogyan vélekednek a kozelmultban felsdoktatasba
berobbané teljesitményértékelésrél és milyen eredményességi mutatokkal rendelkeznek.
Kutatasunk soran nemzetkozi beiskolazasu, tobbkart, tobbtizezer {6s nagyintézmények oktatoit
is megkérdeztiink, ugyanakkor kisebb intézményekben dolgozodkat is bevontunk. A kisebb
intézmények a peremhelyzetli régidban vagy a kiilhoni magyar régiokban fontos szerepet
toltenek be, sziikebb képzési kinalattal rendelkeznek, s nagy horderejii kutatasi projekteknek
feltérképeztiikk, hogy milyen kiilonbségek ¢és hasonlosdgok mutatkoznak az oktatoi
eredményesség ¢€s a teljesitményértékelés terén. FelsGoktatasi academic professionals-okkal
késziilt kvalitativ, fokuszcsoportos interjuk szovegeinek hibrid kodolds utjan tortént
adatok alapjan, a felsdoktatasban megjelend teljesitményértékelés bevezetésének hatdsara. A
kutatas legfontosabb eredményei szerint az oktatok eredményességrdl vallott nézetei nagy
diverzitast mutatnak. A teljesitményértékelésrol alkotott nézetek terén 0sszefiiggés mutatkozik,
de nem kizar6lagosak. A teljesitményértékelés kapcsan kigytijtott megfontolandd szempontok
a fels@oktatasi dontéshozok szdmara irdnymutatasul szolgalhatnak.

Altbach, Philip G., ed. (2000). The Changing Academic Workplace: Comparative Perspectives.
Chestnut Hill: CIHE Boston College.

Altbach, Philip G., ed. (2002). The Decline of the Guru: The Academic Profession in
Developing and Middle-Income Countries. Chestnut Hill: CIHE Boston College.
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Szerz6: Pap Melinda Patricia (pmelindapatricia@gmail.com)
Tarsszerz6(k): Balatoni Monika
Absztrakt cime: Eurdpai enkulturacio a fiatalok korében

Kulcsszavak: enkulturacio, europai polgarsag, eurdpai identitds, kulturdlis értékek, kulturalis
nevelés

Absztrakt: Eurdpa, a ,.kultura kontinense”, ahol kozel 200 nyelven to6bb mint 746 millié ember
beszél és osztja meg napi szinten gondolatait a kdrnyezetével: a nyitottsag, a befogadokészség
¢s a sokszinliség hazdja. Az Eurdpai Unid fenndlldsa ota, az 1950-es évektdl kezdddden
folyamatosan lekovethetd az eurdpai identitas mint az EU intézményeit legimitalo
identitaspolitikai eszkoz alkalmazasa, am a kultar- €s oktataspolitikai programok sokdig az
europai polgarok tagabb korének elérhetetlenek és érthetetlenek voltak. A fiatal generacio
tagjainak  globalis  kulturafogyasztasdval, = mozgasszabadsdgaval ¢és  szamottevd
nyelvismeretével az eurOpaisag-érzet kulturdlis aspektusai Ujra el6térbe keriiltek. A kutatas
soran feltartuk az eurdpai kulturalis értékek mibenlétét és az EU szakpolitikai torekvéseit.

Mig a koz0s szarmazas ténye vagy annak tudata nem teremt funkcionalé nemzetet (Agh, 1983),
addig az adott kontinenshez valé viszonyunk meghatdrozza tagabb identitasunk kereteit, mely
n¢hdny esetben ugyan megegyezik a nemzeti tudatunkkal (amerikaiak és ausztralok),
ugyanakkor a széttagolt kontinenseken a teriileti felosztas sokkal nagyobb jelentdséggel bir. A
kultara egyszerre nemzeti (k6zos nyelv és kultlra, k6z6s nemzettudat, kulturalis 6rokség) és
nemzetkdzi (mert a nemzeti kultira a valtozatos torténelmi kihatasoknak koszonhetden
folyamatosan fejlodik). A kulturalis Eurdpat ugyanakkor még nehezebb meghatarozni, hiszen
a kozos torténelmi tapasztalat hasonld modernitas-felfogasokat hivott életre és ezaltal az
europai ,.kultarak kozotti érintkezés megoldhatd, de nem igazan konny” (Schopflin, 2003). Az
enkulturacion keresztiil, a helyi és nemzeti kulturdlis (kozos kulturalis 6rokség, valamint
Europa Kulturalis Févarosa cim 4ltal), valamint a transznaciondlis oktatdsi-kutatasi programok
(Erasmus,+) segitségével az Eurdpai Unio egységes eurdpai ismereteket kozvetitve, egységes
eurdpai kulturdba vezetheti be a 21. szdzad generacioit.

A kutatds ismerteti a kulturalis €s oktatasi programok identitdsteremtd szerepét, valamint a
sztenderd ¢és kiilonleges Eurobarometer felmérések alapjan tendenciakat fogalmaz meg

a fiatal generacio (18-24 évesek €s annal fiatalabbak) Eur6pahoz val6 szoros kotddését. A téma

vizsgalata korantsem Ujszerli, am megkdzelitésében Magyarorszagon kevés figyelmet kap. Az
elemzett korosztaly kivalasztasadt indokolja, hogy annak tagjai, a 2004 utan csatlakozo
orszagokat is beleszdmitva, mar az Eurdpai Unié formalta Eurdpaba sziiletett, bevandorlo
hattérrel rendelkezve abban nétt fel. Ez az unios népesség jelentds, tobb mint 200 millio fot
(Statista, 2024) kitevo része, akik a kozeljovében meghatarozé szerepldi lesznek a kontinens
alakitasaban.

Jelen kutatas egy atfogobb, UNKP-6sztondij altal timogatott tanulmény szerves része, mely az
europai identitds politikatudomanyi €s szocidlpszichologiai értelmezésének Osszevetését
kovetden az eurdpai kulturdlis értékeket igyekszik feltarni. Mindemellett a kultira mint
identitaspolitikai eszkoz szerepét értelmezi, hangstlyozva a kultura és oktatds oOnallo
identitasteremtésében rejlo lehetdségeket. A kutatds a mar emlitett Eurobarometer felmérések
elemzésével, valamint szamos magyar és kiilfoldi Irodalom:felhasznalasaval kvalitativ modon
vizsgalja a koriiljart kérdéskort. A dolgozat legfébb célja bemutatni, hogy a kulturalis értékeken
keresztiil az EU a tagéallamok kulturalis érzékenységét kihasznalva torekszik az eurdpai
identitas kialakitasara, melyhez jorészt napjaink fiatalsagat érintd kultar- és oktataspolitikai
eszkozoket alkalmaz.



Szerz6: Papp Beata (noyz.narcos@freemail.hu)
Absztrakt cime: Olasztanari percepciok — egy kérdéives vizsgalat tiikkrében

Kulcsszavak: olasz nyelv, olasztandrok, sztereotipia, magyar-olasz kéttannyelvii oktatds,
tartalomalapu nyelvoktatds

Absztrakt: Az imazs, az egyes orszagokrol és népekrdl kialakitott vélemények, elbitéletek
vagy éppen pozitiv benyomasok nagyban befolyasolhatjak, hogy a tanulé mennyire motivalt a
nyelvtanulasban (J6zsa, 2009). Az olasz nyelv tekintetében Magyarorszagon kozépiskolai és
egyetemi tanuldok korében végeztek sztereotipia-kutatast (Kollar, 2010), amely ravilagitott,
hogy az olaszokrdl alkotott sztereotip kép javarészt pozitiv, ugyanakkor sem a kozvetlen
tapasztalat, sem a hossza évek alatt végzett tanulményok nem képesek megvaltoztatni az
eloitéleteket, tehat a hiedelmek fennmaradnak. A gyakorlott és tobb éve palyan 1évo
nyelvtanarok esetében tudomasunk szerint ilyen jellegli vizsgdlat még nem késziilt. Ebbdl
kifolyolag az empirikus kutatdsunk keretében kérddives modszerrel vizsgéltuk az oktatas
kiilonb6z6 szintjein tanitdé/oktatd olasztanarok (N=23) percepcioit.

A kutatasunk elsddleges célja, hogy feltérképezze az aktiv olasztanarok olasz néprol, orszagrol
¢s kultarardl alkotott benyomasait, és Osszevesse azokat a tanuldkra vonatkozé fent idézett
kutatas eredményeivel. Az Osszehasonlitas segitségével identifikalhatjuk az esetleges
kiilonbségeket az oktatok és didkok kozotti sztereotipidkban, valamint ravilagithatunk az
oktatdsi gyakorlatokban és tartalmakban rejlé lehetdségekre, amik eldsegitik az olasz kultiara
valosaghibb bemutatasat és megértését, illetve a tanulok kulturalis érzékenységének
fejlesztését. Kutatasunk arra torekszik, hogy mélyebb betekintést nyljtson az olasztanarok
tudataban 1évd kulturdlis reprezentaciokba és megvizsgélja, hogy ezek az attitidok milyen
tiikkorképet mutatnak Olaszorszagrol (nyelv, nép, kultira) a nyelvtanari palyan eltoltott évek
fényében. Tovabbi elvaras volt a vizsgalattal szemben az olasztanarok magyar-olasz
kéttannyelvli oktatasrél €és az ahhoz kapcsoldédd tartalomalapti nyelvoktatasrol alkotott
nézeteiknek a feltardsa. Az eredmények azt mutatjak, hogy a pedagdgusok korében valtozatos
és sokszinii kép alakult ki az olasz néprél, orszagrdl és kultirardl, mig magat a nyelvet annak
hangzasaval, zeneiségével, dallamossagaval azonositjak. A tanari palyan eltoltott évek alatti
utazasok, az Olaszorszagban folytatott tanulméanyok és a személyes kapcsolatok révén — tehat
a kozvetlen érintkezés utjan — alakult ki az olaszokkal kapcsolatos pozitiv megitélés. Ez azt
sugallja, hogy a pedagogusok elfogad6 attitlidje, valamint az altaluk nytjtott élmények és
experimentalis informaciok lehetdvé teszik, hogy a didkok valdsaghiibb képet alkossanak az
olaszokrol, és ezzel egyiitt csokkentik az esetleges elditéleteket vagy torzitott elképzeléseket.
Az olasztanarok a tartalomalapt nyelvoktatést illetéen a lexikalis gazdagodast és a mélyebb
nyelvtudast tulajdonitjak a legfébb elonydknek. Megallapithato tovabba, hogy bar sokuk (57%)
nem latja sziikségét tovabbi magyar-olasz kéttannyelvili iskoldk létrehozasanak, ugyanakkor
tobben (50%) nincsenek tisztaban az ilyen tipusu iskoldk hatékonysagaval, ami kommunikacios
¢s informacidomegosztasi hianyossagokra utal az oktatasi rendszerben, azon belill is az
olasztanari kozosségben.

Irodalom:
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Absztrakt cime: Kisebbségi regionalis felsooktatas tarsadalmi és gazdasagi beagyazodasa
Kulcsszavak: felséoktatdsi szerepek, tarsadalmi- gazdasagi misszio, Partium, értékteremtés

Absztrakt: A felsboktatasi intézmények szerepkore valtozasokon megy keresztiil. Az oktatasi
¢s kutatasi feladatok mellett olyan szerepek is megjelennek, amelyek az intézmény szervezeti
szerepek a tarsadalmi kontextus valtozasainak kovetkeztében Gjrafogalmazddnak. Megjelennek
olyan missziok, amelyek a felsGoktatds kozosségi szerepvallalasahoz kapcsolddnak, és
értékelik a tarsadalmi-gazdasagi interakcidkat (Kirdly- Géring, 2020).

Az 1j szerepkorok nyoman feltiinik a regionalisan elkotelezett egyetem modellje. Ezek az
intézmények kisebb kutatdsi aktivitdssal és nemzetkdzi halozati részvétellel rendelkeznek.
Ugyanakkor, nagy hangsulyt fektetnek a helyi gazdasagi és tarsadalmi igények kielégitésére és
Osszpontositanak a gyakorlati alkalmazasokra. Ennek kdvetkeztében ezek az egyetemek
vallaljak a regionalis fejlédés tdmogatasara és a helyi kozosségek igényeinek kielégitésére
iranyuld kotelezettségeiket (Teperics- Dorogi, 2014).

Eldadasunk célja megvizsgélni egy kisebbségi, dnmagat regionalisként definidld, roméniai
felsdoktatasi intézmény, a Partiumi Keresztény Egyetem gazdasagi ¢és tarsadalmi
beagyazodasat az oktatasi narrativak tiikrében. Vizsgalatunk abban a kdzegben zajlik, amely
Hkitermeli” a hallgatéi bazist, ,felszivja” a diplomdas fiatalokat, ugyanakkor elvarasokat,
javaslatokat is megfogalmaz a felsdoktatds szamara, akér térségi szinten. Tekintettel arra, hogy
altalaban a felsdoktatés szerepe és funkcidja egy Osszetett folyamat, a harom pillérbodl — oktatas,
kutatés, gazdasagi és tarsadalmi szerepvallalas — eldaddsunkban az utdbbira fokuszalunk. A
tarsadalmi és gazdasagi beagyazottsagot szdmos tényezd hatdrozza meg: vannak elsdsorban a
miikodést befolydsold mindségbiztositasi eldirdsok, vannak adott belsd és kiilsd intézményi
er0forrasok, valamint vannak manifeszt ¢s latens kiilsé elvarasok.

Az eldadasunk alapjaul szolgald kutatds megvaldsitasahoz valasztott modszertanunknak két
pillére van: szekundér és primér adatgytijtés. A desk research modszertan alkalmazésa, a
szekundér adatgyiijtés, valamint a dokumentumelemzés feldleli a rendelkezésre alld belsd és
kiils6 adatokat, amelyek mentén a kisebbségi oktatdsi kindlat miikddhet Romaniaban, valamint
amelyek mentén valaszt adhat a térségi szereplok részérdl érkezd elvardsoknak. Ebben a
fazisban: statisztikai adatok, belsé adatok, elemzések, oktataspolitikai €s mindségbiztositasi
dokumentumok elemzése torténik.

Az empirikus kutatas valasztott modszertana kvalitativ megkozelitést alkalmaz: egyéni
mélyinterjuk, fokuszcsoportos interjuk, valamint a térség szakértdi kozosségével folytatott
szakeértdi interjuk révén. A kutatds eredménye valaszt ad arra a kutatdsi kérdésiinkre, hogy
mennyire és milyen a gazdasdgi ¢és tarsadalmi beagyazottsaga a leirt felsdoktatasi
intézménynek?

Kutatoi munkank kettds célt szolgal. Egyrészt tudomanyos igénnyel vizsgalunk meg egy olyan
kérdést, ami a regionalis oktatasi kdzegben napi szinten befolydsol egy szlikebb szakmai és egy
sokkal szélesebb tarsadalmi kozosséget. Masrészt viszont egy olyan 21. szézadi elvaras és
gazdasagi-tarsadalmi nyomds kontextusaban végezziik az elemzést, amely alapvetden arra
»kényszeriti” az oktatdsi intézményeket, hogy oOnvizsgalatot tartsanak sajat gazdasagi-
tarsadalmi szerepiikrol.
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Absztrakt cime: Innovativ eszkozok testnevelés oran: 12 hetes intervenciéo hatasa a
motoros és kognitiv képességekre

Kulcsszavak: Mozgds, kognitiv képességek, innovativ eszkozok

Absztrakt: A kognitiv képességek az alapképességeink kozé sorolhatoak, az egyik
legsajatosabb emberi vonatkozés. (Gazzaniga, 2009; 2008, Penn et al., 2008). Az idegrendszeri
folyamatok 0sszefiiggésben allnak egymassal, tehat feltételezhetd, hogy a mozgas hatassal van
az idegrendszeriinkre, a kognitiv folyamatainkra. A testnevelés remek lehetdség szdmos
motoros képesség fejlesztésén tul példaul a figyelem, tanulédsi képességek, és egyéb olyan
kognitiv folyamatok fejlesztésére, amelyek mas teriiletek, mas tantargyak alapjat is képezik.
Korabbi kutatasok bizonyitottak, hogy a rendszeres mozgas hatassal van az idegrendszerre €s a
kognicidra (Kramer és mtsai, 1999; Colcombe és Kramer, 2003; Winter et al.,2007), valamint,
hogy a mozgas, a fizikai aktivitds strukturalis és miikodésbeli valtozast is eredményez az
agyban, az idegrendszerben (Sibley és Etnier, 2003; Voss et al., 2011). A mozgas a digitalis
vilag megjelenésével parhuzamosan mérsékldédott, igy az iskolai testnevelésre nagyobb
felelosség harult. Hatékonyabb, sokoldalubb ;oktatast kell, hogy biztositson a tanuldok
megfeleld fejlodéséhez. Ehhez a sokoldalu, hatékony fejlesztéshez az innovativ eszk6zok jol
alkalmazhatéak. Mindezek alapjan a kutatds célja az volt, hogy intézményi szinten két
csoportos intervencidban eld és utomérésekkel bemutassa, hogy 12 héten keresztiil, heti 3
alkalommal megtartott célzott képességfejlesztés hatdsara milyen kognitiv valtozasok
mutatkoznak. A vizsgalt személyek altalanos iskola 2.0sztdlyos tanuldi, akik az intervenciot
megeldzden el €s utoméréseken vettek rész. Az elomérések két részbol, motoros és tantermi
mérésekbdl alltak. A motoros tesztek alapvetd kognitiv képességeket vizsgaltak. A tantermi
tesztek digitalis forméaban valosultak meg, egyszerli pontozasi rendszerrel, amely a kognitiv
képességeken tal egyes matematikai €s olvasdsi képességeket, készségeket is vizsgalt. A
kisérleti csoport tagjai 12 héten keresztiil intenziv célzott kognitiv képességfejlesztésben vettek
részt. A fejlesztd program innovativ eszkozok segitségével valosult meg. Statisztikai
modszerként leird statisztikat és paros t-probat alkalmaztunk (p&lt;0,05). A kapott eredmények
alapjan elmondhato, hogy a kisérleti csoport a motoros tesztek ,,Donts” (p=0,000; t=-5,164) és
a Jegyezd a labda utjat els6 (p=0,001; t=-4,845), és masodik részében (p=0,002; t=-4,276) is
szignifikans fejlédést mutatott. Ez a fejlédés az elsé (p=0,014; t=-2,954), a masodik (p=0,001;

-4,917), a harmadik (p=0,011; t= -3,13), valamint a negyedik (p=0,016; t=-2,887) tanterml
mérésen is kimutathato. Osszességében elmondhatd, hogy a kisérleti csoport minden esetben
szignifikans fejlodést ért el. A kontroll csoport egy esetben sem mutatott fejlodést. A kognitiv
képességek fejlesztése a testnevelés oran kiemelt jelentéségii. Ujszerii eszkozok segitségével
pedig ¢élménnyé tehetdé a fejlodés. Az o6rdk és az eszkozok a Nemzeti Alaptantervbe jol
beilleszthetéek és mellette minden méas motoros képességfejlesztés is biztosithatd a tanulok
szdmara. Fontos lenne, hogy a pedagogus képzés minden teriiletén hangsulyozzak a mozgas és
a testnevelés fontossagat és ne csak a sporttudoményi képzések soran ismerjék meg a leendd
pedagogusok a bizonyitott tényeket. Tovabbi vizsgalatként javasolhatdé mads, nagyobb
korosztalyokat magéba foglald intervenciot, ahol érdemes lenne megvizsgélni, hogy idésebb
korban milyen hatékonyan €s mennyi id6 alatt fejleszthetdek ezek a képességek mozgéssal és
milyen valtozasok kovetkeznek be.;

Irodalom:

André M.M.Sousa, Kyle A.Meyer, GabrielSantpere, Forrest O.Gulden1NenadSestan (2017):
Evolution of the Human Nervous System Function, Structure, and Development, VVolume. 170,
2017



Colcombe, S. J., Erickson, K. 1., Scalf, P. E., Kim, J. S., Prakash, R., McAuley, E., et al. (2006):
Aerobic exercise training increases brain volume in aging humans. J. Gerontol. A Biol. Sci.
Med. Sci. 61, 1166-1170. doi: 10.1093/gerona/61.11.1166

Colcombe, S., and Kramer, A. F. (2003): Fitness effects on the cognitive function of older
adults. Psychol. Sci. 14, 125-130. doi: 10.1111/1467-9280.t01-1-01430

Effects of Physical Exercise on Cognitive Functioning and Wellbeing (2018): Biological and
Psychological Benefits. Movement Science and Sport Psychology

Erickson, K. 1., Voss, M. W., Prakash, R. S., Basak, C., Szabo, A., Chaddock, L., etal. (2011):;
Exercise training increases size of hippocampus and improves memory. Proc. Natl. Acad. Sci.
U.S.A. 108, 3017-3022.

M.S. Gazzaniga (2009): Human: The science behind what makes us unique. Harper Collins,
New York

Sibley, B. A., and Etnier, J. L. (2003): The relationship between physical activity and cognition
in children: a meta-analysis. Pediatr. Exerc. Sci. 15, 243-256.



Szerzo6: Pekari Bernadett (pekarib@gmail.com)

Absztrakt cime: Alsos tanulok intelligenciaprofil alapa tanulastamogatasa magyarorszagi
pedagogiai gyakorlatban — frankoféon minta alapjan

Kulcsszavak:  tobbszords  intelligenciak;  intelligenciaprofil;,  francia  adaptacio;
tanulastamogatas, alapfoku oktatds

Absztrakt: Kutatasom fokusza egy innovativ, a francia allam altal tamogatott pedagogiai
megkozelités adaptalasi lehetdségeinek vizsgalata, mely Howard Gardner t6bbszoros
intelligencidk (1983, 1999, 2006) elméletén alapul. Célom annak feltarasa, hogy e frankofon
pedagogiai gyakorlat atiiltethet6-e a kurrens hazai praxisba. Kollégaimmal kozdsen elért
fejlesztési eredményeink ezt a feltevést igazoljak. Pedagogiai fejlesztésiink eredményeképpen
egy adaptalt frankofon tehetségazonositdé eszkéz noévum értékii modellé modifikalodott. A
folyamat az akciokutatas tervezési fazisaban a kritériumok ¢és kritikus pontok figyelembe
curricularis és extra-curriculdris keretek kozti adaptacioban; folyamatosan adatvizualizacio
zajlott, kvalitativ adatokkal bizonyitva a validaciot. Eldadasomban az adaptacio kritikus
pontjait (pl. forrashiany, idékorlatok), illetve a bevalt, vonatkoz6 intézményi jo gyakorlatokat
(Bazisintézményi jogyakorlat, G8 projekt — digitalizalt G8 teszt, tehetségmiihely frankofon
adaptacioval, tchetségstratégia) egyarant ismertettem. Részletesen kitértem a
tehetségazonositasi folyamatban hasznalt, altalunk fejlesztett eszkoz, a Tehetségcsillag
adaptacios folyamatanak curricularis alkalmazasara is, mely a megismerési folyamatokon és a
probléma megkdzelitési moédokon til az érdeklddés intenzitdsira fokuszal (egyéni profil;
csoport profil), megteremtve a differencialas, a komplexitas, valamint a motivacio lehetdségét
IS.

Altalénos iskolai tanitd, dramapedagdgus, valamint magyar nyelv és Irodalom:szakos tanarként
a témaban egy évtizede kezdtem résztvevd megfigyelés végzését munkatarsaimmal — koztiik
francia nyelv oktatasara képesitett tanitd kollégdmmal — a francia févaros egyik egyetemének
gyakorld 6vodaiban, altalanos iskolaiban, illetve pedagogusképzést folytatd felsdoktatasi
szinterein. Tapasztalatainkat, megfigyeléseinket a hazai kozoktatas egy dél-dunantali
megyeszékhelyének bazisintézményében (altalanos iskola ¢és alapfoki miivészetoktatasi
intézmény) adaptaltuk tandrakon, valamint helyi tehetségstratégiank kidolgozasara is
felhasznaltuk (Dezs6 2022) frankofon szakmodszertani itmutatassal, (Garas et al 2009, 2011,
2013, Nyerges 2015, Novakné 2016). Fejlesztésiink soran a kovetkezd kérdésekre kerestiik a
valaszt: hogyan lehet kiilonb6z6 modszerekkel, eszkozokkel feltérképezni az iskolaba 1épd és
als6 tagozatos gyermekek intelligenciaprofiljabol kovetkezd érdeklddését ¢€s annak
intenzitasat? A kapott aktualis eredményeket miként lehet a hatékonysag érdekében a tanulési-
tanitasi folyamat sordn alkalmazni? Egy a 6-10 éves gyermekek gardneri értelemben vett
intelligenciaprofiljat azonositd eszkozt (Tehetségcesillag) tobb éves kutatomunkéank
eredményeképpen kozel 200 tanuléval meértiik fel. A kapott eredményeket kiértekeltiik,
adatlapokon rogzitettiik, a kvantitativ adatokat diagrammokon lattattuk, majd osztalyprofilt is
készitve felhasznaltuk tandrdinkon, illetve extra-kurrikulédris keretek kozott a gyermekek
kiilonboz6 megismerési folyamatainak timogatasahoz. Eredményeink jelentdsége abban rejlik,
hogy az éltalunk felhasznalt modell a hazai pedagogikumban névum értékkel bir.

Irodalom:
Dezs6 Renata Anna (2022): Intelligenciak-mas-kép(p).
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(T6bbszoros intelligenciak az iskolaban) In: Cerveau Psycho n°68 Mars-Avril p.54-59.



Garas, Véronique (2014): Diversifier pour mieux différencier !- les intelligences multiples
(Diverzifikalas a jobb differencialasért! — a tobbszords intelligencidk) (kézirat)
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Szerzo: Pelesz Nelli (pelesznellil0O@gmail.com)

Absztrakt cime: Ujragondolt tradiciok - Tartalmi és moédszertani innovaciok a szegedi
tanitoképzoben a két vilaghaboru kozott

Kulcsszavak: tanitoképzés, professzionalizacio, Szeged, két vilaghdboru iddészak, reform

Absztrakt: Kutatasaim kozéppontjaban a Szegedi Kiralyi Katholikus Tanitoképzé Intézet két
vilaghabora kozotti miikodése all. A téma feltdrdasdval a tanitéi szakma korabeli
professzionalizacios folyamatainak mélyebb megértéséhez szeretnék hozzajarulni, amennyiben
a szakmai identitas kialakitasanak specialis terepeként tekintek a tanitoképzo intézményekre. A
két vilaghabora kozotti idészakban lezajlott oktataspolitikai valtozasok, tantervi reformok
érdemi hatast gyakoroltak a tanitokra. Elsoként a képzés reagalt a megjelend kihivasokra, ezek
orszagos ¢s Ossztarsadalmi szinten jol kovethetok, azonban a lokalis erdterek vizsgalata
tovabbra is mozaikszerii maradt. A vidéki képzok elhelyezése az oktatastorténeti térképen
tovabbra is aktudlis neveléstorténeti feladat. Ezen intézményeket sokszor csak a nehéz anyagi
helyzetiik és periferikus szellemi teljesitménylik kapcsan emlegetik, holott a nagymulta
tanitoképzok (pl. Eger, Buda, Sarospatak stb.) mellett léteztek olyan vidéki intézmények,
amelyek valddi, szinvonalas szellemi miihelyként milkodtek, és képesek voltak letenni
névjegyliket az orszagos szakmai kozvélemény el6tt, s6t, érdemben hozzdjarulni a szakma
fejlddéséhez.Szegeden az orszagban az elsék kozott inditottdk el az altaluk kidolgozott
népmiivelési tanfolyamot, hoztdk létre a gyakorlatias szemléletli gazdasagi szakoktatdst,
reformaltdk meg a felvételi modjat, mikodtek egyiitt tobb felsdoktatasi intézménnyel, irtdk €s
szerkesztették a Magyar Tanitojeloltek Lapjat stb. Az alapképzés tartalmait és modszertani
kérdéseit sajat képiikre formalva ujitottdk meg, tankonyveket és feladatgyljteményeket
készitettek a legujabb tudomdnyos eredmények alapjén, sokaig egyediilalldo vezérkonyvet
jelentettek meg. A pezsgo szellemi kdzeg, a nyitottsag, az aktualis -sokszor nagy nehézséget
0kozo- kihivasokra torténd rugalmas reagalas olyan szakmai miihelyt teremtett a Dél-Alfo1don,
amely képes volt a nagyvilag torténéseit sajat, egyéni arculataba integralni, ugyanakkor maga
is hatott nemcsak a régid, de az orszagos szakmai kozvélemény gondolkodasara és miikodésére
egyarant.A kutatas elsOsorban a Magyar Nemzeti Levéltair Csongrad-Csanad Megyei
Levéltaranak, illetve a Szeged-Csanadi Egyhdzmegyei Levéltaranak anyagaira tdmaszkodik.
Eldadasom sordn az intézet profiljanak rovid bemutatasa, a tanarok és a diakok demografiai
adatainak abrdzolasa utan els@sorban az intézmény keretein beliil foly6 szakmai tevékenység
sajatossagainak attekintése a célom. A Becker Vendel igazgato koncepcidja mentén kialakitott
gazdasagi szakoktatds, a szegedi intézet altal elséként engedélyeztetett iskolan kiviili
népmiivelési tanfolyam, a tanitoképzO-intézeti tanarok ¢és gyakorloiskolai tanitok
egyiittmiikddésében kiadott vezérkonyv és tankonyvek attekintd ismertetése biztositja az
intézet lokalis, de nem provincialis szakmai mithelyként torténé meghatarozasat. A tarsadalmi
igényekre és szakmai Ujdonsagokra valo atgondolt, hagyomanyokra épitd, mégis innovaciora
képes elméleti és gyakorlati tevékenység vizsgalata termékenyitleg hathat a jelenkori tanitoi
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Szerz6: Petho Villo (villo.petho@hotmail.com)

Absztrakt cime: Egy vandorlegény dalai. Tanulmanyutak és hatasuk a 20. szazad elso
felének magyar zenepedagdgiai elképzeléseire

Kulcsszavak: zenepedagogia, zenei reformok, Kodaly Zoltan, Fritz Jode

Absztrakt: Az el6adas cime utal Mahler dalciklusara, egyuttal pedig arra, hogy a vandorlas, az
utazasok alatt szerzett tapasztalatok régi mesterek, miivészek, és zeneszerzok életmiivében
milyen fontos szerepet jatszottak.

A kutatés azt vizsgélja, hogy Kodaly Zoltan tanitvanyai milyen tanulmanyutakon vettek részt,

milyen tapasztalatokat szereztek a 20. szazad els6 felében. Célunk, hogy bemutassuk, ezeknek
a tapasztaldsoknak milyen hatasa volt, milyen hatasa lehetett az 1930-as és 1940-es években
kibontakoz6 zenepedagdgiai reformokra.

Kodaly palyéja kezdetén, 1906-ban és 1907-ben maga is tett két rovid tanulméanyutat Berlinben
¢s Périzsban. Az itt szerzett tapasztalatok formaltak tanari munkajat a Zeneakadémiéan (Edsze,
2000, 2007). Zenepedagogiai elképzeléseire, zenei nevelési koncepcidjara €s az arra épiild
pedagogidra is hatassal voltak az 1920-as évek végén tett angliai utazasok (SzOnyi, 1984).
Kodaly tanitvanyai koziil tobben toltottek hosszabb-rovidebb id6t Berlinben, Rémaban és
Londonban. Leveleibdl (Legany, 1982) és az egykori tanitvanyok visszaemlékezéseibdl
(Gabor, 1980 Biller, 1985) tudjuk, hogy Kodaly nemcsak 6sztondijak elnyerésében segitette
Oket, de konkrét feladatokat is tlizott ki eléjiik: kiillonbozoé korusmiivek lekottdzasat kérte.

Az egykori tanitvanyok koziil Adam Jend és Kerényi Gyorgy hosszabb idét toltottek Berlinben,
ahol taldlkoztak Fritz Jodével, a korabeli német zenepedagodgia meghataroz6 alakjaval
(Funkhauser, 2015). Adam és Kerényi Kodaly munkatarsai voltak, meghatarozo szerepiik volt
az 1930-as évektdl kibontakozd zenepedagogiai reformok elterjesztésében, a magyar
koérusmozgalom megujitasaban. Mindketten kotédtek az 1931-1950 kozott miikodé Magyar
Korus Lap- és Zenemiikiadohoz is (Pethd, 2011).

Kerényi Gyorgy A tanitvany cimii Onéletrajzi irdsaban (az Orszagos Széchenyi Konyvtar
levéltaraban eddig még nem feldolgozott Kerényi-hagyaték része) részletesen ir az 1930-31-es
¢évi berlini tanulmanyutrol, a Jodével toltott napokrol. A rendelkezésre alld dokumentumok
forras — és dokumentumelemzésével a kutatdsban arra keresem a valaszt, milyen hatassal volt,
milyen hatassal lehetett Jode a magyar zenepedagogusokra. Milyen kapcsolat alakult ki Jode és
a Kodaly-tanitvanyok kozott az 1930-as évek elején? Vajon ezek a zenei és pedagogiai
tapasztalatok hogyan befolyasoltdk a magyar iskolai énekoktatdst és zenepedagogiai
gyakorlatot a 20. szézad els6 felében?

1938-ban Jode a Magyar Enekoktatok Orszagos Egyesiilete hivasara Magyarorszagra érkezett
¢s tovabbképzést tartott. Ennek ténye és tartalmai jol dokumentaltak (Vidor, 1938; Funkhauser,
2022). A Jode-vezette német ifjusagi zenei mozgalom és a magyar ifjisagi zenei mozgalom, az
Enekld Ifjusag kozotti parhuzamokat egy korabbi kutatis mar vizsgalta (Pethd, 2011). Jelen
kutatas a korabbi kutatasokra és az 0j elsddleges forrasokra épitve arra keresi a valaszt, hogy a
német és magyar torekvések kozott még szorosabb kapcsolat kimutathato-e? 1931 és 1938
kozott megjelenik-e olyan esemény, torekvés a magyar zenepedagogiahoz kapcsolodva, mely
mogott Jode és tanai hatasat sejthetjiik?
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Szerz6: Pet6 Lilla (petolilla95@gmail.com)
Absztrakt cime: Innovacio halozatai: halozati szemlélet a tarsadalmi innovacioban
Kulcsszavak: hdlozatelmélet, tarsadalmi innovdicio, tanulo kézosségek, kozosségek

Absztrakt: A halozatelmélet egy dinamikusan fejlodé tudomanyteriilet, napjainkban kétség
sem fér hozza, hogy 1étjogosultsadga van a tarsadalomtudomanyi rendszerek vizsgalataban is. A
tarsadalmi innovaciok és a halozatelmélet olyan kutatasi teriilet, amely a kiillonb6z6 tarsadalmi
szereplok kozotti kapcsolatokat és kolcsonhatasokat vizsgalja. A tarsadalmi innovacio és a
tanuld kozosségek kozott szoros kapcsolat van, és egymast erdsitik. Az innovaciok olyan
folyamatok, amelyek valaszul a k6z0sségi igényekre és hianyokra jonnek 1étre feltételezésiink
szerint, és ezek leginkdbb olyan kozosségekben fejlddnek ki hatékonyan, ahol az emberek
aktivan részt vesznek a nonformalis tanuldsban, tuddsmegosztasban ¢és a
problémamegoldasban.A tanuldé kozosségek lehetoséget teremtenek az informéciok,
tapasztalatok ¢€s oOtletek szabad aramlasara, ami eldsegiti az innovacio terjedését, melyek alapja
a kozosségek kozotti tudasmegosztason alapul. Az ilyen kozosségek részvétele serkentheti az
egyének kreativitasat és innovécios szemléletét, valamint lehetdséget ad a szakmakozi
kooperaciora, az interprofesszionalis egylittmikodésekre a kihivasok és problémak megoldasa
érdekében. A haldzatelmélet segithet megérteni, hogyan terjednek az 10j otletek, technologiak
vagy modszerek a tarsadalomban a tdrsadalmi innovacidok hatdsara. Tovabba a tanuld
kozosségek részvétele hozzajarulhat a szervezeti €s tarsadalmi valtozasokhoz is, mivel tagjaik
elkotelezettek az innovacio és fejlodés irant, és kozosséglikon keresztiil igyekeznek pozitiv
valtozésokat eldsegiteni. A halozati kapcsolatokon keresztiil az innovaciok gyakran terjednek,
¢s ezek a kapcsolatok befolyasolhatjak az innovaciok elfogadasat és elterjedését. Az informacio
és er6forrasok aramlasa is fontos szerepet jatszhat az innovacios folyamatban a haldézatokban.
Raadasul a halozatelmélet segit azonositani a kdzosségi €s tarsadalmi struktirakat, amelyek
befolyasolhatjdk az innovacidkat. Példaul egy szorosan Osszetartd kozosség gyorsabban
elfogadhatja az uj oOtleteket, mig egy laza kapcsolatokon alapuld kdzosségben az informaciok
lassabban terjedhetnek. Osszességében a héldzatelmélet hasznos eszkdz lehet a tarsadalmi
innovaciok elemzéséhez és megértéséhez a kozosségekben.



Szerz6: Pet6 Vanda (p.vandal4@gmail.com)

Tarsszerz6(k): Gonczi Gabriella

Absztrakt cime: Mi fan terem az IBL? A kutatasalapu tanulas alkalmazasa kémiaorakon
Kulcsszavak: IBL, kutatdsalapu tanulds, kémia, attitiid

Absztrakt: A kémia tantargyra iranyulo attitidkutatasok azért szignifikansak, mivel ez a
tantargy gyakran az utols6 helyek valamelyikén szerepel a kedveltségi rangsorokban (Awan et
al., 2011; Csikos,; 2012; Chrappan, 2017; Czet6, 2022). A tantargy nem kedvelése pedig a
tantargyi tudason tul a természettudomanyokhoz valo6 életre sz6l6 viszonyt is meghatarozza
(Nagy — Korom, 2022; Barthlow — Watson, 2011). Erre a problémara megoldast jelenthet, ha a
didkok keriilnek a tanulési folyamat kozéppontjaba, példaul azaltal, hogy a kutatasalapu tanulas
stratégia tényezdinek potencialjat vizsgaltuk, eldaddsunkban a gyakorlati felhaszndlasdnak
egyes eldnyeit, tovabba bizonyos nehézségeit kivanjuk ismertetni.

Ugyan a kutatdsalapu tanulas egy, a konstruktivizmusban gyokerezd, komplex
gylijtéfogalomként értelmezhetd, mi a Spronken-Smith (2007) altal korvonalazott jellemzdit
mérvadonak tekintjiik. Eszerint az IBL alkalmazéasa aktiv tanulasi folyamatot eredményez,
melynek folyaman rendszerint a didkok maguk konstrualjak meg a sajat tudasukat, valaszt
keresnek egy gondolkodtaté kérdésre, amely lehet egy mindennapi életb6l vett, kémiai
ismeretekkel megoldhato szituacio is akar. Ez a modszer a tudés keresésének folyamatan, 0j
megértésen alapul, ezért a didkok feleldssége megndvekszik, mikdzben a tanar facilitator
szerepet vesz fel.

A szakirodalmi attekintés soran a fokuszunk elsésorban a hazai tanulmanyokon és az IBL
gyakorlati kivitelezést vizsgalo publikaciokon volt. A feldolgozott (PRISMA-protokoll alapjan
azonositott) 90 szakirodalmi forrasbol is kitlinik, hogy sajnos, ha a tanarok ismerik is az IBL-t,
ritkdn alkalmazzdk (Yager — Akcay, 2010). Néhany olyan kiilf6ldi és hazai kutatds azonban
mar rendelkezésre all, ami indikélja a modszer potencialjat, pl.: motivacio, maradanddbb tudas,
kognitiv és tudomanyos készségek fejlddése ahogy a hatuliitéi is felmeriilnek, tobbek kozott a
hipotézisek megfogalmazasa és értékelése terén, valamint bizonytalansagot kelthet a didkokban
a tul nagy szabadsag (Eltanahy — Forawi, 2019; Nagy, 2010; Orosz et al., 2023).

Az elméleti eldadasunk segit eligazodni az IBL alkalmazasat empirikusan vizsgalo
Irodalom:ban, és el6késziti a kérdéives kutatasunkat, melynek soran az IBL-relevans tényezok
(pl. didkok kisérlettervezése, onreflexio, vitak, parbeszédek, stb.) elterjedtségét vizsgaljuk és
azt, hogy ezek hogyan befolyasoljak a didkok attitiidjeit.
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Szerz6: Pet6 Vanda (p.vandal4@gmail.com)

Tarsszerzo(k): Chrappan Magdolna,

Absztrakt cime: Miilt és jovo talalkozasa — IBL a kémiaoktatasban
Kulcsszavak: IBL, kutatdsalapu tanulds, kémia, attitiid

Absztrakt: A didkk6zponti stratégiak, amilyen a kutatasalapu tanulas is (inquiry-based
learning, IBL) pozitiv hatassal lehetnek a tanulok attitlidjeire, emiatt a kevésbé népszerti kémia
tantargy kedveltségén is javithatnak (Reid — Ali, 2020). A tanarjeldltek hajlamosak olyan
modszerekkel tanitani tandri palyafutasuk soran, amilyen modszerekkel Oket is tanitottak,
emiatt nagy jelentdségli azt vizsgalni, milyen is volt a menetiik a kozépiskolai kémiadraknak a
tanarszakos hallgatok idejében (Chrappan, 2022).

Kérdoives kutatasunk 2023 nyaran zajlott a Debreceni Egyetem tanarszakos hallgatoi (N=124)
korében. 83 itemszamu kérddiviink részben kordbban tesztelt kérdésekbdl (pl. a PRIMAS
project relevans kérdéseibdl), részben sajat fejlesztésii kérdésekbdl tevodik dssze, és vizsgalja
a kémia iranti attitidoket (4 foku Likert-skéla és szemantikus differencidlskala), a kisérletezés
¢s mas modszerek gyakorisagat (4 pontos gyakorisagi skala), valamint az IBL konstruktivista
megkozelitésének megjelenését és kedvelhetoségét az orakon (4 pontos gyakorisagi skala és 4
pontos Likert-skala). A valaszadoknak tovabba egy ranking feladat soran lehetdségiik nyilt egy
idedlis kémiadra elemeit fontossagi sorrendbe rendezni. A beérkezett adatok kiértékelése SPSS
28 segitségével tortént.

Eredményeinkbdl kitiinik, hogy noha tisztan kutatasalapt tanulassal zajlé kémia tan6radk nem
voltak ekkoriban a kitoltok kozépiskolajaban, bizonyos IBL-hez sziikséges tényezdk, példaul
nyilt végl kérdések és tanuldkisérletek megjelentek. A ranking feladatbol latszik, hogy a
valaszadok véleménye szerint a legfontosabb jellemzdje egy idedlis kémiadranak az érdekesség
¢s valtozatossag. Azokban az esetekben, amikor gyakoribbak voltak a diakkdzponta
modszerek, a tanulok érdekesebbnek itélték meg a kémiadrakat, ez a vélemény pedig korreldl
a tanar facilititor szerepének gyakorisagaval is (r=0,43). Ugyanakkor negativ megitélése
torténhet a stratégianak (ezaltal a kémiadraknak), ha nem step-by-step implementacioval folyik
az IBL bevezetése, mivel a tanuldk elonytelennek taldlhatjak a megnovekedett feleldsséget.

Helyzetfeltar6 kutatasunk feltérképezte, milyen gyakorisadggal szerepeltek adott metodikai
komponensek a kozépiskolds kémiaorakan, és azok miként korrelaltak az affektiv tényezdokkel.
Eléadasunk amellett, hogy a mult (2020. kornyékérdl) szolgél értékes informaciokkal, a
tanarjeloltek (akik koziil N=20 {6 legalabb egyik szakja természettudomanyos) kérdezése altal
iranymutatast ad a jovo tekintetében is.
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PRIMAS Project. (2013). The PRIMAS project: Promoting inquiry-based learning (IBL) in
mathematics and science education across Europe. IBL implementation survey report.
PRIMAS_Cover D 9.3 (primas-project.eu) (Letoltve: 2023. marcius 23.)

Reid, N., Ali, A. A. (2020). Making Sense of Learning: A Research-Based Approach, Springer.



Szerzé: Polik Adam (polikadamo@gmail.com)
Absztrakt cime: Sajatos nevelési igényi hallgatok tamogatasa a magyar felsooktatasban
Kulcsszavak: sajatos nevelési igény, felséoktatas, korrepetdlds, mentordlds, esélyegyenléség

Absztrakt: Tamavalasztasom alapvetd indittadsa, hogy fels6foki tanulmanyaim soran
nagyjabol 4-5 éve segitem intézményem fogyatékossaggal €16 hallgatot, koztiik a legtobben
valamilyen sajatos nevelési igénnyel rendelkeznek. Napjaink elfogadd tarsadalmaval egyre
tobb tanulorol dertil ki a kiilonb6zo korosztalyokban, hogy valamilyen kiilonleges banasmodot
igényel, eltérd okokra visszavezethetden.

A munkam gerincét a felsGoktatdsban tanuld sajatos nevelési igényli hallgatok helyzetének
vizsgalata adja. A kutatasom fokuszaban az a rendszer all, melynek magam is részese vagyok.
Azonban mindezt kiterjesztem egyéb Magyarorszagon talalhatd egyetemekre is. Felkutatom,
Osszegyljtom, majd megvizsgalom és dsszehasonlitom a kiilonb6z6 egyetemek sajatos nevelési
igényli hallgatéit tamogatd rendszercket. A lrodalom:és a gyakorlati példak alapjan a
dolgozatom zard részében konstruktiv fejlesztd javaslatokat teszek, melyek célja a sajatos
nevelési igényii hallgatok hétkdznapjainak megkonnyitése, tanulmanyi eredményeiket javitasa.

Célom, hogy egy lehet6ségekhez mérten kiterjedt képet kapjunk a magyar felsdoktatasban
jelenlévé  sajatos nevelési igényli  hallgatok lehetdségeirdl. Szandékom, hogy
bemutassam,[RK1] a kiilonb6z6 tamogatasi rendszereknek milyen eldnyei és hatranyai vannak
jelenleg, valamint miként lenne lehetdség a jovében pozitiv irdnyba eldre lépni ezen
teriileteken.

Napjaink tarsadalma egyre érzékenyebb szocidlisan. Egyre inkabb el6térbe keriilnek a
kiilonb6z6 megkiilonboztetettségek, a kiillonbozo hatraltatott koriilmények ellen valo fellépés,
azok megsegitése. Ilyen koriilmények kozott az SNI is egyre nagyobb teret hodit. A sajatos
nevelési igényl hallgatok tamogatasi rendszere egy jelenleg némileg kezdetleges, aktivan
fejlodd agazat. Ilyen koriilmények kozott dsszefoglaldé munkadm kozvetleniil eredményezné a
jelenlegi helyzet nagyobb transzparenciijat, valamint aktivabban tudnanak a kiilonb6z6
programok adott esetben 0Osszedolgozni és egymds tamogatdsa mellett tovabb fejlédni.
Mindezzel a felsdoktatds még szélesebb kornek valna elérhetdve, és a sajatos nevelési igény
egzisztencidja nem szabna gatat az intellektus fejlédésének.
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Szerzé6: Popovics Csilla (csillapopovisc@gmail.com)

Absztrakt cime: A biologia tantargy népszeriiségének okai az altalanos iskolaban a
pedagogusok szerint

Kulcsszavak: Bioldgia, Attitiid, Altaldnos iskola, Pedagdgus vélekedés

Absztrakt: A kutatas célja a bioldgia tantargy népszeriiségének okainak feltarasa volt, kiilonos
tekintettel a tantarggyal kapcsolatos tanuloi attitlidoket befolyasolo tényezdkre a pedagdgusok
modszertani kultardja és vélekedése alapjan.

A biologia a természettudomanyos targyak koziill hazai és nemzetkdzi Szinten is a
legkedveltebb, s6t, foként altalanos iskoldban, az egész tantargyi sor elején foglal helyet
(Osborne et al. 2003, Porkop et al. 2007, Csikos 2012, Czeté 2022). A kétezres évek elején
tortént felmérésbol kideriil, hogy a tantargyat a tanuldk tevékenykedtetésével (6nalld
megfigyelések, leiras, Osszehasonlitds, mérés, csoportositas, rendszerezés, kisérletezés)
tananyagba iktatasdval sikeriilt népszertivé tenni (Franyd 2002). Népszerliségéhez az is
hozzéjarul, hogy valdjaban mar 6nmaga is integral6 tantargy (Kriska — Karkus 2015). A mai
napig vita targyat képezi a tananyagtartalom, a tananyagelrendezés és a rendelkezésre allo
oraszam, illetve mindezek kapcsolata az érettségi kovetelményekkel (Csapd 2000, Chrappan
2017, Ban 2010).

Kutatasi mintamat Heves varmegye altalanos iskolaiban bioldgiat tanité pedagogusai alkottak
(N=30). Kutatdsom soran zart és nyilt kérdéseket tartalmazo kérddives modszert alkalmaztam.
A nyilt kérdésekhez interkddolast, az adatok elemzéséhez leird és matematikai statisztikat
alkalmaztam. A kutatdsi kérdések kiterjedtek a bioldgia oran alkalmazott modszerek
alkalmazasanak gyakorisaga, sziilok tantargyhoz vald hozzaallasara, a tandri motivaltsag és
palyavalasztasi elégedettség ¢és a pedagogusok 4ltal észlelt tanuloi attitid kozotti
Osszefliggésekre.

Az adatok elemzése soran Osszefliggés mutatkozott a pedagdgus altal alkalmazott modszerek,
munkaformak és az észlelt tanuloi attitiid kozott.

A valaszad6 pedagogusok (N=30) szerint a didkok kedvelik (M=4,07, SD=0,64), érdekesnek
(M=4,2, SD=0,664) ¢s alapvetéen hasznosnak (M=3,77, SD=0,568) talaljdk a biologia
tantargyat. A tanéran alkalmazott médszerek tekintetében kirajzolodott, hogy a bioldgia tanar
minél gyakrabban alkalmaz projektmddszert, anndl inkabb gondolja, hogy a didkok kedvelik
(r=0,439, p=0,015), és minél ritkabban alkalmaz tanari magyarazatot, annal inkdbb gondolja
ugy, hogy a didkok hasznosnak talaljak a tantargyat (r=- 0,398, p=0,029). A makettel vagy
modellel torténd tandri szemléltetés gyakorisaga egyenesen aranyos a didkok érdekldédésének
nagyobb aranyu észlelésével (r=0,370, p=0,044).

Ezen tul, minél gyakrabban alkalmaz makettel vagy modellel torténd tanari szemléltetést, annél
inkabb gondolja azt, hogy a didkok érdekesnek (r=0,370, p=0,044) talaljak a biologiat. Az
onallé kutatasi gyakorlat alkalmazasanak gyakorisdga és a tanuldk tantarggyal kapcsolatos
motivaciojanak pedagogusi elégedettsége kozott szintén Osszefiiggés all fenn (r=0,468,
p=0,009). A kutatdsba bevont pedagdégusok szerint a sziilok bioldgia tantargyhoz vald
hozzaallasa megmutatkozik a didkok tantargyi attitidjében (M=4,13, SD=1,042). A
pedagdgusok nem értenek egyet azon allitdssal, miszerint, ha most valaszthatnanak, akkor nem
ennek a targynak a tanitasat valasztandk (M=1,830, DS=1,621). A pedagdgusok leginkabb a
hasznossaga (60%), és az érdekes, valtozatos (40%) tartalmanak kdszonhetden szeretik tanitani
a tantargyat (M=4,7, SD=0,596).



A kutatas eredménye nem csak a leend6 vagy mar palyan 1€vé biologia tanarok szdmara lehet
tanulsdgos, hanem mas, tanuldk altal kevésbé népszerli természettudomanyos tantargyak is
profitalhatnak beldle.
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Absztrakt cime: A felnéttkori zenetanulas motivacioi az andragogia szemszogébol

Kulcsszavak: felnéttek a zeneoktatisban, motivicio, szabadidé hasznos eltéltése, Lifelong
Learning

Absztrakt: Vizsgalati teriiletink a felndttkori zenetanulas motivacidival foglalkozik.
Kutatasunk ujszertiségét az adja, hogy egy kevésbé vizsgalt mintan és annak egy specialis
tevékenységén keresztiil végziink motivaciokutatast. Célcsoportunkba tartoznak egyrészt azon
feln6tt kora tanulok, akik 18. életéviik betoltése utan, azaz felndttkorukban fogtak bele a zenei
képzésbe, illetve azok is, akik mar gyermekkorukban elkezdték a zenetanulast, de a 18. életéviik
betoltése utan is folytatjak ezt a tevékenységet. Tanulmanyunkban hazai és nemzetkozi
viszonylatban is szerettiik volna a téma elméleti hatterét feltarni a vonatkozé Irodalom:mentén.
Kutatdsunk soran céljaink kozott szerepelt, hogy a korabbi kutatasi eredmények alapjan
felmérjiik, hogy milyen impulzusok, illetve milyen élmények vezettek ahhoz, hogy zenei
tanulmanyokba kezdjen vagy, hogy folytassa azt gyermekkoratol kezdve a felnétt tanulo.
Kitériink a fOtargytandr és a képzd intézmény kivalasztasdnak befolyasolo tényezdire,
igyeksziink pontosabb képet kapni ezen felndtt tanulok szocidlis hatterére és életmddjara
jellemzd tendenciakrél, mindemellett a kultirafogyasztasi szokdsaira és a szabadidejének
eltoltésének mikéntjére is igyekeztiink fényt deriteni. Feltételezéseink alapjan az intrinzik, azaz
belsd motivumok fognak domindlni a felndttkori zenei képzésben résztvevok motivacioi
hatterében (Bowles 1991; Flowers — Murphy 2001; Jutras 2006). Emellett feltételezziik, hogy
meghataroz6 szerepet tolt be a fotargytanarral valo kapcsolat, illetve a fotargytanar személye
(Cooper 2001; Sobol 2019; Speer 1994; Varadi et al. 2024) a zenei tanulmanyok folytatasaban,
illetve a képz6 intézmény kivalasztdsdban. Tovabbi feltevésiink, hogy a felndttkora tanulok
tudatosan dontenek a szabadidejiik eltdltésének kérdésében (Bowles 1991; Flowers — Murphy
2001; Jutras 2006; Roulston et al. 2015).
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Kulcsszavak: zenemiivészeti szakgimnazium, pdlyaorientdcio, palyavalasztas, fotargytandr,
elvarasok

Absztrakt: Irodalom:ban gazdag forrast talalhatunk azokrol, amelyek a zenei neveléssel
foglalkoznak, ennek ellenére a professziondlis zenemiivészeti képzést biztositd kdzépfoku
intézményekre kevesen fokuszalnak (Héjja, 2018). A vizsgalatot neheziti a magyarorszagi
zenemivészeti szakgimnaziumok gyakran valtozo képzési struktiraja és a nehezen elérhetd
adatok (Varadi és Héjja, 2023). A Debreceni Egyetem Mivészetpedagogiai kutatocsoportja a
zenemivészeti szakgimnaziumok helyzetét, valamint a kozépiskolai tanulok zenei
elkotelezOdésének motivacioit €s a palyavalasztds meghatarozo tényezoit vizsgalta (Varadi et
al., 2024). A tanuld6i vizsgalat soran a zenemiivészeti képzéssel foglalkozo fovarosi és vidéki
kozépiskolakra fokuszaltunk, igy dsszesen 16 intézménybdl 306 valasz érkezett. Kutatadsunkban
a zenemilvészeti szakgimnazium melletti dontés tényezOinek feltdrasdra fokuszaltunk. Az
eredmények harom faktorba rendezddtek, amelyeket a kovetkezoképpen tudtunk jellemezni:
(1) elkotelezddd, ahol a zenei palya elényei domindltak, (2) a sikerorientalt csoport a szinpadi
palya eldnyeire koncentralnak ¢és (3) kozosségkdzpontinak neveztiik el azt a faktort, ahol a
hasonlo érdeklédésti baratok jelentették a legnagyobb vonzoerdt. A palyavalasztasi szandékot
vizsgalva lathatjuk, hogy a minta 78,2%-a tervezi, hogy zenei palyan tanul tovabb. Az altalunk
vizsgalt két korosztaly kozott a bizonytalankodok jelentds része a 9. évfolyam tanuléi (18%),
akik nem tudjak, hogy zenei palyan szeretnének-e tovabbtanulni, mig a 12. évfolyamban (6,4%)
mar hatdrozottabb elképzeléseik vannak a tanuloknak. A képzés ezen szintjén meghatirozo
szerepe van a fotargytanarnak (Petd, 2022), akiktdl a tanuldk a szakmai és emberi kvalitdsok
mellett menedzseri szerepet is varnak.
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Absztrakt cime: Madame de Maintenon és a katolikus nonevelés francia modellje a 17-
18. szazad forduléjan (Virag Irén emlékére)

Kulcsszavak: katolikus ndnevelés; Madame de Maintenon; arisztokrata magdnnevelés; hatds-
és recepciotorténet; nevelés- és miivelodéstorténet,

Absztrakt: Virag Irén 18-19. szazadot érintd, az eurdpai €és magyar magannevelés torténetének
a megismerését fokuszba allito kutatasai tobbszor tartalmaztak utaldsokat €s adatokat a francia
nevelésrdl, a francia nyelv ¢és miveltségeszmény elsajatitdsanak az eurodpai divatjarol. Az
arisztokrata csalddokban megvaldsitott lanynevelésrol német és mas forrasokra tdmaszkodva
tobbsz0r is irta, hogy annak elismert kiteljesitdi a 18. szdzad végéig tobbnyire francia neveldndk
voltak. Ebben az el6adasban ehhez a gondolathoz kapcsolodva, annak hatterét jobban kifejtve
egy olyan francia neveléné életutjat kivanjuk bemutatni, aki ugyan csak Franciaorszagban
fejtette ki a munkassagat, am annak hatasa messze tulért a hazaja hatarain. Az igen ¢les eszl,
széleskortien mivelt, francia Madame de Maintenon (1635-1719) a Saint-Cyrben Iétesitett
leanyiskola alapitojaként és patrénusaként, Fénelon pedagogidjanak tovabbgondoldjaként és
gyakorlati megvaldsitdjaként kétségkiviil az ujkori pedagogiai gondolkodas egyik kiemelkedd
ndi alakja volt. Eletmiive egy olyan inspirald francia szellemi kozegben bontakozott ki,
amelyben kiemelt témdnak szamitott a lanynevelés és ndéi mivelddés kérdéskore is: az
orszagban az 1600-as évektdl 1789-ig tobb mint masfélszaz, a ndnevelés megujitasardl szolo
mu sziiletett. Els6 férjével kozos parizsi otthona a La Fronde politikai-szellemi mozgalmanak
egyik bazisa volt, ahol tobb mas, fontos téma mellett a ndk jogairol is vitatkoztak.

Az eldadés alapjat és keretét egy tagabb, az ujkori nénevelés torténetét vizsgald, francia
forrasokra is fokuszalo kutatas adja. A most tervezett bemutatds célja kettds: egyrészt
historiografiai attekintést adni arrél, hogy a 18-20. szazadi hazai forrasokban, valamint a
nevelés- és mivelédéstorténeti Irodalom:ban hogyan jelent meg Madame de Maintenon
Masok mellett Mikes Kelemen, E6tvos Jozsef, Gineverné Gyory llona, Findczy Ernd, Gragger
Roébert és Hevesi Sandor miiveit vizsgéltuk ennek feltarasahoz. Masrészt olyan, altala irott,
magyar nyelven tobbnyire nem elérhetd miiveit (példaul a lanynevelés témajahoz kapcsolddod
leveleit) és az 6t gyermekei nevelondjeként alkalmazé Madame Montespan markind
memoarjait vontuk torténeti forraselemzés ald, amelyekbdl kideriil, hogy a sajat koraban
eurdpa